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ÇalıĢmada uzaktan eğitim sürecinde, ters yüz sınıf  uygulamalarının 

öğrencilerin biliĢsel aktivitelerini  ne yönde etkilediği araĢtırılmaktadır. Bir 

ortaöğretim kurumundan 9, 10 ve 11. sınıf seviyelerinden seçilen öğrencilerle iki 

hafta boyunca ters-yüz sınıf, iki hafta boyunca geleneksel öğretim yöntemleri  

kullanılarak çevrimiçi senkron (canlı) dersler gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğrencilerin canlı 

dersler esnasındaki biliĢsel aktiviteleri ICAP çerçevesi  katılım türlerine göre 

ölçülmüĢtür. ICAP çerçevesi (Chi ve Wylie, 2014) aktiviteyi etkileĢimli, 

yapılandırmacı , aktif ve pasif olmak üzere dört farklı kategori altında 

gruplamaktadır. ÇalıĢma nicel ve nitel araĢtırma desenlerinin  bir karmasını 

barındırmaktadır. ÇalıĢma nitel araĢtırma yöntemlerinden çoklu durum çalıĢması  

Ģeklinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Ġki farklı durumdan (Ters-yüz sınıf ve geleneksel sınıf) 

elde edilen ve biliĢsel aktiviteye örnek olabilecek durumlar karĢılaĢtırılmıĢtır. Bu 

sayede iki farklı yaklaĢımın biliĢsel aktivite üzerindeki etkileri betimlenmeye 

çalıĢılmıĢtır. Ders esnasında araĢtırmacı, yapılandırılmamıĢ gözlem formu  

kullanarak, katılım türlerini ve tanımlarını not almıĢtır. Sonrasında, ICAP çerçevesi 

temel alınarak katılım türleri sınıflandırılmıĢtır. Elde edilen veriler ıĢığında davranıĢ 

türlerinin gerçekleĢme sıklığı karĢılaĢtırılmıĢtır. Bulgulara göre ters-yüz sınıf 

uygulamalarının öğrencilerin biliĢsel aktiviteleri üzerinde etkili olabileceği 

anlaĢılmıĢtır. Dokuzuncu sınıf düzeyinde söz isteme davranıĢında ters yüz sınıfta yer 

alan öğrencilerin ICAP çerçevesine göre aktif katılım açısından iki kat kadar daha 

aktif oldukları gözlemlenmiĢtir.  Aynı sınıf düzeyinde yapılandırmacı katılım olarak 

belirlenen sorulara açık uçlu cevaplar verme davranıĢının gözlemlenme oranı, ters 

yüz sınıfta geleneksel yönteme göre iki katına çıkmıĢtır. Ancak sorulara kısa 

cevaplar verme ve sesli okuma gibi alanlarda ise iki farklı yaklaĢım arasında biliĢsel 

aktiviteye iĢaret eden durumlar gözlemlenmemiĢtir. Sorulara açık uçlu cevaplar 

verme davranıĢı, on ve on birinci sınıf düzeylerinde de ters-yüz sınıf uygulanan 

derslerde geleneksel yöntemle yapılan derslere oranla yaklaĢık iki kat fazla 

gözlemlenmiĢtir. Bu duruma göre ters-yüz sınıf uygulamasının  ICAP çerçevesinde 

yer alan etkileĢimli katılım türünü artırarak biliĢsel aktiviteye olumlu etki ettiği 

söylenebilir. 

 

Anahtar Sözcükler: ICAP, Katılım, BiliĢsel aktivite, Ters-yüz sınıf, Uzaktan eğitim 
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ABSTRACT 

 

THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM PRACTICES ON COGNITIVE 

ACTIVITY IN DISTANCE EDUCATION  

Fatih ERDAL 

Ondokuz Mayıs University 

Institute of Graduate Studies 

Department of Computer And Instructional Technology Education 

Master, June/2022  

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Polat ġENDURUR 

 

In the study, it is investigated how the flipped classroom practices affect the 

cognitive activities of students in the distance education process. With students 

selected from the 9th, 10th and 11th grade levels from a secondary education 

institution, two weeks flipped classroom and two weeks online synchronous (live) 

lessons using traditional teaching methods  were conducted. Cognitive activities of 

students during live lessons were measured according to the types of participation in 

the ICAP framework. According to the ICAP framework (Chi and Wylie, 2014), 

there are 4 types of activities: (i) interactive, (ii) constructivist, (iii) active and (iv) 

passive. The study includes a mix of quantitative and qualitative research designs. 

The study was carried out as a multiple case study, one of the qualitative research 

methods. Cases obtained from two different situations (Flip-in classroom and 

traditional classroom) and which can be examples of cognitive activity were 

compared. By this means, the effects of two different approaches on cognitive 

activity were tried to be described. During the lesson, the researcher took notes on 

the types and definitions of participation by using an unstructured observation form. 

During the lesson, the researcher took notes on the types of participation and 

definitions by using an unstructured observation form. After that, the types of 

participation were classified based on the ICAP framework. According to the all 

accounts obtained, the frequency of occurrence of behavior types was compared. 

According to the findings, it was understood that flipped classroom practices could 

be effective on students' cognitive activities. For example, when we regard the 

behavior of asking for permission at the 9th grade level, it has been observed that the 

students in the flipped classroom are two times more active in terms of active 

participation according to the ICAP framework. Grade level the rate of observing the 

behavior of giving open-ended answers to the questions determined as constructivist 

participation has doubled in the flipped classroom compared to the traditional 

method. However, in areas such as giving short answers to questions and reading 

aloud, situations indicating cognitive activity were not observed between the two 

different approaches. The behavior of giving open-ended answers to the questions 

was also observed about twice as much in the 10th and 11th grade classes in the 

lessons with the flipped classroom, compared to the lessons taught with the 

traditional method. In this case, it can be said that the flipped classroom practice has 

a positive effect on cognitive activity by increasing the type of interactive 

participation within the framework of ICAP. 

 

Keywords: ICAP, Participation, Cognitive activity, Flipped classroom, Distance 

education 
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1. GĠRĠġ 

2020 yılı, dünya tarihi açısından ilginç geliĢmelere Ģahitlik etmiĢtir. YaĢanan 

salgın sebebiyle insanlığın hayat tarzında bazı köklü değiĢiklikler gerçekleĢmiĢtir. Bu 

değiĢikliklerin önde gelenlerinden biri de eğitim ve öğretim alanında yaĢanmıĢtır. 

Salgının baĢlangıcında, her alanda yaĢanan panik eğitime de yansımıĢtır. UNESCO 

(2020) verilerine göre, 2020 yılının Nisan ayında dünya çapında bir buçuk milyara 

yakın öğrencinin eğitimi aksamıĢtır. Bu sayı dünyada kayıtlı öğrenci sayısının 

yaklaĢık %84‟ünü oluĢturmaktadır (Unesco, 2020). Ülkeler, zamanla salgın 

koĢullarına ayak uydurabilse de yine UNESCO (2020) verilerine göre, eğitimi 

aksayan öğrenci sayısı beĢ yüz seksen milyonun üzerindedir. Bu sayı da kayıtlı 

öğrencilerin yaklaĢık %33‟ünü oluĢturmaktadır (Unesco, 2020). Salgında ülkeler 

bazında okulların kapalı olduğu en yüksek dönem yüz altmıĢ altı ülke iken Ekim 

ayında halen otuz üç ülke okullarını kapalı tutmayı tercih etmiĢtir (Unesco, 2020). 

Bu durum ülkelerin eğitimde farklı alternatiflere yönelmesinde etkili olmaktadır. Bu 

alternatiflerin baĢında ise uzaktan eğitim gelmektedir. 

Uzaktan eğitim, öğretmen ve öğrencilerin farklı mekan ve zamanda, basılı veya 

elektronik bir ortamda oluĢturulan öğrenme ortamları ile bir araya gelmeleri olarak 

tanımlanmıĢtır (Moore, 1991). Bir öğretmen sınıf içinde öğrencilerinin tepkilerini 

görebilir. Gördüğü tepkilere göre öğrencileri ile iletiĢime geçerek ders sırasında 

öğrencilerinin biliĢsel olarak aktif kalmalarını sağlayabilir. Uzaktan eğitimde bu 

gözlem ve eylem döngüsü, yüz yüze bir sınıftan daha farklıdır.  

Milli Eğitim Bakanlığı, 23 Mart 2020 tarihinde pandemi dolayısıyla yüzyüze 

eğitime ara vererek uzaktan eğitime geçiĢ kararı almıĢtır (MEB, 2020a). Bu kararla 

birlikte dersler senkron dersler için geliĢtirilen biryazılım kullanılarak senkron 

çevrim içi derslere dönüĢmüĢtür. Belirlenen ve EBA platformundan duyurulan 

zamanlarda öğretmen ve öğrenciler çevrimiçi sınıflarda bir araya gelerek dersler 

gerçekleĢtirmiĢtir. Bu bağlamda öğrenci ve öğretmenlerin büyük çoğunluğu  ilk defa 

uzaktan eğitim ile tanıĢmıĢlardır. Bu ortam tüm paydaĢlar için yenidir. Sınıf 

ortamında öğrencisi ile göz teması kurabilen ve tepkileri gözlemleyebilen 

öğretmenlerin, uzaktan eğitimde iletiĢim sorunu yaĢadıkları düĢünülmektedir. 

Öğrencilerin kamera ve mikrofonlarının sıklıkla kapalı tutulduğu birçok öğretmenin 

ifade ettiği bir durum olduğu düĢünüldüğünde ders sırasında öğrencinin çevrimiçi 

görünmesinin de etkileĢime kattığı anlamı belirli ölçüde zayıflatmaktadır. Bu durum 
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uzaktan eğitimde sınıf yönetiminin farklı bir Ģekilde ele alınması gerekliliğini 

doğurmuĢtur. Öğrencilerin aktif kılınmasının yanı sıra bu aktivitenin gözlemlenmesi 

için de farklı yaklaĢımlar gereklidir.  

Öğretmenler uzaktan eğitimde senkron olarak yapılan derslere hazırlık yapma 

fırsatı bulamadıklarından çoğunlıukla geleneksel sınıflarını uzaktan eğitime taĢımak 

durumunda kalmıĢlardır. Bu durum, öğretmen konuĢurken öğrencilerin kapalı 

kamera ve mikrofonları ile pasif kalma durumlarını artırmaktadır. Öğrencileri pasif 

durumdan aktif duruma geçirmek ve dersin akıĢını canlandırmak için farklı ve güncel 

yaklaĢımlardan söz edilebilir.  Bu yaklaĢımlardan biri de ters-yüz sınıf tekniğidir.  

Ters-yüz sınıf, geleneksel sınıfın ters çevrilmiĢ hali olarak düĢünülebilir. Ters-

yüz bir sınıfta, ders öncesinde konu anlatımı ödevle yapılır ve ders sırasında konu ile 

ilgili aktiviteler planlanır (Bergman ve Sams, 2012). Burada amaç, öğrencinin 

yapılandırmacı yaklaĢıma uygun olarak, kendi öğrenme sürecini yapılandırması ve 

daha kalıcı öğrenmeyi sağlamasıdır. Bu çalıĢma, T.C. Milli Eğitim Bakanlığı‟nın 

pandemi sürecinde bulaĢı azaltmak amacıyla aldığı uzaktan eğitim kararıyla 

gerçekleĢtirilen ve senkron olarak yapılan uzaktan eğitim derslerinden bir kesiti ele 

almaktadır. Kesitin bir kısmında geleneksel ders anlatımı ile senkron dersler, diğer 

kısmında ise ters-yüz sınıf uygulanan dersler planlanmıĢtır. Farklı tekniklerle 

planlanan derslerde öğrencilerin aktivite durumlarını bilimsel olarak gözlemlemek 

gerekmektedir. Gözlem için aktivite durumlarını kategorize eden ICAP çerçevesi 

kullanılmaktadır. Chi ve Wylie (2014) tarafından Ģekillendirilen bu aktivite 

çerçevesi, dört farklı katılım durumu tanımlamaktadır.  

1.1 AraĢtırmanın Amacı 

AraĢtırma, ters yüz sınıf uygulamalarının uzaktan eğitim sürecinde öğrencilerin 

biliĢsel olarak aktif olmalarına etkisini ölçmeyi amaçlamaktadır. Covid-19 salgını 

sürecinde, okullarda yüz yüze eğitime ara verilmiĢtir. Milli Eğitim Bakanlığı 

(M.E.B., 2020a), salgının Türkiye‟de görülmesinin ardından tüm kademelerde 

derslerin uzaktan eğitim yoluyla yapılması kararı almıĢtır. Bu karar ile birlikte, 

öğretmen ve öğrenciler için uzaktan eğitim süreci baĢlamıĢtır. Bu süreçte, uzaktan 

eğitim deneyimi az olan öğretmen ve öğrenciler, canlı ders olarak adlandırılan 

uzaktan eğitimdeki bir etkiĢim türü olarak nitelendirebileceğimiz senkron derslere 

baĢlamıĢlardır. Uzaktan eğitimde senkron bir ders, öğrenci ve öğretmenlerin web 

konferans ortamında bir araya gelerek derse katılması olarak tanımlanmaktadır 
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(Moore, 1993). Uzaktan eğitim, baĢlı baĢına bir uzmanlık alanı olarak ele 

alınmaktadır. Öğretmen ve öğrencilerin deneyim eksiklikleri ile baĢlayan uzaktan 

eğitim sürecinde, alt yapı yetersizlikleri ve sosyo ekonomik farklar da eklenince 

aksaklıklar kaçınılmaz olmuĢtur. T.C. Milli Eğitim Bakanlığın (2020b) verilerine 

göre EBA canlı ders uygulaması ile, kırk dokuz milyon yedi yüz altmıĢ sekiz canlı 

ders uygulaması gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu sayılara ulaĢılırken öğretmenlerin uzaktan 

eğitim deneyimleri süreç içerisinde geliĢmiĢtir. Fakat öncesinde uzaktan eğitim 

konusunda eğitim alacak zaman olmaması, uzmanlık gerektiren uzaktan eğitim 

alanında deneyimsiz olarak ders yapılmasına neden olmuĢtur. Öğretmenlerin 

teknolojik adaptasyonlarının da birbirinden farklı olması nedeni ile baĢlangıçta ders 

akıĢlarında aksamalar yaĢanmıĢtır.  

Senkron ders planlamasının yüz yüze sınıf ortamından farklı olması beklenen 

bir durumdur. Fakat uzaktan eğitim ortamındaki deneyim eksikliği, bu planlamanın 

doğru yapılabilmesini zorlaĢtırmaktadır. Öğretmenler süreç içinde deneyimleyerek 

kendi yöntemlerini geliĢtirseler de, literatürdeki bilimsel çalıĢmalardan yeterli 

düzeyde faydalanma zamanı bulamamıĢlardır. Bu durum, okuldaki yüz yüze 

deneyimlerin, canlı derse birebir aktarılması sonucuna neden olmuĢtur. Bir sınıf 

ortamında öğrencilerin gözlerine bakmak ve tepkilerini gözlemlemek mümkünken, 

uzaktan eğitimde senkron da olsa öğrenciyi gözlemlemek daha zordur. Bu durum, 

katılımın ne düzeyde gerçekleĢtiğinin ölçülememesine ya da gözlemlenememesine 

neden olmuĢtur. Web ortamında ders listesinde katılım gösteren öğrencilerin derse ne 

ölçüde konsantre olabildiklerini gözlemlemek de aynı Ģekilde çok zordur. Bununla 

birlikte, yüz yüze ortamda sınıf kontrolü de canlı dersten farklıdır. Yüz yüze 

eğitimde sınıfta bulunan öğrencinin fiziksel ve mental olarak derse katılmasını 

sağlamanın uzaktan eğitim ile karĢılaĢtırıldığında kolay olduğu söylenebilir. Canlı 

ders ortamında ise, katılımcı listesinde ismi bulunan öğrencilerin ne kadar “derste” 

olduklarını saptamak daha zordur. Öğrenci ilgisini canlı tutmak bu nedenle öğretmen 

açısından baĢa çıkılması gereken önemli bir sorundur. Öğrenciyi derste biliĢsel 

olarak aktif tutmak için farklı yöntemlere ihtiyaç duyulabilir. ICAP (Interactive, 

constructive, active, passive) çerçevesi, bu katılımı sağlamak için bir rehber olarak 

kullanılabilir. ICAP çerçevesi, Chi ve Wylie (2014) tarafından öne sürülen, 

öğrenenlerin görülebilen (açık) davranıĢlarını temel alarak, biliĢsel katılımlarının 

tanımlanabileceğini söyleyen, literatürde kabul görmüĢ, deneyimlenmiĢ bir biliĢsel 
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aktivite teorisidir. Bu bağlamda bu çalıĢmanın amacı öğrencilerin çevrim içi derse 

katılım durumlarının ters-yüz sınıf etkinlikleri ile nasıl değiĢtiğini ICAP çerçevesinde 

ortaya çıkarmaktır.  

1.2. AraĢtırmanın Önemi 

ÇalıĢma, lise 9, 10 ve 11. sınıf seviyelerinin Türk Dili ve Edebiyatı dersinde 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Literatürde ağırlıklı olarak fen bilimleri ve matematik içerikli 

derslerde ters yüz sınıf uygulama örneklerine rastlanmıĢtır. Sözel içerikli derslerde 

ters yüz sınıf çalıĢması eksikliğinin ve bu ortamlarda ters-yüz sınıf etkinliğinin  

ortaya çıkarıldığı çalıĢma sayısının az olduğu düĢünülmektedir. Ayrıca uzaktan 

eğitimde ters yüz sınıf uygulamalarına rastlanmakla birlikte, bu çalıĢmaların 

çoğunluğu asenkron ders akıĢına uygun tasarlanmıĢtır. ÇalıĢmanın örneklemi, bir 

orta öğretim kurumunun 9, 10, ve 11. sınıflarının birer Ģubesinin tüm öğrencileridir. 

Bu Ģubelerin her biri ile uzaktan eğitim ortamında gerçekleĢtirilen Türk Dili ve 

Edebiyatı senkron dersleri, iki hafta geleneksel anlatım, iki hafta ters yüz sınıf 

tekniği olacak Ģekilde planlanmıĢtır. Ayrıca Ģubelerden ikisinde akıĢ, önce geleneksel 

anlatım, ardından ters yüz sınıf uygulaması Ģeklinde planlanırken, bir Ģubede önce 

ters yüz sınıf, ardından geleneksel anlatım Ģeklinde planlanmıĢtır. Bu çapraz tasarım 

ile deney ve kontrol grubu karĢılaĢtırılması yapılabilmesi esas alınmıĢtır. 

Örneklemdeki 9. sınıflar, fen ve sosyal bilimler lisesi kapsamında sınavla okulu 

kazanmıĢ öğrencilerdir. 10 ve 11. sınıflar ise nüfusa dayalı kayıt sistemi ile okula 

kayıt yaptırmıĢ öğrencilerdir. Bu sayede akademik baĢarının etkisi de 

gözlemlenebilecektir. Dersler, uzaktan eğitimde senkron olarak planlanmıĢtır. 

Literatürde ters yüz sınıf uygulamaları, çoğunlukla uzaktan eğitimde asenkron olarak 

tasarlanmıĢtır. Bu çalıĢmada ise senkron ders üzerindeki etkileri gözlemlenmeye 

çalıĢılmıĢtır. dolayısıyla çalıĢma çevrimiçi derslerde öğrenciyi daha aktif kılabilme 

adına önemli veriler sunma potansiyeli nedeniyle önemlidir. 

AraĢtırmadan elde edilecek bulgular, uzaktan eğitimde gerçekleĢtirilen senkron 

derslerde ters-yüz sınıf uygulamasının etkisini ortaya koyması bakımından önemlidir. 

Sözel içerikli derslerin planlanması aĢamasında araĢtırmanın bulguları, öğretmenlerin 

yöntem seçimine karar vermesinde yardımcı olacaktır. Özellikle ortaöğretim 

düzeyinde aktivite gerektiren konuların aktarımında araĢtırma sonuçlarının önemli 

etkisi olması beklenmektedir. Uzaktan eğitimde öğrenci-öğretmen iletiĢiminin düĢük 

düzeyde kalması, dikkatin dağılma olasılığının yüksekliği ve sosyal etkileĢimin az 
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olması belirlenen durumlardır (Sadeghi, 2019). Ters-yüz sınıf uygulamasının senkron 

uzaktan eğitim derslerinde öğrenci-öğretmen etkileĢimine etkilerini göstermesi 

bakımından çalıĢma bulguları yol gösterici olabilir. ÇalıĢmada ICAP çerçevesi 

bağlamında tanımlanan aktivitelerden üst düzey türler olarak belirlenen 

yapılandırmacı ve etkileĢimli katılım türlerine ait veriler, öğretmenin üst düzey 

beceri gerektiren konuların aktarımında ders planlamasına yardımcı olabilecektir. 

Garrison, Cleveland-Innes ve Fung (2010), bir öğrencinin diğer öğrencilerle aynı 

veya farklı fikirde olma ve diğer öğrencilerin aktif olmasının sosyal olarak sınıfa 

aidiyet duygusunu etkilediğini; bu etkinin de “biliĢsel buradalık” duygusunu 

etkilediğini ortaya çıkarmıĢlardır. Öğrencilerin sosyal olarak aktif iletiĢimde olmaları 

onların biliĢsel olarak da aktif kılmaktadır.  AraĢtırma sonuçları, etkileĢimli katılım 

düzeyini ortaya koyması açısından öğretmenlere uzaktan eğitimde bir sınıfın sosyal 

etkileĢimini artırma yöntemlerini ortaya koyabilir. AraĢtırmacılar açısından bulgular, 

uzaktan eğitimde yeteri kadar aydınlatılmamıĢ uzaktan eğitimde biliĢsel aktivite 

durumları için farklı yöntem ve tekniklerin araĢtırılmasında ıĢık tutabilir. Politika 

yapıcılar açısından veriler, salgın ve sonrasında uzaktan eğitimde yüksek etkileĢimli 

ders ortamlarının planlanmasında rol oynayabilir. Öğretmen eğitimlerini planlamada 

da ağırlık verilmesi gereken noktaları aydınlatabilir. 

1.3. AraĢtırma Sorusu 

AraĢtırma, aĢağıda belirtilen soruya yanıt aramaktadır: 

Çevrimiçi öğrenme ortamlarında gerçekleĢtirilen Türk Dili ve Edebiyatı 

derslerinde ters-yüz sınıf uygulamalarının dokuz, on ve onbirinci sınıf 

seviyelerindeki öğrencilerin biliĢsel aktiviteleri üzerinde nasıl bir etkisi vardır? 

1.4. Varsayımlar 

AraĢtırma yapılırken bazı durum ve Ģartlara müdahale etmek olanaksızdır. Bu 

durum ve Ģartların sağlandığı varsayılmalıdır. Bunlardan ilki ICAP çerçevesinin 

aktivite tanımlamalarıdır. Bu araĢtırmada, ICAP çerçevesinin aktivite çeĢitlerini 

doğru olarak sınıflandırabildiği varsayılmaktadır. ICAP çerçevesi literatürde birçok 

defa çalıĢılmıĢ ve kabul görmüĢ bir aktivite Ģablonudur. Bu çalıĢmada amaç ICAP 

çerçevesinin geçerliliğini test etmek değil, ters-yüz sınıf uygulamasının öğrenci 

aktivitesine etkisini gözlemlemektir. Bunu yaparken de ICAP çerçevesi etkinlik 

tanımlamaları kullanılmaktadır. Bu bağlamda ICAP çerçevesi tanımlarının doğruluğu 
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literatürdeki çalıĢmalardan da destekle doğru kabul edilmektedir. Aktivite türleri, 

ICAP çerçevesi temel alınarak gözlemlenmiĢ, kayıt altına alınmıĢ, ve 

değerlendirilmiĢtir. 

Ġkinci varsayım, gözlem formu ile gözlemlenebilir öğrenci aktivitesinin genel 

olarak tespit edilmesi durumudur. Bu araĢtırmada, gözlemcinin katılımcıların aktivite 

türlerini yapılandırılmamıĢ gözlem formuna olabildiğince doğru aktardığı 

varsayılmaktadır. Bununla birlikte araĢtırmacının, gözlem formu kayıtlarını ICAP 

çerçevesindeki aktivite türleri ile doğru eĢleĢtirildiği de varsayılmaktaktadır.  

Üçüncü ve son varsayım, katılımcı öğrencilerin ders anlatım videolarına ve 

canlı derslere eriĢimlerinin sorunsuz olmasıdır. Katılımcı öğrenciler. gönüllülük 

esasına göre belirlenmiĢtir. Ġnternet ya da bilgisayara eriĢim sorunu olmayan 

öğrencilerin katılımı ile derslerin gerçekleĢtirildiği varsayılmaktadır. 

1.5. Sınırlılıklar 

Bir çalıĢmada, örneklemden ve araĢtırma yönteminden kaynaklanan bir takım 

sınırlılıklar oluĢabilmektedir. Bu araĢtırmada örneklemden kaynaklanan birkaç 

sınırlılıkl vardır. Bunlardan birincisi, araĢtırmanın bir ortaöğretim kurumunun 9, 10 

ve 11. sınıf öğrencileri ile gerçekleĢtirilmesidir. Bu bağlamda, araĢtırma bulguları bu 

düzeyde öğrenciler için geçerlidir. Tüm sınıf düzeylerine genellenemeyebilir. 

Örneklemden kaynaklı ikinci sınırlılık ise araĢtırmanın tüm katılımcılarının kız 

öğrencilerden oluĢmasıdır. Buna bağlı olarak cinsiyetin biliĢsel aktivite üzerindeki 

etkisi bu çalıĢmada ortaya konamaz. Örneklemden kaynaklı son sınırlılık, 

öğrencilerin akademik baĢarı seviyeleri arasındaki farklılıktır. Örneklemin 

dokuzuncu sınıf düzeyindeki öğrenciler, Liselere GiriĢ Sınavı (LGS) ile kuruma 

yerleĢtirilmiĢtir. On ve onbirinci sınıf düzeyindeki öğrenciler ise nüfusa dayalı kayıt 

sistemi ile kuruma kayıt olmuĢlardır. Bu bağlamda sınıf seviyeleri arasında akademik 

baĢarı düzeyinden kaynaklı farklılıklar olabilir. Sınıf düzeyleri arası farklılıkları 

ortaya koymada bu durum engel teĢkil edebilir.  

ÇalıĢmanın yönteminden kaynaklı bir takım sınırlılıklar da olabilmektedir. Bu 

çalıĢmada gözlem yapılmaktadır. Gözlem, gözle görülebilen davranıĢların gözlem 

formuna kaydedilmesi ile gerçekleĢtirilmektedir. Bu bağlamda, gözlemlenmesi 

olanaksız içsel katılım türleri oluĢması durumunda, bu aktivite türleri göz ardı 

edilecektir. Benzer bir durum, ICAP çerçevesi pasif katılım türü için de geçerlidir. 
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Pasif katılım türü, okuma, dinleme gibi etkinlikler gerçekleĢtirilmesidir. Uzaktan 

senkron bir derste öğrencinin okuma veya dinleme etkinliğini gözlemlemek bir hayli 

zor bir durumdur. Bu durum çalıĢmada sınırlılık olarak değerlendirilmektedir. 

Yukarıda bahsedilen varsayımlar ve sınırlılıklar, bilimsel bir çalıĢmada olağan 

durumlardır. Her bilimsel çalıĢma için seçilen örneklem ve ölçme araçlarına iliĢkin 

bazı varsayım ve sınırlılık durumları oluĢabilmektedir. Bununla birlikte bu çalıĢmada 

bu durumlara müdahale etmek olanağı da yoktur.  

AraĢtırmada ICAP çerçevesi temel alınarak gözlemler gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu 

çerçeveye ait bir takım kavram ve  olguları açıklamak gerekmektedir. 
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2.  KURAMSAL ÇERÇEVE 

Bu bölümde araĢtırma sorusuna yön veren ters-yüz sınıf yöntemi ve biliĢsel 

aktiviteyi açıklayan ICAP çerçevesi açıklanmaya çalıĢılmıĢtır.  

2.1 Ters Yüz Sınıf Modeli (Flipped Classroom) 

2.1.1 Ters-Yüz Sınıf Modeli Nedir? 

Ters yüz sınıf, Bergmann ve Sams‟in (2012), dersi kaçıran öğrencilerden yola 

çıkarak tasarladıkları bir modeldir. Süreç içinde Ģekillenen modele göre, geleneksel 

sınıfta konu sınıfta anlatılıp ödev evde yapılırken, bu modele göre konu evde çalıĢılır 

ve uygulamaları sınıfta yapılır (Bergmann ve Sams, 2012).  Dersin konusuna ait 

materyaller, öğretmen tarafından hazırlanır ve öğrencilere sunulur (Bergmann ve 

Sams, 2012). Jamaludin ve Osman (2014), çalıĢmalarında  ters yüz sınıf 

uygulamalarının öğrencilerin davranıĢsal, duygusal, biliĢsel ve etkinlik hedeflerini 

olumlu etkilediği sonucuna varmıĢlardır. Song ve Kapur (2017), geleneksel ters-yüz 

sınıf uygulamasına farklı açıdan bakarak, öğrencileri yönlendirmeden hata 

yapmalarına olanak veren bir problem çözme sürecinden geçirerek ön bilgilerini 

ortaya çıkaran, bu ön bilgilerini de yeni öğrenmeler için kullanmalarını hedefleyen 

bir model tasarlamıĢlardır.  

Ters-yüz sınıf modeli ile bir ders uygulamasından önce planlama yapmak 

gereklidir. Bir ters-yüz sınıf, iki ana basamaktan oluĢmaktadır:  Ödev ve sınıf 

(Bergmann ve Sams, 2012). Ders öncesi öğrencinin kendi baĢına uygulaması gereken 

kısım ödev kısmıdır. Burada Bergmann ve Sams, (2012) öğrenciye eğlenceli, kısa, 

açıkça anlaĢılabilen bir video hazırlamayı önerirken, ödev videosunun baĢka bir 

öğretmen tarafından anlatılmasının, öğrenci için daha ilgi çekici olduğunu 

savunurlar. Ders öncesi hazırlığını yapan öğrenci artık sınıfa hazırdır. Sınıf 

basamağında, öğrenciler küçük gruplar halinde ya da bireysel hızlarına uygun olarak 

öğretmen önderliğinde çalıĢırlar. Öğretmen bu aĢamada hedeflere ne kadar 

ulaĢıldığını ölçer (Bergmann ve Sams, 2012). Hedefe ulaĢamayan öğrenciye 

öğretmen destek sağlar (Bergmann ve Sams, 2012). Song ve Kapur (2017), ters-yüz 

sınıf uygulamasının birinci basamağında sınıfta hedef, keĢif ve açıklama yaparak 

ikinci basamakta sınıf dıĢında, öğrencinin sınıf ortamında öğrenileni pekiĢtirme ve 

birleĢtirmeyi baĢarmasını beklemiĢlerdir. Chowdhury  (2019), harmanlanmıĢ 
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öğrenme ile sınıfların ters yüz edilerek, öğrenme çıktılarının geliĢtiğini, geniĢ 

kitlelere ulaĢılabileceğini, yüksek kalitede iyi bir eğitim verilebileceğini belirtmiĢtir.  

Sınıfın ters yüz edilmesi ile eğitim niteliği ve niceliğinde bir takım artıĢlar 

gözlenmiĢtir. Zheng, Kim, Lai ve Hwang (2020), farklı baĢarı düzeyindeki öğrenci 

gruplarının, ters-yüz sınıf uygulamasında biliĢsel düzenleme etkinliklerini 

karĢılaĢtırmıĢ ve üst ile orta düzey öğrencilerin olumlu etkilendiğini ortaya 

çıkarmıĢlardır. Karma düzey öğrenci gruplarında, üst düzey öğrenciler önemli roller 

üstlenebilmektedir (Zheng ve diğerleri, 2020). Kaushal Kumar Bhagat, Chang ve 

Chang (2016), matematik dersinde ters-yüz sınıf modelinin geleneksel sınıfa göre 

akademik baĢarıyı artırdığını keĢfetmiĢlerdir. Shi,Ma, MacLeod ve Yang (2019), 

yüksek öğretim için yapılan çalıĢmaları incelemiĢ ve ters-yüz sınıf uygulamalarının 

biliĢsel öğrenmelerini gerçekleĢtirmede geleneksel yöntemlere göre daha baĢarılı 

olduğu sonucuna varmıĢlardır. Wei ve diğerleri (2020), düĢük, orta ve yüksek düzey 

öğrencilerle yaptıkları çalıĢmada, her baĢarı düzeyindeki öğrencilerin akademik 

baĢarısının ters-yüz sınıf ile arttığını tespit etmiĢlerdir. ÇevikbaĢ ve Kaiser (2020), 

ters-yüz sınıf modeli ile matematik öğretiminin, (i) öğretim ve öğrenim ortamları, (ii) 

etkileĢim, (iii) öğretmen geri bildirimi ve (iv) değerlendirme stratejilerinde yeni bir 

dönüĢüme neden olduğunu belirtmiĢlerdir. Mori (2017), aktif öğrenmede ters-yüz 

sınıf tekniğini kullanarak bilgi edinme ve araĢtırma adında iki model tasarlamıĢtır. 

Bilgi edinme modeli, öğrencilerin belirli bir bilgi seviyesine ulaĢmasını hedeflerken, 

araĢtırma modeli öğrencinin ön bilgilerini kullanarak problem çözebilme ve projeyi 

tamamlayabilme, baĢkaları ile uyumlu çalıĢabilme yeterliliklerini hedefler (Mori, 

2017). Bu modellerde ters-yüz sınıf, aktif öğrenmede geleneksel yöntemin 

karĢılayamadığı, düĢünce ve eylem arasındaki boĢluğu doldurmada etkilidir (Mori, 

2017). Abeysekera ve Dawson (2015), ters-yüz sınıf modeli ile öğrenenin içsel ve 

dıĢsal motivasyonunun arttığını, ayrıca biliĢsel yükün yönetilmesine yardımcı 

olabileceğini keĢfetmiĢlerdir. 

Model hakkında yapılan çalıĢmalar, ters-yüz sınıf modelinin motivasyona, 

biliĢsel yük düzenlemesine, akademik baĢarıya, iĢbirliğine, kalıcı öğrenmeye ve 

problem çözebilme yeteneklerine olumlu katkıları olduğunu ortaya çıkarmaktadır. 

Ters-yüz sınıf modelinin tanımı ve getirileri hakkında yapılan çalıĢmaların haricinde, 

çalıĢma alanları ve farklı örneklemlerdeki etkileri açısından incelemek gerekir.  
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Bir modelin etkililiğini incelerken çalıĢma yapılan grubun ve konunun 

özelliklerini de göz önünde bulundurmak önemlidir. Grubun hazırbulunuĢluğu, 

geliĢim düzeyi ve güdülenmiĢliği gibi faktörlerin çalıĢmanın sonucuna etkileri 

olabilir. Aynı Ģekilde öğrenmede konunun zorluk derecesi, yapısı gibi faktörlerin de 

etkileri olacaktır.  

2.1.2 Ters-yüz Sınıf Modelinin Kullanıldığı ÇalıĢmalar 

Bu bölümde ters-yüz modeline ait örneklere yer verilmiĢ ve bu örnekler  

hedefledikleri gruplara göre kategorize edilerek sunulmuĢtur. Ayrıca örneklerin 

hangi değiĢkenlere ve konulara göre çeĢitlendiği de ilgili bölümlerin sonunda 

özetlenmiĢtir. 

Ġlk olarak ters-yüz modelinin ilkokul düzeyinde kullanımına ait örneklere yer 

verilmiĢtir. Örnekler konusu, içeriği ve bulguları bakımından incelenmiĢ ve detaylı 

olarak sunulmuĢtur. 

2.1.2.1 Ġlkokul Düzeyinde Yapılan Ters-Yüz Sınıf ÇalıĢmaları 

Aidinopoulou ve Sampson (2017), ilkokul beĢinci sınıf öğrencileri ile tarih 

öğretimi konusundaki araĢtırmalarında, ters-yüz sınıf uygulamasının sınıfta öğrenci 

merkezli uygulamalara kalan zaman ve daha iyi öğrenci öğrenme çıktıları açısından 

geleneksel yöntem ile karĢılaĢtırmıĢlardır. Ġki dönem (24 hafta) süren çalıĢmada, 26 

ve 23 kiĢilik  iki sınıftan her ikisinin de internet ve bilgisayar eriĢimi ve iki yıllık 

bilgisayar tecrübeleri vardır. Deney grubuna ders öncesinde Moodle LMS üzerinden 

materyal, forum tartıĢmaları, ara sınavlar ve isteğe bağlı olarak ekstra kaynaklar 

sunulmuĢtur. Ders sırasında ise soru cevap, tarihsel içerik hatırlama konusunda 

değerlendirme, öğretmen geri dönütleri ve tarihsel düĢünme yeteneklerini geliĢtirme 

aktiviteleri sunulmuĢtur. Ders sonrasında ise dijital rozetlerle ödül verilmiĢtir. 

Kontrol grubu ders öncesinde bir aktivitede bulunmamıĢtır. Ders sırasında ise tarih 

içerikleri ders olarak aktarılmıĢtır. Öğretmen geri dönütleri ve zaman kaldığında 

tarihsel düĢünme yeteneklerini geliĢtirme çalıĢmaları sunulmuĢtur. Ders sonrasında 

ise metin okuyarak konu çalıĢma, videolarla tarih anlatımları, forum tartıĢma 

aktiviteleri ve kısa sınavlar verilmiĢtir. ÇalıĢma sonucunda elde edilen verilere göre, 

ters-yüz sınıf, sınıf içi aktivitelere daha fazla zaman bırakırken, sınav baĢarılarında iki 

grup arasında anlamlı bir fark oluĢmamıĢ, öğrenme çıktıları üzerinde geleneksel 

yöntemden etkili olduğunda dair sonuca varılamamıĢtır. 
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Zou (2020), yabancı dil olarak Ġngilizce öğretiminde 157 dördüncü sınıf, 120 

beĢinci sınıf ve 8 Ġngilizce öğretmeni ile uyguladığı çalıĢmasında, öğrenci ve 

öğretmenlerin oyunlaĢtırılmıĢ ters-yüz sınıf uygulamaları konusundaki algı 

farklılıklarını belirlemeye çalıĢmıĢtır. ÇalıĢma bir yıl sürmüĢ ve her bir düzeydeki 

öğrencilere 6 kademeli olarak uygulanmıĢtır. Veriler araĢtırmacının sınıf içinde 

yapılan gözlem kayıtları, görüĢmeler ile öğrenci ve öğretmenlerin kendi ifadelerinden 

elde edilmiĢtir. Ders öncesi çalıĢmalarda Kahoot!, Nearpod, Socrative, Quizlet ve 

Padlet gibi platformlar kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonuçlarına göre öğrenciler kendi 

ifadeleriyle oyunlaĢtırılmıĢ ters-yüz sınıf uygulamalarını oldukça pozitif 

bulmuĢlardır. Yine öğrenciler uygulama için “ilginç”, “eğlenceli” ve “heyecan verici” 

gibi tanımlamalar yapmıĢlardır. Platformların değerlendirme kısımlarındaki öğrenci 

puanları da bu bulguları desteklemektedir. Öğretmenler ise uygulamanın öğrencinin 

motivasyon, özgüven, iletiĢim ve öz-düzenlemeli öğrenmelerini olumlu etkilediğini 

belirtmiĢlerdir. Gözlemci notları, farklı platformlarda öğrenci katılımlarının yüksek 

olduğu yönündedir. 

Cheng ve Weng (2017), 26 ilkokuldan 424 öğretmen ile gerçekleĢtirdikleri 

çalıĢmalarında, okul idareleri tarafından desteklenen ters-yüz sınıf uygulamalarının 

öğrenci baĢarısına etkisini ve ebeveynlerin ters-yüz sınıftaki rolleri ve etkisini 

belirlemeye çalıĢmıĢlardır. Katılımcılara uygulanan 5 puanlık likert tipi ölçeğin ilk 

kısmı demografik yapıyı ölçerken ikinci kısmı, okul idaresi liderliği, yönetimsel 

destek, öğretmenlerin dijital medya tutumları, ebeveyn katılımı ve öğrenci 

kazanımlarını ölçmeyi amaçlamaktadır. Elde edilen verilere göre çoğu öğretmen 

yönetimsel destek ve okul idaresi liderliğinin ters-yüz sınıf dönüĢümüne nötr 

olduğunu belirtmiĢtir. Ülkenin eğitim politikasının bu dönüĢümü teĢvik ettiğini 

belirtmiĢlerdir. Ebeveyn katılımı konusunda henüz hazır olunmadığı ve bu dönüĢüme 

ebeveynlerin hakim olamadığı sonucu çıkmıĢtır. Öğrenci kazanımları hakkında 

öğretmenlerin çoğunluğu dönüĢüm hakkında okul geliĢim ve değiĢimi için olumlu 

olduğu görüĢündedirler. Kavramlar arası iliĢkiye bakıldığında, idare liderliğinin 

yönetimsel destek, öğretmen tutumları, öğrenci kazanımlarını pozitif etkilediği 

saptanmıĢtır. Yönetimsel desteğin, öğretmen tutumu, ebeveyn katılımı ve öğrenci 

kazanımlarını pozitif etkilediği sonucuna varılmıĢtır. Öğretmen tutumları ile ebeveyn 

katılımı ve öğrenci kazanımları arasında olumlu bir iliĢki tespit edilmiĢtir. Yine 
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ebeveyn katılımı ile öğrenci kazanımları arasında pozitif bir iliĢki bulunmuĢtur. 

Kavramlar arasındaki iliĢki ağı ġekil.1‟de gösterilmektedir. 

 

ġekil 1. Ters-yüz sınıfta öğrenmeyi etkileyen faktörler arası iliĢkiler (Cheng ve 

Weng, 2017) 

Girmen ve Kaya (2019), 23 dördüncü sınıf öğrencisi ve velilerin katılımıyla 

gerçekleĢtirdikleri çalıĢmalarında, ters-yüz sınıf uygulamasının temel dil becerilerinin 

geliĢtirilmesine etkisi ve öğrenci ile velilerin sürece iliĢkin görüĢlerini ele almıĢlardır. 

Uygulama, 2 saatlik dijital hikaye etkinliği, üçer saatlik 3 farklı oyun temelli etkinlik 

ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Gözlem notları, öğrenci ve araĢtırmacı günlükleri, öğrenci ve 

velilerle yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler ve öğrenci ürünleri ile elde edilen verilere 

göre, dijital öykü ve oyun temelli etkinliklerle zenginleĢtirilmiĢ ters-yüz sınıf 

uygulamaları, öğrencilerin biliĢsel, duyuĢsal, sosyal ve psikomotor becerilerine katkı 

sağlarken temel dil becerilerine olumlu yansımıĢtır.  

Lai ve Hwang (2016), ilkokul öğrencilerini örneklem olarak seçmiĢler ve 

geleneksel ters-yüz yaklaĢımı ile öz-düzenlemeli ters-yüz sınıf yaklaĢımını 

karĢılaĢtırmıĢlardır. Öz düzenlemeli ters-yüz yaklaĢımı uygulanan grup, öğrenme 

hedeflerine daha fazla yaklaĢmıĢ ve aynı zamanda öz yeterlilikleri de uygulama 

sonunda yükselmiĢtir (Lai ve Hwang, 2016). 

Ters-yüz modelinin ortaokul düzeyinde kullanımına ait örneklere aĢağıda yer 

verilmiĢtir. Örnekler konusu, içeriği ve bulguları bakımından incelenmiĢ ve detaylı 

olarak sunulmuĢtur. 
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2.1.2.2 Ortaokul Düzeyinde Yapılan Ters-Yüz Sınıf ÇalıĢmaları 

Wei ve diğerleri (2020), 88 altıncı sınıf öğrencisi ile gerçekleĢtirdikleri 

çalıĢmalarında, ters-yüz sınıf ile geleneksel metodu rasyonel sayıların öğretimi 

konusunda karĢılaĢtırmıĢlardır. Uygulamadan önce 44‟er kiĢiden oluĢan deney ve 

kontrol gruplarına ön test uygulanmıĢtır. Ardından deney grubu, ters-yüz sınıf modeli 

ile, kontrol grubu ise geleneksel yöntemle sürece dahil olmuĢtur. Uygulama sona 

erdiğinde ise her iki gruba da son test uygulanmıĢ ve görüĢmeler yapılmıĢtır. Elde 

edilen verilere göre, matematiksel bilgi edinimi, ters-yüz sınıfta geleneksel sınıfa 

göre daha baĢarılı olmuĢtur. Öğrenciler baĢarı seviyesine göre yüksek, orta ve düĢük 

olarak sınıflandırılmıĢ ve seviyelere göre değerlendirildiğinde yine her seviyede 

öğrencinin baĢarısı ters-yüz sınıf ile artmıĢtır.  

Hao‟nun (2016) çalıĢması 387 yedinci sınıf öğrencisi ile gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Yabancı dil öğretiminde ters-yüz sınıf modeli uygulayan araĢtırmacı,  yabancı dil 

öğretiminde ters-yüz sınıfa hazırbulunuĢluğun basamaklarını ve bu basamaklara 

kiĢisel karakter özelliklerinin etkilerini gözlemlemeye çalıĢmıĢtır. Hung,Chou, Chen 

ve Own (2010), ters-yüz öğrenme hazırbulunuĢluk ölçeği (Hung, Chou, Chen ve 

Own, 2010), BĠT okuryazarlık ölçeği (Kaymak ve Horzum, 2013; Kirmizi, 2015; 

Lau ve Yuen, 2014), dil öğrenme hakkındaki inançlar isimli likert tipi ölçek 

(Horwitz, 1987) ve anlamsal farklılık ölçeğini (Rebolloso, 1994) uygulayarak verileri 

elde etmiĢtir. Elde edilen verilere göre beĢ düzeyde ters-yüz sınıf hazır bulunuĢluk 

türü tanımlanmıĢtır: (1) Teknoloji öz yeterliği, (2) öğrenme motivasyonu, (3) öğrenci 

kontrolü ve kendi kendine öğrenme, (4) sınıf içi iletiĢim öz yeterliği ve (5) önizleme 

yapma. AraĢtırma sonuçları ayrıca, dil inançlarının, öğrencilerin öğretmenlerine 

yönelik algılarının ve kiĢisel özelliklerinin, ters-yüz öğrenme hazırbulunuĢluk 

düzeylerini etkileyebileceğini göstermiĢtir. 

Zheng ve diğerleri (2020), 56 yedinci sınıf öğrencisi ile gerçekleĢtirdikleri 

çalıĢmada, ters-yüz sınıf modeli ile gerçekleĢtirilen öğretimde farklı öğrenci 

seviyelerindeki biliĢsel düzenleme aktivitelerini ve seviye grupları içinde ve 

arasındaki etkileĢimleri incelemiĢlerdir. ÇalıĢma bir photoshop dersinin ters-yüz sınıf 

ortamında verilmesi sürecinde gerçekleĢmektedir. Süreçte seviyeler arası etkileĢim 

incelenmiĢtir. Elde edilen sonuçlar: (1) Öz ve ortak düzenleme, yüksek seviyeli üçlü 

grup içinde anahtar roller oynar. (2) BiliĢsel düzenleme açısından, yüksek seviyeli 
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grup içinde karma seviyeye göre daha az gerginlik oluĢmaktadır. (3) Karma düzeyli 

grup içinde bazen birinci düzey çeliĢkiler ve ikincil çeliĢkiler ortaya çıkar. 

Sezer (2017), 68 altıncı sınıf öğrencisi ile gerçekleĢtirdiği çalıĢmasında, deney 

grubuna ters-yüz sınıf, kontrol grubuna geleneksel yöntem uygulanmaktadır. Ġki grup 

da ön-test ve son-test (baĢarı testi), ayrıca motivasyon ölçeği (Dede and Yaman, 

2008) ile motivasyonları ölçülmektedir. ÇalıĢmanın bulgularına göre, ters-yüz sınıf 

uygulanan grup, son baĢarı testinde daha yüksek notlar elde etmiĢtir. Ayrıca derse 

katılım motivasyonları geleneksel metoda göre daha yüksektir. Öğrenciler, ters-yüz 

sınıfı daha eğlenceli ve ilham verici bulduklarını belirtmiĢlerdir. 

Son olarak ters-yüz modelinin lise düzeyinde kullanımına ait örneklere yer 

verilmiĢtir. Örnekler konusu, içeriği ve bulguları bakımından incelenmiĢ ve detaylı 

olarak sunulmuĢtur. 

2.1.2.3 Lise Düzeyinde Yapılan Ters-Yüz Sınıf ÇalıĢmaları 

Bhagat ve arkadaĢları (2016), 82 lise öğrencisi ile yaptıkları çalıĢmada, 

matematik dersinde kavramların öğretilmesi konusunda çalıĢmıĢlardır. Deney ve 

kontrol olarak ayrılan gruplar, kendi içlerinde yüksek, orta ve düĢük baĢarılı olarak 

kategorize edilmiĢlerdir. ÇalıĢma, ters-yüz sınıfın baĢarıya, motivasyona ve farklı 

baĢarı kategorilerindeki öğrencilerin performanslarına etkilerini ölçmeyi 

amaçlamaktadır. Ters-yüz sınıf modeli ile öğrenmenin, öğrenmeye ve öğrenme 

motivasyonuna olumlu etkisi olduğunu belirtmiĢlerdir.  

ÇevikbaĢ ve Kaiser (2020), çalıĢmalarında 68 lise öğrencisi ile 8 hafta süren 

çalıĢmalarında, ters-yüz sınıf uygulaması ile matematik öğretiminde yaklaĢımların 

dönüĢümlerini, ayrıca ters-yüz sınıfta matematik öğrenmenin zorlukları ve fırsatlarını 

keĢfetmeyi hedeflemiĢlerdir. 

Çukurbası ve Kıyıcı (2018), 35 lise öğrencisi ile gerçekleĢtirdikleri çalıĢmada, 

odak grup görüĢmeleri ve gözlem yaparak LEGO ve ters-yüz sınıf uygulamalarının 

programlama öğrenimine etkisini belirlemek istemektedirler. Deney grubu ders 

öncesinde LEGO ve programlama temelli lego alıĢtırma konusunda videolarla 

çalıĢmıĢlar, kontrol grubu ise ders öncesinde bir çalıĢma yapmamıĢtır. Sınıf içi 

uygulamada deney grubuna algoritma eğitimi verilirken, kontrol grubu LEGO ve 

programlama temelli lego alıĢtırma konusunda eğitilmiĢtir. Ders sonrasında ise iki 

gruba da programlama temelli lego alıĢtırma algoritma ödevleri yaptırılmıĢtır. Yedi 
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hafta süren araĢtırma sonuçlarına göre, LEGO uygulamaları motivasyonu artırırken, 

ters-yüz sınıf ise öğrenci-öğretmen iliĢkisine olumlu yansımaktadır. Ters-yüz sınıfa 

karĢı oluĢan olumsuz tepkiler yerini zamanla olumluya bırakmıĢtır. 

Esperanza, Fabian ve Toto (2016), ABD‟nin California eyaletinden 1380 lise 

öğrencisi içinden rastgele seçilen 91 ikinci ve üçüncü sınıf lise öğrencisi ile 

çalıĢmıĢlardır. Deney ve kontrol grubuna ayrılan öğrencilere ön-test ve son-test 

uygulanmıĢ ve ters-yüz sınıf uygulanan grup son-testte daha yüksek baĢarı elde 

etmiĢtir. Ġki gruba da uygulanan matematik tutum ön ve son testleri sonuçlarına göre 

ters-yüz sınıf uygulanan grupta matematik tutumlarında olumlu yönde artıĢ 

gözlenmiĢtir. 

Leo ve Puzio (2016), özel bi okulun dokuzuncu sınıf öğrencileri ile 

gerçekleĢtirdikleri çalıĢmada, 4 farklı sınıf, biyoloji dersinde not ortalamalarına göre 

kategorize edilmiĢ, ardından aktif öğrenme destekli ters-yüz sınıf ve geleneksel 

metod ikiĢer gruba uygulanmıĢtır. Sonrasında deney ve kontrol grupları değiĢtirilerek 

çalıĢma sürdürülmüĢtür. Ön-test ve son-test puanları karĢılaĢtırılarak elde edilen 

sonuçlara göre,  aktif öğrenme destekli ters-yüz sınıf, geleneksel metoda göre fen 

öğretiminde öğrenci baĢarı ve ilgisini yükseltmektedir. 

Sergis, Sampson, ve Pelliccione (2018), araĢtırmalarında 3 farklı çalıĢma 

yürütmüĢlerdir. ÇalıĢma sıralarına göre 46, 40 ve 42 lise öğrencisi ile 

gerçekleĢtirdikleri araĢtırma, ters-yüz sınıf modelinin öğrenme çıktılarına, öğrenme 

tatminine, yeterlilik duygusuna, özerklik ve iliĢkililiğe etkisini ve bu etkinin öğrenci 

seviyelerinde farklılaĢmasına odaklanmıĢtır. ÇalıĢma Lewin‟in (1948) modeli olan 4 

basamak(planlama, davranıĢ, gözlem ve yansıtma) üzerine inĢa edilmiĢtir. Elde edilen 

sonuçlara göre, her üç çalıĢmada da ters-yüz sınıf uygulamasının biliĢsel öğrenme 

çıktılarına etkisi görülmemiĢtir. Bununla birlikte öğrencilerin öğrenme tatmininde, 

öz-kararlılıklarında ters-yüz sınıfın olumlu etkisi görülmüĢtür. 

Ġncelemelerde ters-yüz sınıf uygulamalarının geleneksel yönteme kıyasla 

olumlu etkileri vurgulanmıĢtır. Bu çalıĢma, akademik baĢarıdan farklı olarak 

öğrencilerin aktif olarak sürece katılma durumlarını ölçmeyi hedeflemektedir. Bu 

amaçla, aktiviteyi tanımlamak için kullanılan ICAP çerçevesini açıklamak gerekir. 
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2.2 ICAP Çerçevesi 

Bu çalıĢma, Chi ve Wylie (2014) „nin “BiliĢsel Katılımı Aktif Öğrenme 

Çıktılarına Bağlayan ICAP Çerçevesi”ni temel almaktadır.  

2.2.1 ICAP Çerçevesinin Tanımı 

Chi ve Wylie (2014), öğrenenlerin görülebilen (açık) davranıĢlarını temel 

alarak, biliĢsel katılımlarının tanımlanabileceğini öne sürmüĢlerdir. AraĢtırmacılar, 

katılım davranıĢlarını, (i) etkileĢimli, (ii) yapılandırmacı, (iii) aktif ve (iv) pasif 

olmak üzere dört türe ayırarak incelemiĢlerdir.  

ICAP çerçevesinin katılım davranıĢlarından ilk türü pasif katılımdır. Bu katılım 

türüne göre öğrenen öğrenme sürecinde alıcıdır. Öğretim materyalinin dinleme, 

okuma veya yazma çeĢidine bağlı olarak, “sadece” okur, dinler ya da izler. Katılımın 

ikinci türü, aktif katılımdır. Bu katılım türüne göre öğrenen öğrenme sürecinde yön 

vericidir. Aktif katılım, öğretim materyalinin çeĢidine göre, dinlerken birebir tekrar 

eder ya da notlar alır, okurken altını çizer ya da önemli gördüğü cümleleri aynen 

yazarak özetler, izlerken durdurur, baĢlatır, geri ya da ileri atlar.  Katılımın üçüncü 

türü yapılandırmacı katılımdır. Bu katılım türüne göre öğrenen öğrenme sürecinde 

üreticidir. Bu tür katılımda, dinlerken anladığını sesli olarak söyler, kavram haritaları 

çizer, sorular sorar. Okurken kendisi açıklar, metinleri birbirine uyarlar, kendi 

sözcükleri ile notlar alır. Ġzlerken ise, kavramları kendi ifadeleriyle açıklar, videoda 

anlatılanlar ile ön bilgilerini ya da baĢka videoları karĢılaĢtırırır. Katılımın son türü 

ise etkileĢimli katılımdır.  Bu katılım türüne göre öğrenen öğrenme sürecinde 

iletişimdedir. Dinlediğinde taraflı olarak savunur, tartıĢır. Okuduğunda anlamlı 

sorular sorar ve cevaplar. Ġzlediğinde akranıyla gerekçeleri müzakere eder, benzerlik 

ve farklılıkları tartıĢır. 

Dört katılım davranıĢını belirleyebilmek için bazı varsayımların gerçekleĢmesi 

gerekir. Bu varsayımlardan ilki, öğrenciye verilen görevin aktarılan içerikle ilgisinin 

olmasıdır. Bu aĢamada öğrencinin katılım davranıĢ Ģekline uygun bir görev verilerek 

davranıĢın gözlenmesi beklenir. Ġkinci varsayım, amaçlanan  ile gerçekleĢenin 

eĢleĢmesidir. Öğrenciden beklenen katılım türüne uygun bir davranıĢın ortaya 

çıktığını belirleyebilmek için, öğretmenin ICAP çerçevesine uygun ürün 

değerlendirmesi yapması beklenir. Üçüncü varsayım, çıktıların analizinin 

yapıldığıdır. Bir etkinliği doğru bir Ģekilde sınıflandırmak için ürünlerin içeriğinin 



17 

 

veya davranıĢsal uyarlamaların analizi gereklidir. Dördüncü varsayım, çıktıların 

gözlemlenebilir yani dıĢsallaĢtırılmıĢ olmasının daha avantajlı olduğudur. Öğrenen 

katılım davranıĢını açıkça gösterirse öğrenme ve değerlendirme için faydalı olur. 

BeĢinci varsayım, büyük olasılığı olan katılım davranıĢının gerçekleĢtiğidir. 

Öğrenenin açık davranıĢları, katılım davranıĢı olarak gözlenemeyen davranıĢlardan 

daha yüksek olasılıkla gerçekleĢmektedir. Altıncı varsayım, bağımsızlıktır. Öğrenen, 

öğrenirken çeĢitli katılım türleri gerçekleĢtirebileceğinden, öğretim etkinlikten 

bağımsızdır. Yedinci varsayım, hiyerarĢidir. Üst düzey bir katılım türü, alt düzey 

katılım türünü kapsar. Sekizinci ve son varsayım ise, katılım türleri arasındaki 

sınırların katı olmadığıdır. Etkinlik çeĢidine göre, iki katılım türü arasındaki sınıra 

denk gelen etkinlikler farklı değerlendirilebilir. 

ICAP çerçevesine bir diğer varsayım, bilginin değiĢim süreçleridir. Bilgi, 

katılım seviyelerine göre farklılaĢmaktadır. Pasif katılımda kaydetme, yeni bilgiyi 

yalın halde saklamaktır. Aktif katılımda entegre etme, yeni bilginin ön bilgileri 

etkinleĢtirerek onlarla entegre olmasıdır. Yapılandırmacı katılımda çıkarım yapma, 

yeni bilginin ön bilgileri etkinleĢtirerek ön bilgilere entegre olması ve bu entegre 

yapıdan bilgi çıkarımının gerçekleĢmesidir. EtkileĢimli katılımda birlikte çıkarım, 

etkin ve entegre bilgiden yapılandırılan yeni bilgilerden, akran etkileĢimi ile her 

seferinde yeni çıkarımlar yapılmasıdır. 

ICAP çerçevesi tanımı ve iĢleyiĢi hakkındaki açıklamaların ardından literatürde 

bu çerçeve ile yapılan araĢtırmalara göz atmak gerekir. 

2.2.2 ICAP Çerçevesinin Kullanıldığı ÇalıĢmalar 

ICAP çerçevesi, literatürde farklı alanlarda kullanılmıĢtır. ÇalıĢmalar 

incelendiğinde, aktif öğrenme, iĢbirliğine dayalı öğrenme, bilgisayar destekli 

öğrenme, bilgisayar destekli iĢbirliğine dayalı öğrenme, akran grup tartıĢmaları gibi 

alanlarda ICAP çerçevesi referans gösterilerek sonuçların yorumlandığı 

görülmektedir. 

Liyanage,  Lo ve Hunnicutt (2020), üniversitede kimya derslerinde 129 öğrenci 

ile çalıĢmıĢlardır. Öğrencilerin derse katılımlarını araĢtırdıkları çalıĢmalarında, 

katılımcıları beĢ gruba ayırmıĢlardır. Her gruptaki öğrencilere, (i) yönetici, (ii) 

sunucu, (iii) yansıtıcı ve (iv) araĢtırmacı rollerinden biri dönüĢümlü olarak 

verilmiĢtir. Birinci derse iki grup halinde 41 öğrenci, ikinci derse ise üç grup halinde 

88 öğrenci katılmıĢtır. Dönem baĢı ve dönem ortasındaki birer derste tüm gruplarda 
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görüntü ve ses kaydı alınmıĢtır. Kayıtlar transkript edilerek elde edilen verilere göre, 

(i) etkinlik sorunları odaklı iĢbirliği yapan, (ii) konu dıĢı sık sık konuĢan ve (iii) 

bireysel çalıĢan veya ikili diyaloglara giren üç farklı öğrenci modeli belirlemiĢlerdir. 

Derslerde açık uçlu sorular sorulan gruplarda tartıĢma ortamı gözlemlenirken, 

doğrudan eğitmenin cevapladığı soruların olduğu sınıfta öğrenci tartıĢmaları 

azalmıĢtır. 

Chi ve Menekse (2015), akran iĢbirliği ile öğrenmeyi ICAP çerçevesinde 

inceledikleri çalıĢmalarında, veri kaynağı olarak literatürdeki benzer çalıĢmaların 

verilerini kullanmıĢlardır. ÇalıĢma, çerçeveyi CAP olarak ele almıĢtır. Üç basamak 

(i) pasif, (ii)aktif ve (iii) yapılandırmacı katılım olarak belirlenmiĢtir. Pasif katılım 

görevi, içinden okuma gibi kendi baĢına öğrenme; aktif katılım görevi, öğrencinin 

eğitim materyalinden seçtiği bölümü yüksek sesle okuması veya öne çıkarması 

türünde gösterdiği katılım ve son olarak yapılandırmacı katılım görevi, kendi 

açıklamalarını yapma, notlar çıkarma ya da Ģekillere dökme türünde gösterilen 

katılımlardır. Katılımcılar, kendi baĢlarına ve ikiĢerli akran grupları halinde sürece 

katılmıĢlardır. Akran gruplarındaki diyaloglar ise, katılımcının durumlarına göre, 

pasif-aktif, aktif-aktif, pasif-yapılandırmacı, aktif-yapılandırmacı ve yapılandırmacı-

yapılandırmacı diyaloglar olarak çeĢitlendirilmiĢtir. Verilerin analizi sonucunda, ikili 

akran grupları ne kadar yapılandırmacı-yapılandırmacı diyalog gerçekleĢtirilirse, 

öğrenme olasılıkları o derecede arttığı belirlenmiĢtir.  

Eddy, Brownell, Thummaphan ve Wenderoth (2015), sosyo-kültürel 

durumların, akranlar arası tartıĢmalara etkisini araĢtırdıkları çalıĢmalarında ICAP 

çerçevesinden faydalanmıĢlardır. ÇalıĢmada, aktif öğrenme ortamlarında farklı 

öğrenme seviyelerinin sebepleri açıklanmaya çalıĢılmıĢtır. Akran gruplarında 

dıĢlanma, katılım kaygısı ve akran tartıĢmalarını değersiz bulma tartıĢmaya katılım 

için üç temel engel olarak belirlenmiĢtir. ÇalıĢma, 4 farklı alt çalıĢma Ģeklinde 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Birinci çalıĢmadan elde edilen sonuçlara göre, cinsiyet ve etnik 

köken tartıĢmadaki katılım rolünü seçerken etkilidir. Ġkinci çalıĢmanın sonuçları, 

etnik kökenin, gruba hakim öğrencinin kim olduğu görüĢünü etkilediğini 

göstermektedir. Üçüncü çalıĢmanın sonuçları, kadın öğrencilerin erkek öğrencilere 

göre akran grup tartıĢmalarında, tüm sınıfın dahil olduğu tartıĢmalardan daha rahat 

hissettiklerini göstermektedir. Dördüncü ve son alt çalıĢmanın sonuçları ise, akran 

grup tartıĢmalarında grupta arkadaĢ varlığının, tartıĢmaya verilen değeri ve katılımı 

arkadaĢ yokluğuna göre artırdığını göstermektedir. 
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Farrow (2020), çevrimiçi öğrenme platformlarında, tartıĢma forumlarındaki 

gönderilerin ICAP çerçevesinde sınıflandırılamayan katılım türlerini açıklamaya 

çalıĢtığı araĢtırmasında, çerçeveyi geniĢleterek sekiz adet katılım türü belirlemiĢtir. 

Görev dışı mesajlar olarak tanımlanan katılım, konudan tamamen ilgisiz ve boĢ 

mesajları içermektedir. Yapılandırmacı akıl yürütme, verilen görev için açıklayan ya 

da gerekçelendiren ifadelerin kullanılmasıdır. Yapılandırmacı genişletme, verilen 

konu hakkındaki tartıĢmaya yeni ve farklı içerik sunmaktır. Onay mesajları, konuya 

önceden verilen cevaplara teĢekkür ya da onay mesajlarını içerir. Amaçlı aktif, 

önceden verilen yanıta atıf, yanıtı sorgulama ya da baĢka bir konuya bağlamadır. 

Genel aktif, öğrenenin içerikle etkileĢime girdiğini gösteren mesajları içerir. Pasif, 

yanıt vermeden mesaj okuma gibi pasif etkileĢimleri içermektedir. 

Wang, Wen ve Rosé (2016), çevrimiçi öğrenme ortamlarında öğrenmeye 

katkıda bulunan tartıĢma çeĢitlerini ve üst düzey düĢünme davranıĢı ile öğrenmenin, 

öğrenme materyaline odaklanarak öğrenmeye göre farkını araĢtırmıĢlardır. ICAP 

çerçevesi kullanarak, çevrimiçi tartıĢma gruplarındaki davranıĢları sınıflandırarak 

analiz etmiĢlerdir. Elde edilen sonuçlara göre, günlük yaĢam ve sosyal deneyimler ile 

ilgili içerikler, üst düzey düĢünme davranıĢlarını olumlu etkilemektedir. Teknik 

terimin yoğun olduğu içeriklerde, anlama düzeyi düĢük olduğundan, tartıĢma daha 

zayıf kalmaktadır. Konu dıĢı tartıĢmaları, konuya kanalize etmek, değersiz katılımı 

değerli hale getirebilir. 

Lee, Goh, Teng ve Wong (2020), araĢtırmalarında, ters-yüz sınıf 

uygulamalarında, yüz yüze olmayan kısımlarda öğrenci aktivitelerini açıklamaya 

odaklanmıĢlardır. Aktiviteleri sınıflandırırken ICAP çerçevesinde aktif ve 

yapılandırmacı katılım basamaklarını birleĢtirerek aktif ve yapılandırmacı katılım 

olarak uyarlamıĢlardır. UyarlanmıĢ ICAP çerçevesini kullanan araĢtırmacıların 

bulgularına göre, ters-yüz sınıf uygulamasının yüz yüze olmayan kısmında e-dersler 

genel olarak pasif ya da aktif-yapılandırmacı katılım, kısa sınavlarda ise ağırlıklı 

olarak aktif-yapılandırmacı katılım sergilenmektedir. EtkileĢimli katılım 

gözlenmemiĢtir. EtkileĢimli katılımı artırmak için öğrenme materyalleri, aktiviteler 

ve görevleri daha aktif katılım sağlayacak Ģekilde tasarlamak gerekirken aynı 

zamanda, tartıĢma forumlarında öğrenci-öğrenci ve öğrenci-öğretmen etkileĢimini 

artırmak önerilmektedir. Ters yüz sınıflarda yüz yüze ve yüz yüze olmayan kısımlar, 

öğrenmenin tamamlanması için birbirine bağlıdır. Yüz yüze olmayan kısımlarda 

eriĢim kısıtları gibi faktörler olumsuz etkileri doğuracaktır. 
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Yapılan literatür taraması genel çerçevede değerlendirildiğinde, ters-yüz sınıf 

uygulamalarının akademik baĢarı ve tutumları olumlu etkilediği sonucuna varılabilir. 

Bununla birlikte ters-yüz sınıf uygulanan derslerde aktivite durumlarının 

değerlendirilmesi gerekmektedir. ICAP çerçevesi bağlamında yapılan araĢtırmalarda 

ise, aktiviteyi üst düzeye taĢımak için derslerin tartıĢma ortamı yaratacak Ģekilde 

planlanması gerekliliğine vurgu yapılmıĢtır. Uzaktan eğitimde tartıĢma 

platformlarının etkili olduğu belirtilmiĢtir.  

Genel bir bakıĢ açısıyla bakıldığında literatürde ters-yüz sınıf uygulamasının 

biliĢsel aktivite üzerindeki etkisi alanında çalıĢma eksikliği dikkat çekmektedir. Ters-

yüz sınıf uygulamasının aktivite üzerinde nasıl bir etkisi olduğunu gösteren 

çalıĢmalara rastlanamamıĢtır. Bununla birlikte, uzaktan eğitimde senkron derslerdeki 

etkinliği inceleyen çalıĢmaların da yeterli düzeyde olması sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bu 

çalıĢma, hem ters-yüz sınıfın aktiviteye etkisi alanında hem de uzaktan eğitimde 

senkron derslerdeki aktivite gözlemleme alanında literatüre yenilik getirme 

potansiyeline sahiptir. Akademik çalıĢmalar için bir veri kaynağı olması 

beklenmektedir. 
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3. ARAġTIRMA YÖNTEMĠ 

3.1 AraĢtırma deseni 

AraĢtırmada, karma araĢtırma deseni kullanılmıĢtır. Karma araĢtırma deseni, 

felsefi varsayımları ve kuramsal çerçeveleri içeren farklı araĢtırma desenlerinin 

kullanılmasını, nitel ve nicel verilerin toplanmasını ve bu iki veri türünün 

bütünleĢtirilmesini kapsayan bir araĢtırma yaklaĢımıdır (Creswell, 2003). Ġki farklı 

araĢtırma deseninin bir arada kullanıldığı araĢtırmada, nitel ve nicel iki kısım 

mevcuttur. Nicel kısımda zayıf deneysel desenlerden statik gruplarda son test 

karĢılaĢtırması kullanılmıĢtır. Nitel kısımda ise nitel araĢtırma yöntemlerinden durum 

çalıĢması deseni  kullanılmıĢtır. Zayıf deneysel desen, katılımcıların rastgele 

seçilemediği sınıf, kurum, aile birliği gibi durumlarda seçilen yöntemdir (Creswell, 

2003). 

Cresswell (2012) karma desenleri, nicel ve nitel boyutların araĢtırma 

sorusu/sorularının yapısına konumlarılması durumuna dair farklı desenlerden 

bahsetmektedir. Bu desenler yakınsak paralel tasarım, açıklayıcı ve keĢfedici sıralı 

tasarımlar, gömülü tasarım, dönüĢtürücü tasarım çoklu aĢamalı tasarım olmak üzere 

farklı Ģekillerde isimlendirilmeltedir. Bu çalıĢmada kullanılan karma desen yakınsak 

paralel karma araĢtırma tasarımıdır. Bu desen nicel ve nitel verilerin beraberce 

toplanmasını ve analiz edilmesini gerektirir (Cresswell, 2012). Temel gerekçesi ise 

iki farklı araĢtırma yaklaĢımının zayıf yönlerini azaltırken kuvvetli yönlerinden daha 

fazla yararlanabilmektir. Buna göre ders için katılım çeĢitleri üzerine Ģekillendirilen 

deneysel boyut ile ICAP çerçevesi kapsamında sürdürüen nitel boyut birbirlerini 

destekleyecek Ģekilde gerçekleĢtirilmiĢ ve bu iki boyut birbirini daha iyi açıklayacak 

Ģekilde yorumlanmıĢtır.   

Literatürde ağırlıklı olarak fen bilimleri ve matematik içerikli derslerde ters yüz 

sınıf uygulama örneklerine rastlanmıĢtır. Sözel içerikli derslerde ters yüz sınıf 

çalıĢması eksikliği gözlenmiĢtir. Ayrıca uzaktan eğitimde ters yüz sınıf 

uygulamalarına rastlanmakla birlikte, bu çalıĢmaların çoğunluğu asenkron ders 

akıĢına uygun tasarlanmıĢtır. ÇalıĢmaya dahil edilen Ģubelerin her biri ile uzaktan 

eğitim olarak yapılan Türk Dili ve Edebiyatı senkron dersleri, iki hafta geleneksel 

anlatım, iki hafta ters yüz sınıf tekniği olacak Ģekilde planlanmıĢtır. Ayrıca 

Ģubelerden ikisinde akıĢ, önce geleneksel anlatım, ardından ters yüz sınıf uygulaması 
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Ģeklinde planlanırken, bir Ģubede önce ters yüz sınıf, ardından geleneksel anlatım 

Ģeklinde planlanmıĢtır. AraĢtırmanın nicel kısmında, her bir ders, araĢtırmacı 

tarafından gözlemlenerek, katılım çeĢitleri gözlem formu ile kayıt altına alınmıĢtır. 

Bu gözlem çıktıları, her Ģubenin kendi katılım durumları iki farklı uygulama için 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Bununla birlikte, ilk iki hafta geleneksel yöntemle ders iĢlenen 

grup ile ters yüz sınıf yöntemi ile ders iĢlenen sınıf katılım durumları birbirleri ile 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Bu karĢılaĢtırmalar yapılırken, Chi ve Wylie (2014)‟nin ICAP 

çerçevesi esas alınarak katılım türleri belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmanın nitel 

kısmında ise, davranıĢların derinlemesine tanımlanması ve ICAP ile iliĢkisinin 

açıklanmasına çalıĢılmıĢtır. Bunun için yapılandırılmamıĢ gözlem formu ile katılım 

türleri olduğu gibi kayda geçirilmiĢtir. Ardından benzer davranıĢlar gruplanarak 

frekansları belirlenmiĢtir. Ters yüz sınıf uygulaması ve geleneksel ders anlatımı 

yönteminde gözlenen davranıĢlara bakılarak ICAP çerçevesi bağlamında elde edilen 

bulguların desteklenmesi amaçlanmıĢtır.ÇalıĢma süreci, iki aĢamalı olarak 

yapılandırılmıĢtır. Geleneksel anlatım yönteminde, öğretmen senkron ders sırasında 

konuyu öğrencilere anlatmaktadır. Ders sonunda kalan sürede ise soru çözme 

etkinlikleri veya öğrencilerle tartıĢarak konu pekiĢtirilmektedir. Ters yüz sınıf 

uygulama planlamasında ise, öğretmen uzaktan senkron dersten en az üç gün 

öncesinde hazırladığı yaklaĢık 15 dakika süreli konu anlatım videosunu öğrenciler ile 

paylaĢmaktadır. Öğrenciler derse videoyu izlemiĢ olarak katılmaktadır. Uzaktan 

senkron ders sırasında, öğretmen soru çözme etkinlikleri veya tartıĢma ile izlenen 

video ders konusunun pekiĢtirmesini gerçekleĢtirmektedir. Uzaktan senkron olarak 

gerçekleĢtirilen tüm derslerde araĢtırmacı, yapılandırılmamıĢ gözlem formu ile 

dersleri gözlemlemiĢtir. Gözlenen davranıĢlar, öğrenci bilgisi, davranıĢ anı, 

davranıĢın ICAP çerçevesine göre ve davranıĢın geleneksel bağlamda türü olarak 

gözlem formuna kaydedilmiĢtir. Elde edilen veriler ICAP çerçevesine ve 

benzerliklerine göre tema ve kategorilere ayrılmıĢtır. Ardından frekanslarına 

bakılarak karĢılaĢtırılmıĢtır. 

3.2. Örneklem/Katılımcılar 

ÇalıĢma, lise 9, 10 ve 11. sınıf seviyelerinden toplam 51 gönüllü öğrenci ile 

Türk Dili ve Edebiyatı dersinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygun/Kolayda örnekleme 

yöntemi ile belirlenen katılımcıların 20‟si 9. sınıf , 21‟i 10. sınıf ve 10‟u  11. sınıf 

seviyesinde olacak Ģekilde çalıĢmada yer almaktadır.  Belirlenen örneklem bir kız 
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lisesinin 9, 10, ve 11. sınıflarının birer Ģubesinin tüm öğrencileridir. Katılımclar ile 

birlikte çalıĢmada belirlenen koĢullar dahilinde geleneksel ve ters-yüz etkinliklerini 

barındıran dersler gerçekleĢtirilmiĢtir.  

3.3. Veri Toplama Aracı 

AraĢtırmada, gözlemci ICAP çerçevesine göre oluĢturulmuĢ gözlem formu ile 

katılımları kayıt altına alacaktır. Tablo 3.1 ICAP çerçevesine göre alınan örnek bir 

ders gözlem kaydını göstermektedir. Tabloda ilk sütun gözlem zamanını, ikinci sütun 

aktivitenin tanımını, üçüncü sütun aktivitenin temasını ve son sütun da aktivitenin 

ICAP çerçevesinde kategorisini göstermektedir.  

Tablo 3.1. ICAP çerçevesine göre oluĢturulmuĢ gözlem formu 

Süre Aktivite Aktivite Tanımı Kategori 

04:47 Derse hazır gibi olduğunu söyledi. 

AkĢam çalıĢtığını ama emin 

olmadığını belirtti. Durum paylaĢımı 

Aktif-manipüle 

edici 

05:36 Öğretmenin soru çözme gönüllüsü 

sorusuna "Hangi soruya?" cevabı 

verdi. 

Sorusorma - 

TartıĢma 

EtkileĢimli-

Dialog kurma 

06:18 Ekrana yansıtılan soruyu okudu. Sesli okuma Pasif Katılım 

06:42 Söz isteyerek ekrandaki sorunun 

konusunun henüz iĢlenmediğini 

belirtti. 

Soru sorma-

TartıĢma 

EtkileĢimli-

Dialog kurma 

 

Tablo 3.2 nitel olarak gözlemcinin katılımları tema ve kategorilere ayıracağı 

yapılandırılmamıĢ bir gözlem formunu göstermektedir. 

Tablo 3.2. YapılandırılmamıĢ gözlem formu 

Süre Aktivite Tema Kategori Alt kategori 

04:47 Derse hazır gibi olduğunu 

söyledi. AkĢam çalıĢtığını 

ama emin olmadığını Derse GiriĢ 

Video izleme 

durumu Evet 
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belirtti. 

05:36 Öğretmenin soru çözme 

gönüllüsü sorusuna 

"Hangi soruya?" cevabı 

verdi. Derse GiriĢ Söz isteme Kararsız 

06:18 Ekrana yansıtılan soruyu 

okudu. Ders Süreci 

Soru Çözme 

Etkinliği Sesli Okuma 

06:42 Söz isteyerek ekrandaki 

sorunun konusunun henüz 

iĢlenmediğini belirtti. Ders Süreci 

Soru Çözme 

etkinliği TartıĢma 

 

3.4 AraĢtırma Süreci 

ÇalıĢma, uzaktan eğitimde senkron derslerde öğrenci davranıĢlarının 

gözlemlenmesi ve kaydedilmesi ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Gönüllü katılımcılar için 

normal ders akıĢı dıĢında canlı dersler planlanmıĢtır. Senkron dersler ve konu anlatım 

videoları, Türk Dili ve Edebiyatı dersi için gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢma, 2020-2021 

eğitim-öğretim yılının birinci döneminin Ekim ayında gerçekleĢtirilmiĢtir. Samsun 

ilinde bulunan bir kız anadolu imam hatip lisesinin dokuz, on ve onbirinci sınıfları ile 

çalıĢılmıĢtır. Onikinci sınıf seviyesinde üniversite sınav hazırlıkları ağırlıklı olarak 

soru çözme etkinliklerinin fazla olması nedeni ile bu sınıf seviyesi çalıĢma dıĢında 

bırakılmıĢtır. Ders konuları her sınıf seviyesinde farklılık göstermektedir. Dokuzuncu 

sınıf seviyesinde “Metinlerin Sınıflandırılması”, onuncu sınıf seviyesinde “Yazım 

Kuralları” ve onbirinci sınıf seviyesinde “Hikaye” konuları iĢlenmiĢtir. Konular 

iĢlenirken dersler dokuzuncu ve onbirinci sınıf seviyelerinde ilk iki haftalık derslerde 

ters-yüz sınıf, sonraki iki haftalık derslerde ise geleneksel yöntem olarak 

yapılandırılmıĢtır. Onuncu sınıf seviyesinde ise bu süreç değiĢtirilerek ilk iki hafta 

dersler geleneksel yöntem, sonraki iki hafta dersler ters-yüz sınıf uygulanacak 

Ģekilde yapılandırılmıĢtır. Bu Ģekilde bir akıĢ planlanmasının nedeni, ters-yüz sınıf 

uygulamasının geleneksel yöntemden önce gerçekleĢtirildiğinde farklı bir etkisi 

olabilme olasılığını da gözlemleyebilmektir. Tüm sürecin akıĢı, bir program 

dahilinde ele alınmaktadır. 
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Sürecin ilk aĢamasında ders öğretmeni tarafından anlatılan ders videoları, ters-

yüz sınıf uygulamalarında öğrencilerle paylaĢılacak Ģekilde kaydedilmiĢtir. Her sınıf 

seviyesinde iki video olmak üzere toplam 6 video oluĢturulmuĢtur. Bu videolar, en 

kısası 10 dakika ve en uzunu 20 dakika olmak üzere ortalama 15 dakika 

uzunluğundadır. Ders öğretmeninin konu anlatımları, “oCam” isimli yazılım 

kullanılarak bilgisayar ekranı ve ses ile birlikte kaydedilmiĢtir. Anlatımlarda 

materyal olarak öğretmenin özgün sunuları ile çeĢitli yayın evleri tarafından konu 

anlatım ve soru çözümleri için oluĢturulmuĢ e-kitaplar kullanılmıĢtır. Kaydedilen 

videolar Google Drive bulut depolama sistemine yüklenmiĢtir. Ġlgili videonun eriĢim 

bağlantısı (linki), dersten iki gün önce ters-yüz sınıf uygulanacak sınıf seviyesindeki 

öğrenci grubuna WhatsApp ve EBA platformları aracılığıyla paylaĢılmıĢtır.  

Sürecin ikinci aĢamasında, canlı dersler ders öğretmeni tarafından 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Canlı derslerin her biri, Zoom yazılımının koyduğu sınır olan 

kırk dakikadır. Süre bittiğinde ders otomatik olarak sona ermektedir. Dersler, 

yukarıda anlatılan düzende sınıf seviyelerine göre ters-yüz sınıf ya da geleneksel 

olarak iĢlenmiĢtir. Gerek ders videoları gerek canlı derslerde aynı öğretmen süreci 

yönetmiĢtir. Bu Ģekilde öğretmen değiĢikliğinin çalıĢma verilerine olası etkisi 

minimize edilmeye çalıĢılmıĢtır.  

Canlı dersler için “Zoom” isimli yazılım kullanılmıĢtır. Bu yazılımın tercih 

edilme nedeni, Milli Eğitim Bakanlığı‟nın EBA Canlı Ders için bu yazılımı 

seçmesidir. Öğrenciler diğer derslerde de bu yazılımı kullandıkları için teknolojik 

yeterliliğin bu yazılımda daha yüksek olacağı öngörülmüĢtür. AĢağıda ġekil 2‟de 

Zoom arayüzü ile yapılan bir dersten örnek ekran görüntüsü yer almaktadır. 
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ġekil 2. Senkron ders yazılımı örnek ekran görüntüsü 

Üçüncü ve son aĢamada gözlemci, derslerde yapılandırılmamıĢ gözlem 

formuna öğrenci davranıĢlarını kaydetmektedir. Daha sonra gözlem formu ICAP ile 

iliĢkilendirilerek veri analizi sürecine geçilmiĢtir. 

3.5 Veri Analizi 

ÇalıĢma, elde edilen verilerin iki farklı Ģekilde analiz edilme süreçlerini 

barındırmaktadır. Bu süreçte elde edile veriler birlikte yorumlanarak bütüncül bir 

anlam çıkarılmaya çalıĢılmıĢtır. Hem ters-yüz hem de geleneksel ders etkinliklerinin 

kullanıldığı sınıflarda öğrencilerin ders içi davranıĢları kategorize edilmiĢ ve daha 

sonra bu kategorizasyon frekans verilerine dönüĢtürülmüĢtür. Kategorizasyon sonucu 

elde edilen sayısal veriler betimsel olarak karĢılaĢtırılmıĢ ancak parametrik analiz 

yapılmasını sağlayacak uygun bir veri yapısı olmaması nedeniyle istatistiksel 

karĢılaĢtırma yapılmamıĢtır. Elde edilen kategoriler daha sonrasında içerik analiziyle 

desteklenmiĢtir. Ġçerik analiziyle elde edilen bulgularla betimsel istatistiki veriler 

derinlemesine anlatılmaya çalıĢılmıĢtır.  

Yukarıda bahsedilen veri analizi yaklaĢımı hem öğrencilerin davranıĢlarını 

tanımlamak hem de bu davranıĢların ICAP çerçevesindeki anlamını ortaya çıkarmak 

için kullanılmıĢtır. Her bir sınıf düzeyi için ayrı ayrı raporlana veriler sayesinde 

uygulamanın sınıflar arasındaki farklılıkları da ortaya çıkarılmaya çalıĢılmıĢtır.  
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3.6 Geçerlilik/Güvenirlik 

ICAP çerçevesi literatürde sıkça çalıĢılmıĢ, biliĢsel aktivite çeĢitleri 

Ģablonudur. BiliĢsel aktiviteleri literatürdeki kabul görmüĢ kavramlara göre 

sınıflandırmayı amaçlayan çerçeve, güncel eğitim çalıĢmaları arasında kabul 

görmektedir.  

 AraĢtırmadan elde edilen gözlem kayıtları, araĢtırmacı tarafından analiz 

edilecektir. Ölçme aracı olarak ICAP çerçevesinde tanımlı biliĢsel aktivite çeĢitlerini 

temel alan gözlem formu kullanılacaktır. Bunun yanı sıra, katılımcıların davranıĢları 

nitel olarak değerlendirilmektedir. Yarı yapılandırılmıĢ gözlem formu ile kayıt altına 

alınan katılımcı davranıĢları tema ve kategorilere ayrılmıĢtır. Nitel olarak da ele 

alınan davranıĢ biçimleri, ICAP çerçevesi aktivite türleri temel alınarak gözlem 

formu verilerinin desteklenmesi amaçlanmaktadır.  
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4. BULGULAR 

AraĢtırmadan elde edilen bulgular bu kısımda detaylı Ģekilde verilmiĢtir. Sınıf 

düzeylerinde yapılan gözlemlerin frekans tabloları iki farklı Ģekilde sunulmaktadır. 

Bunlardan ilki, yapılan gözlemlerin nitel olarak değerlendirilmesidir. Bir baĢka 

deyiĢle öğrenci aktivitelerinin içerik analizine tabi tutulup sınıflandırılması ve 

kategorize edilmesini içerir. Ġkinci kısım ise ICAP çerçevesi ıĢığında ders içi 

etkinliğin nitelendirilmesini içermektedir. Tabloların detaylı olarak incelenmesinden 

önce katılımcılar ve sınıf geneli hakkında tanımlayıcı istatistikler verilmiĢtir. Buna 

göre 9. sınıf düzeyinde gerçekleĢtirilen gözlemlerde, geleneksel yöntemle yapılan 

derslerin gözlem formları öğrenci aktivitesine iĢaret eden iki yüz seksen iki farklı 

gözlem içerirken ters-yüz sınıf uygulaması ile yapılan derslerin gözlem formlarında 

bu sayı dört yüz on dokuz olmuĢtur. 10. sınıf düzeyindeki sayılara bakıldığında, 

geleneksel yöntem gözlem formlarında doksan dört, ters-yüz sınıf uygulaması 

gözlem formlarında ise iki yüz elli dokuz farklı durum kaydedildiği görülmektedir. 

11. sınıflarda ise geleneksel yöntem gözlem kayıtları yüz otuz üç durum içerirken, 

ters-yüz sınıf uygulaması gözlem kayıtları iki yüz elli farklı durumdan oluĢmaktadır. 

Bu sayılardan yola çıkarak, ters-yüz sınıf uygulaması yapılan  derslerin, geleneksel 

yöntemle yapılan derslere göre yaklaĢık olarak iki kat fazla aktivite ile iliĢkili durum 

içerdiği söylenebilir. Bulgular baĢlığının altında bundan sonraki bölümde yukarıda 

ifade edilen ve aktiviteye iĢaret eden durumların detaylı incelemesi sunulmaktadır. 

Elde edilen sonuçlara sınıf düzeyine göre bölümlendirilerek yer verilmiĢtir.  

4.1. Dokuzuncu Sınıf Düzeyinde Elde Edilen Bulgular 

9. sınıflarda yapılan Türk Dili ve Edebiyatı dersinde dört haftalık gözlem 

sürecinden elde edilen verilerle ilgili detaylar bu bölümde yer almaktadır. Bu 

derslere katılım düzeyi, geleneksel yöntemle yapılan derste minimum on yedi ve 

maksimum yirmi kiĢidir. Ters-yüz sınıf uygulanan dersteki katılım düzeyi ise, 

minimum on yedi ve maksimum on dokuz kiĢidir. Derslerde yapılan 

yapılandırılmamıĢ gözlem, tema ve kategorilere ayrılarak nitel olarak 

değerlendirilmiĢtir. Aynı gözlem ICAP çerçevesine göre de değerlendirilmiĢtir. 

Tablo 4.1 nitel değerlendirmeyi, Tablo 4.2 ise ICAP çerçevesine göre yapılan 

değerlendirmeyi göstermektedir. Geleneksel veya ters-yüz sınıf uygulamalarından 

herhangi birinden yalnızca bir uygulama çeĢidinde görülen aktivite durumları ise 

Tablo 4.3 ve Tablo 4.4‟te ayrıca gösterilmiĢtir. 
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4.1.1. Dokuzuncu Sınıf Düzeyinde Geleneksel Yöntem ve Ters-yüz Sınıf  

Uygulamalarında Ortak Aktiviteler 

Bu kısımda, her iki yöntemde gözlemlenen ortak davranıĢlar ele alınmıĢtır. 

Tablo 4.1, aktivitelerin gözlemci tarafından nitel olarak tema ve gruplara ayrılmıĢ 

durumlarını ele almaktadır. Tablo 4.2 ise ICAP çerçevesine göre aktivite durumlarını 

ele almaktadır. 

Tablo 4.1. Dokuzuncu sınıf öğrencilerinin ders içi ortak aktivite durumları 

Aktivite türü Aktivite alt türü f(geleneksel) f(ters-yüz) 

Açıklama Talebi Soru Sorma 4 8 

Söz isteme Ġstekli 117 290 

Katılım Katılmama 3 9 

Örnek Açıklama 1 3 

Soru Çözme Etkinliği Açıklama 8 35 

 Kararsızlık 5 5 

 Kısa Cevap 65 20 

Teknik Problem Ses Sorunu 8 12 

 

9. sınıf  öğrencilerin sınıf içerisindeki etkinlikleri hem geleneksel hem de ters-

yüz etkinliklerinde incelenmiĢ ve elde edilen bulgular Tablo 4.1‟de özetlenmiĢtir. 

Buna göre Öğrencilerin hem geleneksel hem de ters-yüz sınıflarındaki aktiviteleri altı 

tema ve bu temalara ait sekiz kategori altında betimlenmiĢtir. Ġlk tema olan açıklama 

talebi teması farklı sınıf düzeylerinde ve etkinlik türlerinde çeĢitli kategorilere ayrılsa 

da 9. sınıf öğrencilerinin etkinliklerinde sadece soru sorma Ģeklinde kendini 

göstermiĢtir. Buna göre geleneksel Ģekilde ders iĢlenen 9. sınıf öğrencileri arasında 

soru sorma durumu dört kez gözlemlenirken bu durum ters-yüz etkinliklerinde iki 

katına çıkmıĢtır (n=8). 9. sınıf geleneksel olarak iĢlenen derste gözlem formunda yer 

alan etkinlik tanımlarından bazı örnekler aĢağıda verilmiĢtir.  
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Aklını karıştıran bir konuyu öğretmene sordu. 

 Anlamadığı bir yer ile ilgili bir soru sordu. 

 

Soru sorma durumu ters-yüz sınıf etkinliklerinde örnekler; 

 

 İletişim öğelerini anlamadığını ve öğretmenden tekrar anlatmasını istedi. 

 Öğretmenin sorduğu sorunun detaylandırılmasını istedi. 

 

Aktivite temalarından bir diğeri ise söz istemedir. Bu davranıĢ daha çok sözel 

ifade yerine kullanılan telekonferans aracı ile gerçekleĢtirilmiĢ olup, zaman zaman 

araç yerine öğrencilerin sesli olarak söz istedikleri de gözlemlenmiĢtir. Ayrıca farklı 

alt kategoriler farklı sınıf düzeylerinde ortaya çıkmıĢtır. 9. sınıf düzeyinde her iki 

yöntemde de gözlemlenen söz isteme durumu, “istekli” alt kategorisi olarak 

görülmüĢtür. Öğrencinin söz istemede istekli olmasından kasıt, herhangi bir 

yönlendirme ya da uyarı olmadan, sadece kendi isteğiyle derse katılma talebinin 

olmasıdır. Buna göre geleneksel sınıf düzeninde gözlemlenen söz isteme sayısı, ters-

yüz sınıfta iki buçuk katına çıkarak iki yüz doksan kez tekrar edilmiĢtir. Bu katılım 

çeĢidi, çok büyük oranda öğretmenin ekrana yansıttığı soruyu yanıtlamak isteyen 

öğrencilerin taleplerinin sayısıdır.  

Bir diğer aktivite teması, katılımdır. Katılım temasında anlatılmak istenen 

durum, öğrencilerin ismi ile çağrıldığında cevap vermemesi ya da kendi katılım 

durumlarından bahsetmeleridir. Burada derse katılan kiĢi sayısı kastedilmemektedir. 

Öğrencinin ismi ile çağırıldığında öğretmene tepki vermemesi ya da  kendisi veya 

arkadaĢlarının o an için katılım durumlarından bahsetmeleri bir aktivite türü olarak 

tanımlanmıĢtır. Derse katılan kiĢi sayısı ayrıca belirtilmiĢtir. 9. sınıf düzeyinde, her 

iki yöntemle yapılan derslerde de ortak olarak ortaya çıkan kategori ise “katılmama” 

durumudur. Geleneksel yöntemde bu duruma üç kez rastlanmıĢtır. Ters-yüz sınıf 

uygulamasında bu değer üç katına çıkarak dokuz olmuĢtur. Geleneksel yöntemde 

yapılan ders gözlem formundan örnekler aĢağıda yer almaktadır. 

 

Öğretmenin soruyu cevaplama çağrısını yanıtlamadı. 

Öğretmenin sorusuna tepki vermedi. 

Katılmama durumunda ters-yüz sınıf etkinliklerinde örnek;  
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 Öğretmenin çağrısına hiçbir yanıt vermedi. 

 Öğretmenin „Neden derse katılmıyorsunuz?‟ sorusunu yanıtsız bıraktı. 

 

Diğer bir tema, “örnek”tir. Geleneksel ve ters-yüz uygulamalarda ortak olarak 

gözlemlenen kategori ise “açıklama”dır.  Bu kategori, ders sırasında verilen örnek ya 

da öğretmenin verdiği örneğe tepki olarak gözlemlenmiĢtir. Geleneksel yöntemde 

“açıklama” alt kategorisi yalnızca bir kez gözlemlenirken, ters-yüz sınıf 

uygulamasında üç kez gözlemlenmiĢtir. Geleneksel yöntemle yapılan dersin gözlem 

formundan örnek aĢağıda yer almaktadır. 

 

 İç diyalog tanımını kendi cümlesiyle yapmaya çalıştı. 

 

Örneği açıklama durumunda ters-yüz sınıf etkinliklerinde örnek; 

 

 Kanalı kontrol etme işlevi için kendi örneği üzerinden açıkladı. 

 Dil ötesi işlevi için örnek vererek tekrar açıkladı. 

 

Derslerin tamamında yoğunlukla karĢılaĢılan bir durum soru çözümleridir. Bu 

durum bir tema olarak ele alınmıĢtır. Geleneksel ve ters-yüz uygulamalarındaki 

“Soru çözme etkinlikleri” temasına ait üç ortak kategori gözlemlenmiĢtir. Bunlar 

“açıklama”, kararsızlık” ve “kısa cevap”tır. Açıklama kategorisi, geleneksel 

yöntemle yapılan derste sekiz kez gözlemlenmiĢtir. Aynı kategori, ters-yüz sınıf 

uygulamasında dört katına çıkarak otuz beĢ kez gözlemlenmiĢtir. “Açıklama” 

kategorisine ait geleneksel ders gözlem formundan örnekler aĢağıda yer almaktadır. 

 

 Kahraman bakış açısı tanımını doğru yaptı. 

 Ekrandaki sorunun şıklarını okurken yorumladı. 

 

Açıklama durumunda ters-yüz sınıf etkinliklerinde örnek; 

 

Ekrandaki soruda öncüller ve şıkları eşleyerek açıklamalı bir şekilde doğru 

cevabı verdi. 

Sorunun öncülleri ile şıkları tek tek eşleştirerek doğru cevabı verdi. 
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Soru çözme etkinlikleri teması altındaki kararsızlık kategorisi, geleneksel 

yöntemle yapılan derste beĢ kez gözlemlenmiĢtir. Ters-yüz sınıf uygulaması ile 

yapılan derste de değer değiĢmeyerek beĢ kez gözlemlenmiĢtir. “Kararsızlık” 

kategorisine ait geleneksel ders gözlem formundan örnekler aĢağıda yer almaktadır. 

 

 Şıkları açıklarken iki şık arasında kararsız kaldığını söyledi. 

 Öğretmen yönlendirmesiyle soruyu çözmeye çalıştı. 

 

Kararsızlık durumunda ters-yüz sınıf etkinliklerinde örnek; 

 

 Sorunun her şıkkını doğru-yanlış olarak ifade etti ama cevabından emin 

değildi. 

 Şıkları teker teker doğru yanlış şeklinde açıkladı. iki şık arasında kaldı. 

 

Soru çözme etkinlikleri temasına ait olarak gözlemlenen son ortak kategori 

“kısa cevap”tır. Kısa cevap, soru çözme etkinliklerine öğrencinin bir veya birkaç 

kelime ile katılım göstermesi durumudur. Geleneksel yöntemle yapılan derslerde 

altmıĢ beĢ kez gözlemlenen bu durum, ters-yüz sınıf uygulamasında üçte bir oranına 

düĢerek yirmi kez gözlemlenmiĢtir. Geleneksel dersteki gözlem formundan örnekler 

aĢağıdadır. 

 

 Ekrana yansıtılan soruyu okudu ve kısa bir şekilde cevapladı. 

 Öğretmenin "Şu an ne yapıyoruz?" sorusuna "iletişim" yanıtı verdi. 

 Ekrandaki görselin mola işareti olduğunu belirtti. 

 

Kısa cevap durumunda ters-yüz sınıf etkinliklerinde örnek; 

 

 Öğrenci, chat kısmından ilk sorunun cevabının A şıkkı olduğunu yazdı. 

 İletişim öğeleri başlıkları hakkındaki sorulara tek kelimelik yanıtlar verdi. 

 

9. sınıf düzeyinde ortak olarak gözlemlenen son tema “teknik problem” ona ait 

kategori ise “ses sorunu”dur. Bu tema ve kategori, canlı ders sırasında yaĢanan 

teknik sorunların ve nedenlerinin belirtilmesini temsil etmektedir. Geleneksel 

yöntemle yapılan ders sırasında sekiz kez gözlemlenen bu durum, ters-yüz sınıf 
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uygulamasında artarak on iki kez gözlemlenmiĢtir. Bu kategoriye ait geleneksel 

derste yapılan gözlem formu kayıtları örnekteki gibidir. 

 

 Mesaj yoluyla öğretmenin sesinin gelmediğini belirtti. 

 Sesin okuldan yapılan canlı derste daha zayıf ama evden yapılan canlı derste 

iyi olduğunu belirtti. 

 

Ses sorunu durumunda ters-yüz sınıf etkinliklerinde örnek; 

 

 Chat kısmından ses sorunu olduğunu yazdı. 

 Ekrana yansıtılan videonun sesini duyamadıklarını söyledi. 

 

Nitel gözlem ile izlenen derslerdeki ortak davranıĢların ardından, ICAP 

çerçevesi esas alınarak belirlenen ortak davranıĢların incelemesi gerçekleĢtirilmiĢtir. 

 

Tablo 4.2. ICAP modeline göre dokuzuncu sınıf öğrencilerinin ortak aktivite 

durumları 

ICAP etkinlik kategorisi Katılım türü f(geleneksel) f(ters-yüz) 

Pasif Katılım Sesli Okuma 2 2 

Aktif Katılım Durum PaylaĢımı 21 31 

 Söz Ġsteme 133 293 

Yapılandırmacı Katılım Açık Uçlu Cevap 20 39 

 Bireysel BakıĢ Açısı 5 9 

 Kısa Cevap 70 15 

 Destek ile Cevap 1 1 

EtkileĢimli Katılım Soru Sorma-TartıĢma 19 14 

Pasif Durum Tepkisizlik 2 9 
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ICAP modeli ile belirlenen dört farklı aktivite türü, gözlemci tarafından alt 

türlere ayrılarak gözlem formuna iĢlenmiĢtir. Buna göre, ilk katılım kategorisi pasif 

katılımdır. Bu aktivite türü, her iki yöntemde ortak olarak “sesli okuma” Ģeklinde 

gözlemlenmiĢtir. Sesli okuma, öğrencinin soruyu ya da ekrandaki paylaĢımı yüksek 

sesle okuyarak gösterilen katılımdır. Geleneksel yöntemle iĢlenen derste iki kez 

gözlemlenen katılım türü, ters-yüz sınıf uygulamasında da değiĢmeyerek iki 

gözlemde kalmıĢtır. Geleneksel yöntemle yapılan derslerde gözlem formundan örnek 

aĢağıdaki gibidir. 

 

 Ekrana yansıtılan soruyu okudu. 

 

Sesli okuma katılım türünün ters-yüz sınıf uygulamasındaki örneği; 

 

 Soruyu sesli okuyarak cevabı verdi 

 Ekrandaki soruyu sesli okuyarak doğru cevapladı. 

 

ICAP‟te ikinci katılım kategorisi, aktif katılımdır. Geleneksel yöntem ile ters-

yüz sınıf uygulamalarında ortak olarak gözlemlenen iki farklı katılım türü, bu 

kategoriye dahil edilmiĢtir. Ġlk katılım türü olarak belirlenen “durum paylaĢımı” 

öğrencinin içinde bulunduğu durumu, öğretmene ya da arkadaĢlarına aktarmasıdır. 

Geleneksel yöntemde yirmi bir kez gözlemlenmiĢtir. Ters-yüz sınıf uygulamasında 

bu tür yaklaĢık %50 artıĢ göstererek otuz bir kez gözlemlenmiĢtir. Geleneksel 

yöntemle yapılan derslere iliĢkin gözlemlerde öğrencilerin derse hazırlık durumu, 

içerikle ilgili hazır bulunuĢlukları ve dersin anlama durumları ile ilgili ifadelere yer 

verdikleri anlaĢılmıĢtır. 

 

 Derse hazır gibi olduğunu söyledi. Akşam çalıştığını ama emin olmadığını 

belirtti. 

 Ders işlenişini anlama sorusuna olumlu yanıt verdi. 

 Dersi anladığını ve sevdiğini ifade etti. 

 

Ters-yüz sınıf uygulamasındaki “durum paylaĢımı” örnekleri; 

 

 Öğretmenin sesini net duyabildiğini söyledi. 
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 Henüz yeni derse dahil olduğunu soruyu başkasına sormasını söyledi. 

 Öğretmene chatten sesinde sorun olduğunu sesin gidip geldiğini bu yüzden 

öğretmeni anlayamadığını yazdı. 

 

Aktif katılımın ikinci katılım türü olarak belirlenen söz isteme, öğretmenin 

sorularına veya herhangi bir sebeple konuĢma izni isteme olarak gözlemlenmiĢtir. 

Geleneksel yöntemle iĢlenen derste bu durum yüz otuz üç kez gözlemlenmiĢtir. Ters-

yüz sınıf uygulamasında ise %120 civarında artıĢ göstererek iki yüz doksan üç kez 

gözlemlenmiĢtir. Geleneksel yöntemle yapılan dersin gözlem formundan alınan söz 

isteme örnekleri aĢağıdaki gibidir. 

 

 Ekrandaki görselde iletişim ögelerini tanımlamaya gönüllü oldu. 

 Soruyu cevaplamak için söz istedi. 

Görseli öyküleme sorusunu cevaplamak için söz istedi. 

 

Ters-yüz sınıf uygulamasındaki “söz isteme” örnekleri; 

 

 Ekrana yansıtılan test sorusunu yanıtlamak için söz istedi. 

 Hikaye nedir sözlü sorusunu cevaplamak için söz istedi. 

 Hikaye roman farkı sözlü sorusuna cevap vermek için söz istedi. 

 

 

ICAP‟te üçüncü katılım kategorisi, yapılandırmacı katılımdır. Geleneksel 

yöntem ile ters-yüz sınıf uygulamalarında ortak olarak gözlemlenen dört farklı 

katılım türü, bu kategoriye dahil edilmiĢtir. Ġlk tür, açık uçlu cevaptır. Açık uçlu 

cevap, öğrencinin soru yanıtlarken veya herhangi bir katılım gösterirken gerekçe 

göstermesi ya da açıklama yapması durumudur. Geleneksel yöntemle yapılan 

derslerin gözlem formundan alınan “açık uçlu cevap” örnekleri aĢağıda verilmiĢtir. 

 

 Arkadaşının soru cevaplarken açıklayamadığı nedeni açıkladı. 

 Soruyu okuyarak her şıkkı ayrı ayrı açıkladı. 

 Öğretmenin "haber kipleri" sorusunu eski bilgileri ile cevapladı. 

 

Ters-yüz sınıf uygulamasındaki “açık uçlu cevap” örnekleri; 
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 Ekrandaki soruyu kendi ifadeleriyle detaylı cevapladı. 

 Masalların başlangıcı nasıl sorusuna eski bilgileri ile cevap verdi. 

 Ekrandaki soruya eski bilgilerinden doğru çıkarım yaptı. 

 

Ġkinci tür, bireysel bakıĢ açısıdır. Bireysel bakıĢ açısı, öğrencinin o anki konuya 

kendi yaĢantıları ve görüĢleri doğrultusunda yaklaĢmasıdır. Geleneksel yöntemle 

iĢlenen derslerde beĢ kez gözlemlenen katılım türü, ters-yüz sınıf uygulamasında 

%100‟e yakın artıĢ göstererek dokuz kez gözlemlenmiĢtir. Geleneksel yöntemle 

yapılan derslerin gözlem formundan alınan “bireysel bakıĢ açısı” örnekleri aĢağıda 

verilmiĢtir. 

 

 İletişim tanımını kendince yapabileceğini belirtti. 

 İç diyalog tanımını kendi cümlesiyle yapmaya çalıştı. 

 Öğretmenin verdiği örneğe "kesinlikle" sözüyle katıldı. 

Sözlü notlarının nasıl verileceğini sordu. 

 

Ters-yüz sınıf uygulamasındaki “bireysel bakıĢ açısı” örnekleri; 

 

 Dil işlevleri sorusuna videodan izlediklerini kendi cümleleri ile ifade ederek 

yanıt verdi.” 

 Kanalı kontrol etme işlevi için kendi örneği üzerinden açıkladı. 

 Dil ötesi işlevi için örnek vererek tekrar açıkladı. 

 Ters-yüz sınıf uygulamasından memnun olduğunu söyledi. 

 

Yapılandırmacı katılımın üçüncü türü, kısa cevaptır. Kısa cevap, öğretmenin 

sorularına detay vermeden yanıtlama durumudur. Geleneksel yöntemle iĢlenen 

derslerde yetmiĢ kez gözlemlenen katılım türü, ters-yüz sınıf uygulamasında yaklaĢık 

üç buçuk kat azalarak artıĢ göstererek on beĢ kez gözlemlenmiĢtir. Geleneksel 

yöntemle yapılan derslerin gözlem formundan alınan “kısa cevap” örnekleri aĢağıda 

verilmiĢtir. 

 

 Soruya direkt doğru cevabı verdi. 

 Soruya açıklayarak kısa cevap verdi. 
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 Öğretmenin "İnternet romanlarının ismine webpad mi deniyor?" sorusuna 

“evet hocam” yanıtı verdi. 

 

Ters-yüz sınıf uygulamasındaki “kısa cevap” örnekleri; 

 

 Öğretmenin anladın mı sorusuna evet yanıtını verdi. 

 Chat kısmından ilk sorunun cevabının a şıkkı olduğunu yazdı. 

 İletişim öğeleri başlıkları hakkındaki sorulara tek kelime yanıtlar verdi. 

 

Yapılandırmacı katılımın son türü, destek ile cevaptır. Destek ile cevap, 

öğretmenin soruları veya bir açıklamanın öğretmen ya da arkadaĢlarının desteği ile 

tamamlanması durumudur. Geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde bir kez 

gözlemlenen katılım türü, ters-yüz sınıf uygulamasında değiĢmemiĢ ve bir kez 

gözlemlenmiĢtir. Geleneksel yöntemle yapılan derslerin gözlem formundan alınan 

“kısa cevap” örneği aĢağıda verilmiĢtir. 

 

 “Öğretmenin desteği ile doğru yanıt verebildi.” 

 

Ters-yüz sınıf uygulamasındaki “destek ile cevap” örneği; 

 

 “Göndergesel işlevin amacı neydi sorusunu öğretmen desteği ile yanıtladı.” 

 

ICAP‟te üçüncü katılım kategorisi, etkileĢimli katılımdır. Geleneksel yöntem 

ile ters-yüz sınıf uygulamalarında ortak olarak gözlemlenen soru sorma-tartıĢma 

katılım türü, bu kategoriye dahil edilmiĢtir. Soru sorma-tartıĢma, öğrencinin o anki 

konuya bir soru sorarak ya da itiraz ederek katılmasıdır. Geleneksel yöntemle iĢlenen 

derslerde on dokuz kez gözlemlenen katılım türü, ters-yüz sınıf uygulamasında % 25 

azalarak on dört kez gözlemlenmiĢtir. Geleneksel yöntemle yapılan derslerin gözlem 

formundan alınan “soru sorma-tartıĢma” örnekleri aĢağıda verilmiĢtir. 

 

 Arkadaşının soruya verdiği cevabının yanlış olduğunu belirtti. 

 Cevap için iki şık arasında kaldığını belirtti. 

 Anlamadığı yer ile ilgili soru sordu. 
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Ters-yüz sınıf uygulamasındaki “soru sorma-tartıĢma” örnekleri; 

 

 Chat kısmından ilk sorunun cevabını sordu. 

 Dil ötesi işlevle göndergesel işlevi karıştırdığını söyledi. 

 Ödevin neresi olduğunu anlamadığını tekrar edilmesini istedi. 

 

Buraya kadar ICAP modeli katılım kategorilerine ait gözlem verileri 

incelenmiĢtir. Son olarak tamamen pasif olma durumları ele alınmıĢtır. Bu pasiflik 

durumu, ICAP modelindeki pasif katılımdan farklı olarak öğrencinin senkron bir ders 

sırasında, hiçbir katılım göstermemesi durumudur. Geleneksel yöntemde ismi 

söylenen ya da kendisine soru yöneltilen iki öğrenci tepkisiz kalırken, ters-yüz sınıf 

uygulamasında bu sayı üç buçuk katına çıkarak dokuz olmuĢtur. 

Bu noktadan sonra, 9. sınıf düzeyinde geleneksel yöntem ve ters-yüz sınıf 

uygulamalarından sadece bir yöntemde görülen ve diğerinde görülmeyen aktivite 

türlerini incelemek gerekir.  

 

4.1.2. Dokuzuncu Sınıf Düzeyinde Geleneksel Yöntem ve Ters-yüz Sınıf  

Uygulamalarında AyrıĢan Aktiviteler 

Bu kısımda, 9.sınıf düzeyinde iki farklı yöntemden sadece birinde gözlemlenen  

davranıĢlar ele alınmıĢtır. Tablo 4.3, etkinlik türü temel alınarak aktivitelerin 

gözlemci tarafından nitel olarak tema ve gruplara ayrılmıĢ durumlarını ele 

almaktadır. Tablo 4.4 ise yine etkinlik türü temel alınarak ICAP çerçevesine göre 

aktivite durumlarını ele almaktadır.  
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Tablo 4.3.1. Dokuzuncu sınıf geleneksel yöntemle ders içi ayrıĢan aktivite durumları 

Etkinlik Türü Aktivite türü Aktivite alt türü f 

Geleneksel Ders iĢleniĢi Anlama 2 

 Ders Saatleri Saat DeğiĢimi 4 

 Söz Ġsteme Ġsteksiz 19 

  Kararsız 1 

 Dikkat Problemi YanlıĢ Anlama 1 

 Eski Bilgileri Hatırlama Olumlu 4 

 Fiziksel Problem Göz Rahatsızlığı 1 

 Ġtiraz Etme Hata Düzeltme 2 

 Katılım Eksik Katılım 3 

 Not Alma Ekran Görüntüsü 2 

 Örnek Onaylama 2 

 Sınav Soru Tipleri 1 

  Kaynak 1 

 Soru Çözme Etkinliği Beğenme 1 

  DüĢünme 6 

  Eski Bilgileri Kullanma 1 

  Kurgulama 2 

  Sesli Okuma 2 

  TartıĢma 9 

 Teknik Problem Mikrofon Sorunu 1 
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Tablo 4.3.1‟de, 9. sınıf seviyesinde geleneksel yöntem yapılan derslerde 

gözlemlenen davranıĢlar gözlemci tarafından yapılandırılmamıĢ gözlem formuna 

iĢlenmiĢtir. Ardından nitel olarak tema ve kategoriler belirlenmiĢ ve katılım türleri 

gruplandırılmıĢtır. Temalardan ilki, “ders iĢleniĢi”dir. Temaya ait kategori ise, 

“anlama”dır. Anlama kategorisi, ders iĢleniĢinin anlamaya etkisi ile iliĢkili 

durumdur. “Anlama”, iki kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kayıtları aĢağıda 

gösterilmiĢtir. 

 

 Ders işlenişini anlama sorusuna olumlu yanıt verdi. 

 Dersi anladığını ve sevdiğini ifade etti. 

 

Ġkinci tema “ders saatleri”dir. Temaya ait kategori “saat değiĢimi”dir. Saat 

değiĢimi, ders saatlerinin değiĢtirilmesi konusundaki diyaloglardır. “Saat değiĢimi”, 

dört kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kayıtları aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Dersin bu saatin dışında bir saatte yapılabilme durumunu sordu. 

 Dersin saati ile EBA TV saatinin çakıştığını belirtti. 

 

Üçüncü tema “söz isteme”dir. Bu tema, ortak aktivitelerde de ortaya çıkmakla 

birlikte “isteksiz” ve “kararsız” kategorileri burada ayrıĢmaktadır. Ġsteksiz, o anda 

öğrencinin kendi talebi dıĢında öğretmenin çağrısı ile söz isteme durumudur. 

“Ġsteksiz”, on dokuz kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kayıtları aĢağıda 

gösterilmiĢtir. 

 

 Öğretmenin soruyu cevaplama çağrısına olumlu yanıt verdi. 

 Ekrana yansıyan soruya yanıt vermek için öğretmenin düşük katılım uyarıları 

üzerine söz istedi. 

 

Söz isteme temasının ikinci ayrıĢan kategorisi, “kararsız”dır. Kararsız, 

etkinliğe katılım konusunda kaygılı olma durumudur. “Kararsız”, bir kez 

gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Öğretmenin soru çözme gönüllüsü sorusuna "Hangi soruya?" cevabı verdi. 
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Dördüncü tema “dikkat problemi”dir. Temaya ait kategori “yanlıĢ anlama”dır. 

YanlıĢ anlama, bahsi geçen konunun yanlıĢ anlaĢılması durumudur. “YanlıĢ anlama”, 

bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Soruyu yanlış okuduğunu söyledi. 

 

BeĢinci tema “eski bilgileri hatırlama”dır. Temaya ait kategori “olumlu”dur. 

Olumlu, eski bilgilerin hatırlanması gereken durumlarda öğrencinin olumlu dönüt 

vermesi durumudur. “Olumlu”, dört kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı 

aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Öğretmenin bir sonraki hafta konusu için önceki yıllardan bilgileri olup 

olmadığı sorusuna olumlu yanıt verdi. 

 

Altıncı tema “fiziksel rahatsızlık”tır. Temaya ait kategori “göz rahatsızlığı”dır. 

Göz rahatsızlığı, öğrencinin görme ile ilgili sorunlarından bahsetmesidir. “Göz 

rahatsızlığı”, bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Ekrandan yazı okurken takılınca gözlerinin kamaştığını söyledi. 

 

Yedinci tema “itiraz etme”dir. Temaya ait kategori “hata düzeltme”dir. Hata 

düzeltme, öğrencinin hata olarak belirlediği konuyu düzeltmesidir. “Hata düzeltme”, 

iki kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Öğretmenin hatasını düzeltti. 

 

Sekizinci tema “katılım”dır. Bu tema, ortak aktivitelerde de ortaya çıkmakla 

birlikte “eksik katılım” kategorisi burada ayrıĢmaktadır. Eksik katılım, öğrencinin 

bazı derslere katılamadığını ya da geç katıldığını belirtmesidir. “Eksik katılım”, üç 

kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Önceki derse katılamadığını belirtti. 
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Dokuzuncu tema “not alma”dır. Temaya ait kategori “ekran görüntüsü ”dür. 

Ekran görüntüsü, öğretmenin not olarak ekran görüntülerini ya da kendi notlarını 

tutma konusundaki uyarılarına verilen dönütlerdir. “Ekran görüntüsü”, iki kez 

gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Ekran görüntüsü alma talimatını onayladı. 

 

Onuncu tema “örnek”tir. Bu tema, ortak aktivitelerde de ortaya çıkmakla 

birlikte “onaylama” kategorisi burada ayrıĢmaktadır. Onaylama, öğretmenin örneğini 

onaylama durumudur. “Onaylama”, iki kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı 

aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Öğretmenin verdiği örneğe "kesinlikle" sözüyle katıldı. 

 

On birinci tema “sınav”dır. Temaya ait kategoriler “soru tipleri” ve 

“kaynak”tır. Soru tipleri, sınavda çıkması muhtemel soru tipleri bilgisidir. “Soru 

tipleri”, bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Sınavların soru tiplerinin nasıl yapılacağını sordu. 

 

Kaynak, sınava hazırlık için kullanılacak ders kaynakları bilgisidir. “Kaynak”, 

bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Öğretmenin üniversite sınavında bu konuların öneminden bahsetmesi üzerine 

"ders kitaplarını o yüzden atmamalıyız" dedi. 

 

On ikinci tema “soru çözme etkinliği”dir. Bu tema, ortak aktivitelerde de 

ortaya çıkmakla birlikte “beğenme”, “düĢünme”, “eski bilgileri kullanma”, 

“kurgulama”, “sesli okuma”  ve “tartıĢma”  kategorileri burada ayrıĢmaktadır. 

Beğenme, soruyu ya da ekrandaki ders materyalini beğenme durumudur. 

“Beğenme”, bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Ekrandaki görseli beğendiğini belirtti. 
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Söz isteme temasının ikinci ayrıĢan kategorisi, “kararsız”dır. Kararsız, 

etkinliğe katılım konusunda kaygılı olma durumudur. “Kararsız”, bir kez 

gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Öğretmenin soru çözme gönüllüsü sorusuna "Hangi soruya?" cevabı verdi. 

 

Soru çözme etkinliği temasının ikinci ayrıĢan kategorisi, “düĢünme”dir. 

DüĢünme, öğretmenin ekrana yansıyan soru ya da o an konuĢulan konuyu 

düĢünmeye yönlendirmesine verilen tepkidir. “DüĢünme”, altı kez gözlemlenmiĢtir. 

Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Öğretmenin okuduğu öyküye atıfla "Gözünüzde canlandı mı?" sorusuna 

olumlu yanıt verdi. 

Soru çözme etkinliği temasının üçüncü ayrıĢan kategorisi, “eski bilgileri 

kullanma”dır. Eski bilgileri kullanma, ekrana yansıyan ya da öğretmenin sorduğu 

soruyu eski bilgilerden çıkarım yaparak yanıtlama durumudur. “Eski bilgileri 

kullanma”, bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Öğretmenin "haber kipleri" sorusunu eski bilgileri ile cevapladı. 

 

Soru çözme etkinliği temasının dördüncü ayrıĢan kategorisi, “kurgulama”dır. 

Kurgulama, yarım bir öykü ya da ekrandaki bir görseli kendi kurgusu ile açıklamaya 

çalıĢmadır. “Kurgulama”, iki kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda 

gösterilmiĢtir. 

 

 Görseli birkaç cümle ile kendi kurgusu olacak şekilde öyküye çevirdi. 

 

Soru çözme etkinliği temasının beĢinci ayrıĢan kategorisi, “sesli okuma”dır. 

Sesli okuma, Ekrana yansıyan soruyu ya da metni sesli olarak okumadır. “Sesli 

okuma”, iki kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Söz isteyerek edebi metin ve edebi eser arasındaki farkı sordu. 
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Soru çözme etkinliği temasının son ayrıĢan kategorisi, “tartıĢma”dır. TartıĢma, 

o an konuĢulan konu ya da sorulan soru hakkında bir tartıĢma baĢlatmaktır. 

“TartıĢma”, dokuz kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Söz isteyerek edebi metin ve edebi eser arasındaki farkı sordu. 

 

On üçüncü ve son tema “teknik problem”dir. Bu tema, ortak aktivitelerde de 

ortaya çıkmakla birlikte “mikrofon sorunu” kategorisi burada ayrıĢmaktadır. 

Mikrofon sorunu, öğrencinin mikrofonu konusunda sorunu olması durumudur. 

“Mikrofon sorunu”, bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda 

gösterilmiĢtir. 

 

 Mesaj yoluyla mikrofonunda sorun olduğunu belirtti. 

 

Bu noktaya kadar  9. sınıf öğrencilerinin geleneksel yöntemle yapılab 

derslerde, ders içinde ayrıĢan aktivite durumları incelenmiĢtir. Tablo 4.3.2‟de ise 

aynı aktivite durumlarını ters-yüz sınıf uygulanan dersler için ele alınmaktadır. 

 

Tablo 4.3.2. Dokuzuncu sınıf öğrencilerinin ters-yüz sınıf uygulanan derslerde ders        

içi ayrıĢan aktivite durumları 

Etkinlik Türü Aktivite türü Aktivite alt türü f 

Ters-yüz Sınıf Teknik Problem Yayın Kapanması 1 

  ArkadaĢının 

Problemi 

1 

  Bağlantı Sorunu 2 

  Çözüm Önerisi 1 

  Video Sorunu 1 

 Video Ġçeriği Açıklama 1 

 Video Ġzleme Durumu Ġzleyerek Derse 12 
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Katılan 

  Ġzlemeden Derse 

Katılan 

1 

 Ders Değerlendirme Olumlu Bulma 1 

 Derse Geç Kalma Konuyu Bilmeme 1 

 ĠĢleyiĢ Ders Programı 2 

 Soru Çözme Etkinliği Çıkarım Yapma 3 

  Unutma 1 

 Söz isteme Yönlendirmeli 3 

 Tanımlama Açıklama 3 

 

Tablo 4.3.2, 9. sınıf seviyesinde ters-yüz sınıf uygulamaları yapılan derslerde 

gözlemlenen davranıĢlar, geleneksel yöntemde olduğu gibi gözlemci tarafından 

yapılandırılmamıĢ gözlem formuna iĢlenmiĢtir. Ardından nitel olarak tema ve 

kategoriler belirlenmiĢ ve katılım türleri gruplandırılmıĢtır. Temalardan ilki, “teknik 

problem”dir. Bu tema, ortak aktivitelerde de ortaya çıkmakla birlikte “yayın 

kapanması”, “arkadaĢının problemi”, “bağlantı sorunu”, “çözüm önerisi” ve “video 

sorunu” kategorileri burada ayrıĢmaktadır. Yayın kapanması, öğrencinin çevrimiçi 

senkron ders sırasında bağlantının kesilmesi durumudur. “Yayın kapanması”, bir kez 

gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Ekrandaki soruyu okuduğu sırada bağlantı koptu. 

 

Teknik problem temasının ikinci ayrıĢan kategorisi, “arkadaĢının problemi”dir. 

ArkadaĢının problemi, teknik problemden dolayı derse katılamayan bir arkadaĢının 

durumunun öğretmene aktarılmasıdır. “ArkadaĢının problemi”, bir kez 

gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 
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 Bir arkadaşının chat kısmına birşey yazdığını ve öğretmenin bakmasını 

söyledi. 

 

Teknik problem temasının üçüncü ayrıĢan kategorisi, “bağlantı problemi”dir. 

Bağlantı problemi, teknik sebeplerle derse bağlanamama durumunun öğretmene 

aktarılmasıdır. “Bağlantı problemi”, iki kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı 

aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 İnternet bağlantısı sorununu iletti. 

 

Teknik problem temasının dördüncü ayrıĢan kategorisi, “çözüm önerisi”dir. 

Çözüm önerisi, teknik sorunlara kendi tecrübelerinden yola çıkarak çözüm önerme 

durumudur. “Çözüm önerisi”, bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda 

gösterilmiĢtir. 

 

 Geçmiş zoom tecrübeleriyle bağlantı sorununa çözüm önerdi. 

 

Teknik problem temasının beĢinci ve son ayrıĢan kategorisi, “video 

sorunu”dur. Video sorunu, teknik nedenlerle ders öncesi izlenmesi gereken videonun 

izlenememesi durumudur. “Video sorunu”, bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem 

kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Videoyu açamadığını chat kısmından yazdı. 

 

Ġkinci tema “video içeriği”dir. Temaya ait kategori “açıklama”dır. Açıklama, 

ders sırasında bahsedilen konunun önceden izlenen video içeriği ile açıklanması 

durumudur. “Video içeriği”, bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda 

gösterilmiĢtir. 

 

 Dil işlevleri sorusuna videodan izlediklerini kendi cümleleri ile ifade ederek 

yanıt verdi. 

 

Üçüncü tema “video izleme durumu”dur. Temaya ait kategoriler “izleyerek 

derse katılım” ve “izlemeden derse katılım”dır. Ġzleyerek derse katılım, ders 



47 

 

öncesinde izlenmesi gereken videonun izlenmiĢ olmasıdır. “Ġzleyerek derse katılım”, 

on iki kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Öğretmenin videoyu izlediniz mi sorusuna “evet” yanıtını verdi. 

 

Ġzlemeden derse katılım, ders öncesinde izlenmesi gereken videonun 

izlenmemiĢ olmasıdır. “Ġzlemeden derse katılım”, bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek 

gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Öğretmenin videoyu izlediniz mi sorusuna “hayır” yanıtını verdi. 

 

Dördüncü tema “ders değerlendirme”dir. Temaya ait kategori “olumlu 

bulma”dır. Olumlu bulma, ders iĢleniĢ yöntemini faydalı bulma durumudur. “Olumlu 

bulma”, bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 İletişim öğelerini anladığını söyledi. 

 

BeĢinci tema “derse geç kalma”dır. Temaya ait kategori “konuyu bilmeme”dir. 

Konuyu bilmeme, çeĢitli nedenlerle derse zamanında katılamamaktan kaynaklı 

konuyu bilememe durumudur. “Konuyu bilmeme”, bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek 

gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Henüz yeni derse dahil olduğunu soruyu başkasına sormasını söyledi. 

 

Altıncı tema “iĢleyiĢ”tir. Temaya ait kategori “ders programı”dır. Ders 

programı, öğretmenlerin ders saatlerinde değiĢiklik yapmasından kaynaklı ders 

programı konusunda sorun yaĢama durumudur. “Ders programı”, iki kez 

gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Bu hafta tekrar ders olup olmadığını sordu. 

 

Yedinci tema “soru çözme etkinliği”dir. Bu tema, ortak aktivitelerde de ortaya 

çıkmakla birlikte “çıkarım yapma” ve “unutma” kategorileri burada ayrıĢmaktadır. 

Çıkarım yapma, öğrencinin eski bilgilerini kullanarak mevcut durum hakkında 
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çıkarım yapması durumudur. “Çıkarım yapma”, üç kez gözlemlenmiĢtir. Örnek 

gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Ekrandaki soruya eski bilgilerinden doğru çıkarım yaptı. 

 

Soru çözme etkinliği temasının ikinci ayrıĢan kategorisi unutmadır. Unutma, 

öğrencinin hatırlaması gereken eski bilgilerini hatırlayamaması durumudur. 

“Unutma”, bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Ekrandaki soru ile ilgili bilgileri hatırlayamadı. 

 

Sekizinci tema “söz isteme”dir. Bu tema, ortak aktivitelerde de ortaya çıkmakla 

birlikte “yönlendirmeli” kategorisi burada ayrıĢmaktadır. Yönlendirmeli, öğrencinin 

söz isteme konusunda kararsız olması halinde yönlendirilerek söz istemesi 

durumudur. “Yönlendirmeli”, üç kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda 

gösterilmiĢtir. 

 

 Öğretmenin kendisine yönelttiği sorunun ne sorduğunu anlayamadı. 

 

Dokuzuncu ve son tema “tanımlama”dır. Temaya ait kategori “açıklama”dır. 

Açıklama, öğrencinin bahsi geçen konuyu kendi cümleleri ile yeniden 

tanımlamasıdır. “Açıklama”, üç kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıda 

gösterilmiĢtir. 

 

 Heyecana bağlı işlevini kendi cümleleriyle açıkladı. 

 

Bu noktaya kadar gözlemcinin yapılandırılmamıĢ gözlem formundan elde 

edilen veriler nitel olarak değerlendirilmiĢtir. Bu noktadan sonra, 9. sınıf düzeyinde 

ICAP modeli temel alınarak oluĢturulan gözlem formundan elde edilen veriler 

değerlendirilmektedir. 
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Tablo 4.4.  ICAP modeline göre dokuzuncu sınıf öğrencilerinin ayrıĢan etkinlik 

durumları 

Etkinlik Türü ICAP Etkinlik kategorisi Katılım türü f 

Geleneksel Pasif Katılım  0 

 Aktif Katılım Ġçerik Değerlendirme 2 

  Onaylama 2 

 Yapılandırmacı Katılım  0 

 EtkileĢimli Katılım Kurgulama 2 

Ters-Yüz Pasif Katılım  0 

 Aktif Katılım  0 

 Yapılandırmacı Katılım  0 

 EtkileĢimli Katılım  0 

 

Ġki farklı yöntemle yapılan derslerdeki ICAP etkinlik türleri, ayrıĢan (sadece 

bir yöntemde gözlemlenen) katılım türlerine göre kayıt altına alınmıĢtır. 

Geleneksel yöntemle yapılan derslerde, pasif katılım kategorisinde ayrıĢan bir 

katılım türü gözlemlenmemiĢtir. 

Geleneksel yöntemle yapılan derslerde, aktif katılım kategorisinde ayrıĢan 

katılım türü, içerik değerlendirme ve onaylama olarak gözlemlenmiĢtir. Ġçerik 

değerlendirme, öğrencinin öğretmenin ders materyali ya da anlatımı hakkında görüĢ 

belirtmesidir. “Ġçerik değerlendirme”, iki kez gözlemlenmiĢtir.  Örnek gözlem formu 

kaydı aĢağıda gösterilmiĢtir. 

 

 Öğretmenin üniversite sınavında bu konuların öneminden bahsetmesi üzerine 

"ders kitaplarını o yüzden atmamalıyız" dedi. 

 

Onaylama, öğrencinin öğretmenin verdiği örnek ya da yaptığı açıklamayı 

onaylamasıdır. “Onaylama”, iki kez gözlemlenmiĢtir.  Örnek gözlem formu kaydı 

aĢağıda gösterilmiĢtir. 
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 Öğretmenin verdiği örneğe "kesinlikle" sözüyle katıldı. 

 

Geleneksel yöntemle yapılan derslerde, yapılandırmacı katılım kategorisinde 

ayrıĢan bir katılım türü gözlemlenmemiĢtir. 

Geleneksel yöntemle yapılan derslerde, etkileĢimli katılım kategorisinde 

ayrıĢan katılım türü, kurgulama olarak gözlemlenmiĢtir. Kurgulama, öğrencinin 

yarım bırakılan bir metni ya da ekrandaki görseli kendi kurgusuyla anlatmasıdır. 

“Kurgulama”, iki kez gözlemlenmiĢtir.  Örnek gözlem formu kaydı aĢağıda 

gösterilmiĢtir. 

 

 Görseli birkaç cümle ile kendi kurgusu olacak şekilde öyküye çevirdi.. 

 

Bu noktada, 9. sınıf seviyesinde yapılan gözlemlere ait bulguların incelenmesi 

tamamlanmıĢtır. 

4.2. Onuncu Sınıf Düzeyinde Elde Edilen Bulgular 

10. sınıflarda yapılan Türk Dili ve Edebiyatı dersinde dört haftalık gözlem 

sürecinden elde edilen verilerle ilgili detaylar bu bölümde yer almaktadır. Bu 

derslere katılım düzeyi, geleneksel yöntemle yapılan derste minimum on dokuz ve 

maksimum yirmi bir kiĢidir. Ters-yüz sınıf uygulanan dersteki katılım düzeyi ise, 

minimum on dokuz ve maksimum yirmi kiĢidir. Derslerde yapılan yapılandırılmamıĢ 

gözlem, tema ve kategorilere ayrılarak nitel olarak değerlendirilmiĢtir. Aynı gözlem 

ICAP çerçevesine göre de değerlendirilmiĢtir. Tablo 4.5 nitel değerlendirmeyi, Tablo 

4.6 ise ICAP çerçevesine göre yapılan değerlendirmeyi göstermektedir. Geleneksel 

veya ters-yüz sınıf uygulamalarından herhangi birinden yalnızca bir uygulama 

çeĢidinde görülen aktivite durumları ise Tablo 4.7‟de ayrıca gösterilmiĢtir. 

4.2.1. Onuncu Sınıf Düzeyinde Geleneksel Yöntem ve Ters-yüz Sınıf  

Uygulamalarında Ortak Aktiviteler 

Bu kısımda, her iki yöntemde gözlemlenen ortak davranıĢlar ele alınmıĢtır. 

Tablo 4.5, aktivitelerin gözlemci tarafından nitel olarak tema ve gruplara ayrılmıĢ 

durumlarını ele almaktadır. Tablo 4.6 ise ICAP çerçevesine göre aktivite durumlarını 

ele almaktadır. 
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Tablo 4.5. Onuncu sınıf öğrencilerinin ders içi ortak aktivite durumları 

Aktivite türü Aktivite alt türü f(geleneksel) f(ters-yüz) 

Katılım Eksik Katılım 2 4 

 Katılmama 1 3 

Soru Çözme Etkinliği Açıklama 5 31 

 Kısa Cevap 29 36 

Söz Ġsteme Ġstekli 48 135 

 Ġsteksiz 3 2 

 

10. sınıf  öğrencilerin sınıf içerisindeki etkinlikleri hem geleneksel hem de ters-

yüz etkinliklerinde incelenmiĢ ve elde edilen bulgular Tablo 4.5‟te özetlenmiĢtir. 

Buna göre Öğrencilerin hem geleneksel hem de ters-yüz sınıflarındaki aktiviteleri üç 

tema ve bu temalara ait altı kategori altında betimlenmiĢtir. Ġlk tema katılımdır. 

Katılım daha önce de bahsedildiği üzere, öğrencilerin kendilerinin ya da 

arkadaĢlarının derse katılım durumunu ifade etmektedir. Katılım teması 10. sınıf 

öğrencilerinin etkinliklerinde eksik katılım ve katılmama olarak gözlemlenmiĢtir. 

Buna göre geleneksel Ģekilde ders iĢlenen 10. sınıf öğrencileri arasında eksik katılım 

durumu iki kere gözlemlenirken bu durum ters-yüz etkinliklerinde iki katına 

çıkmıĢtır (n=4). Katılmama durumu ise geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde bir kez 

gerçekleĢirken ters-yüz sınıf yöntemiyle iĢlenen derslerde ise üç kez 

gözlemlenmiĢtir. 10. sınıf geleneksel olarak iĢlenen derste gözlem formunda yer alan 

etkinlik tanımlarından bir örnek aĢağıda verilmiĢtir. 

  

 Derse henüz giremeyenler olduğunu belirtti. 

 

Eksik katılım durumu ters-yüz sınıf etkinliklerinden bir örnek; 

 

 Derse giremeyenler olduğunu söyledi. 
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10. sınıf düzeyinde gözlemlenen katılım aktivite kategorilerinden bir diğeri 

soru çözme etkinliğidir. Soru çözme etkinliği, genellikle ekrana yansıtılan soruyu 

çözme, nadiren de olsa sesli olarak ifade edilen sorulara cevap verme Ģeklinde 

gerçekleĢmektedir. Bu sınıf düzeyinde iki kategori olarak ifade edilmiĢtir. Bunlardan 

ilki açıklama, diğeri ise kısa cevaptır. Açıklama, soruya detaylandırarak cevap verme 

durumudur. Geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde beĢ kez gözlemlenen bu durum, 

ters-yüz sınıf uygulamalarında altı kattan fazla artıĢ göstererek otuz bir kez 

gözlemlenmiĢtir. Açıklama kategorisine ait geleneksel yöntem ders örnekleri aĢağıda 

verilmiĢtir: 

 

 Ekrana yansıtılan soruya verdiği cevabı öğretmenin talebi üzerine açıkladı. 

 Verdiği hayır yanıtına tek kelime ile açıklama getirdi. 

 

Açıklama durumu ters-yüz sınıf etkinliklerinden örnekler; 

 

 Renk tonları ile ilgili soruya cevap verdi. 

 Soruya şıkları inceleyerek doğru yanıt verdi. 

 

Kısa cevap, soruya tek kelime ile ya da sadece doğru Ģık belirterek cevap 

verme durumudur. Geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde kısa cevapla soru 

cevaplama durumu yirmi dokuz kez gözlemlenirken, ters-yüz sınıf uygulamalarında 

bu davranıĢ otuz altı kez gözlemlenmiĢtir. Kısa cevap kategorisine ait geleneksel ders 

gözlem formundan bir örnek aĢağıdaki gibidir: 

 

 Ekrana yansıtılan soruya sadece şık söyleyerek doğru yanıt verdi. 

 

Kısa cevap kategorisi için ters-yüz sınıf ders gözlem formu örneği; 

 

 Soruya direkt şık söyleyerek cevap verdi. 

 

10. sınıf düzeyinde nitel gözlemin ortak davranıĢlar baĢlığındaki son tema, söz 

istemedir. Söz isteme, öğrencinin kendini ifade etme, soruya cevap verme gibi 

gerekçelerle söz istemesi durumudur. Ġki alt kategoride ifade edilmiĢtir. Birincisi 

istekli, ikincisi isteksiz olarak belirtilmiĢtir. Ġstekli, herhangi bir yönlendirme ya da 
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uyarı olmaksızın konuĢma için söz isteme durumudur. Ġsteksiz ise, öğretmen uyarısı 

ya da yönlendirmesi ile söz istemedir. Ġstekli olarak söz isteme davranıĢı, geleneksel 

yöntemle iĢlenen derslere ait gözlem formunda kırk sekiz kez gözlemlenirken, ters-

yüz sınıf uygulamalarına ait gözlem formunda bu davranıĢ biçimi, yaklaĢık iki buçuk 

kat artarak yüz otuz beĢ kez gözlemlenmiĢtir. Ġsteksiz söz isteme davranıĢı ise, 

geleneksel yöntemde üç, ters-yüz sınıf uygulamalarında iki kez gözlemlenmiĢtir. 

 

Tablo 4.6. ICAP modeline göre onuncu sınıf öğrencilerinin ortak aktivite durumları 

ICAP Etkinlik kategorisi Katılım türü f(geleneksel) f(ters-yüz) 

Aktif katılım Durum PaylaĢımı 2 10 

 Ġçerik Değerlendirme 1 4 

 Söz Ġsteme 51 137 

Yapılandırmacı katılım Açık Uçlu Cevap 6 31 

 Bireysel BakıĢ Açısı 3 1 

 Kısa Cevap 28 36 

EtkileĢimli katılım Soru Sorma-TartıĢma 1 33 

Pasif durum Tepkisizlik 1 3 

 

ICAP modeli ile belirlenen dört farklı aktivite türü, gözlemci tarafından alt 

türlere ayrılarak gözlem formuna iĢlenmiĢtir. Bu sınıf düzeyinde ICAP çerçevesinin 

ilk basamağı olan pasif katılım gözlemlenmemiĢtir. Bu durum pasif katılımın 

olmadığı Ģeklinde algılanmamalıdır. Pasif katılım, öğrencinin metni sessiz okuması 

gibi gözlemlemesi güç davranıĢlardır. Gözlemlenen ilk katılım kategorisi aktif 

katılımdır. Bu aktivite türü, her iki yöntemde ortak olarak “durum paylaĢımı”, “içerik 

değerlendirme” ve “söz isteme” olmak üzere üç türde gözlemlenmiĢtir. Durum 

paylaĢımı, öğrencilerin dersin ilgili kısmında kendileri ya da arkadaĢlarının 

durumlarından bahsetmeleridir. Geleneksel yöntemle iĢlenen derslerin gözlem 

formlarında iki kez gözlemlenen bu durum, ters-yüz sınıf uygulamalarında beĢ katına 
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çıkarak on kez gözlemlenmiĢtir. Durum paylaĢımına örnek gözlem formu kayıtları 

geleneksel yöntemde aĢağıdaki gibidir: 

 

 Öğretmenin neden söz istemediğini sormasına doğru cevaptan emin değildim 

şeklinde cevap verdi.” 

 “Derse henüz giremeyenler olduğunu belirtti. 

 

Ters-yüz sınıf uygulamaları gözlem formlarında durum paylaĢımı örnek 

kayıtları; 

 

 Sorunun kökünü yanlış okuduğu için süre istedi. 

 Chat kısmından bekleme odasında bekleyenler olduğunu söyledi. 

 

Aktif katılımın ikinci katılım türü, içerik değerlendirmedir. Ġçerik 

değerlendirme, ders materyalleri ile ilgili görüĢlerini belirtmedir. Geleneksel 

yöntemle iĢlenen derslerde bir kez gözlemlenen bu katılım türü, ters-yüz sınıf 

uygulamalarında dört kez gözlemlenmiĢtir. Ġçerik değerlendirme katılım türüne ait 

geleneksel ders gözlem formu örneği aĢağıdadır: 

 

 Anlatılan bilgilerin eksik olduğunu kitapta daha fazla olduğunu belirtti. 

 

Ġçerik değerlendirme katılım türü için ters-yüz sınıf uygulamaları gözlem 

formu örneği; 

 

 Kitapla ilgili bilgi verdi. 

 Öğretmenin ünite değerlendirme soruları hatırlatmasına ders kitabında 

olduğunu belirterek katıldı. 

 

Aktif katılımın 10. sınıf düzeyinde ortak olarak gözlemlenen son türü, söz 

istemedir. Söz isteme, öğrencinin kendini ifade etmek ya da soru cevaplamak için 

söz istemesidir. Geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde elli bir kez gözlemlenen söz 

isteme katılımı, ters-yüz sınıf uygulamalarında %268 artıĢ göstererek yüz otuz yedi 

olmuĢtur.  
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ICAP çerçevesinde tanımlanan yapılandırmacı katılım, 10. sınıf düzeyinde 

ortak davranıĢ olarak “açık uçlu cevap”, “bireysel bakıĢ açısı” ve “kısa cevap” olmak 

üzere üç farklı katılım türünde gözlemlenmiĢtir. Açık uçlu cevap, sorulan sorulara 

detaylandırarak cevap verilmesidir. Geleneksel yöntemle iĢlenen derslere ait gözlem 

formlarında altı kez gözlemlenmiĢtir. Ters-yüz sınıf uygulamalarına ait gözlem 

formlarında ise bu katılım türü beĢ katına yükselerek otuz bir kez kaydedilmiĢtir. 

Geleneksel yöntem gözlem formlarındaki açık uçlu cevap katılım türü örnekleri 

aĢağıdaki gibidir: 

 

 Ekrandaki soruya maddeleri tek tek yorumladı fakat cevap veremedi. 

 Ekrana yansıtılan soruya verdiği cevabı öğretmenin talebi üzerine açıkladı. 

 

Açık uçlu cevap katılım türünün ters-yüz sınıf uygulamalarındaki örnekleri; 

 

 Soruya şıkları inceleyerek doğru yanıt verdi. 

 Sorunun çözümüne açıklama yaparak katıldı. 

 Eski bilgileri ile ilgili hatırladıklarını söyledi. 

 

Bireysel bakıĢ açısı katılım türü, 10. sınıf seviyesinde gözlemlenen 

yapılandırmacı katılım kategorisindeki ikinci katılım türüdür. Bireysel bakıĢ açısı, 

daha önceden de açıklandığı gibi öğrencinin o anki konuya kendi yaĢantıları ve 

görüĢleri doğrultusunda yaklaĢmasıdır. Geleneksel yöntemde üç kez karĢılaĢılan 

katılım türüne, ters-yüz sınıf uygulamalarında bir kez rastlanmıĢtır. 

Yapılandırmacı katılımın 10. sınıf düzeyindeki son katılım türü, kısa cevaptır. 

Kısa cevap, öğrencilerin ekranda ya da sesli ifade edilen soruya tek kelimelik yanıtlar 

vermesidir. Geleneksel yöntemle yapılan derslerde yirmi sekiz kez gözlemlenen 

katılım, ters-yüz sınıf uygulamalarında sekiz birim artarak otuz altı kez 

gözlemlenmiĢtir. Geleneksel ders iĢleniĢi gözlem formundan bir örnek aĢağıdadır: 

 

 Ekrana yansıtılan soruya sadece şık söyleyerek yanlış yanıt verdi. 

 

Ters-yüz sınıf uygulamasına ait bir kısa cevap örneği aĢağıdaki gibidir: 

 

 Soruya direkt şık söyleyerek cevap verdi. 
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ICAP çerçevesinde en üst düzey katılım olan etkileĢimli katılım, 10. sınıf 

düzeyinde ortak olarak “soru sorma-tartıĢma” katılım türünde gözlemlenmiĢtir. Soru 

sorma-tartıĢma, öğrencinin o anki konuya bir soru sorarak ya da itiraz ederek 

katılmasıdır. Bu türde katılıma, geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde bir kez 

rastlanırken, ters-yüz sınıf uygulamalarında bu durum otuz üç katına çıkarak otuz üç 

kez gözlemlenmiĢtir. AĢağıda soru sorma-tartıĢma katılım türünün geleneksel 

yöntem gözlem formundan bir örnek yer almaktadır: 

 

 Türk Dil Kurumu‟nun yazım kuralları kılavuzunu kullanmakla ilgili soru 

sordu. 

  

Soru sorma-tartıĢma katılım türünün ters-yüz sınıf uygulamaları gözlem 

formundan örnekler; 

 

 Arkadaşının cevabına katılmadığını söyledi. 

 Sınavda çıkacak konuşar ile ilgili soru sordu. 

 Eski konuları hatırlayarak öğretmenin anlatımına katkıda bulundu. 

 

Bu katılım kategorileri ve türleri dıĢında, tamamen pasif durumlar da 

gözlemlenmiĢtir. Pasif durum, katılım listesinde görünen öğrencilerin, çağrılara tepki 

vermemesi durumudur. Pasif durum, geleneksel sınıfta bir kez, ters-yüz sınıfta üç kez 

gözlemlenmiĢtir. 

4.2.2. Onuncu Sınıf Düzeyinde Geleneksel Yöntem ve Ters-yüz Sınıf  

Uygulamalarında AyrıĢan Aktiviteler 

Bu kısımda, 10. sınıf düzeyinde iki farklı yöntemden sadece birinde 

gözlemlenen  davranıĢlar ele alınmıĢtır. Tablo 4.7, etkinlik türü temel alınarak 

aktivitelerin gözlemci tarafından nitel olarak tema ve gruplara ayrılmıĢ durumlarını 

ele almaktadır. ICAP çerçevesinde yer alan katılım kategorilerinde, 10. sınıf 

düzeyinde ayrıĢan katılım türü gözlemlenmediğinden bu kısımda ICAP çerçevesine 

ait bir tablo yer almamaktadır. 
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Tablo 4.7. Onuncu  sınıf öğrencilerinin ders içi ayrıĢan aktivite durumları 

Etkinlik Türü Aktivite türü Aktivite alt türü f 

Geleneksel Açıklama Talebi Soru Sorma 1 

 Ġçerik KarĢılaĢtırma Eksik Ġçerik 1 

 Ders iĢleniĢi Not Tutma 2 

  Ödev 1 

 Söz Ġsteme Kararsız 1 

Ters-Yüz Açıklama Talebi ĠletiĢim Kanalları 1 

  Sınav 16 

 Ders Anlatımı Katkı 12 

  Kararsızlık 1 

 Video Ġzleme Durumu Ġzleyerek Derse Katılan 1 

 ĠĢleyiĢ Ders Saatleri 1 

  Bekleme Odası 3 

 Kaynak Ders Kitabı 1 

 Soru Çözme Etkinliği TartıĢma 2 

 

Tablo 4.7, iki kısımdan oluĢmaktadır. Birinci kısımda geleneksel yöntemle 

iĢlenen derslerin gözlemlerinde ters-yüz uygulamalarda gözlemlenemeyen katılım 

türleri listelenirken, ikinci kısımda bu durumun tersi ele alınmaktadır. 

10. sınıf düzeyinde sadece geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde gözlenen 

katılım türlerinden ilki açıklama talebidir. Bu temaya ait kategori, “soru sorma”dır. 

Soru sorma, öğrencinin mevcut durum veya konu hakkında soru sorarak açıklama 

talep etmesidir. Gözlem formlarında bir kez listelenmiĢtir. Gözlem formundaki örnek 

kayıt aĢağıdaki gibidir: 
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Türk Dil Kurumu‟nun yazım kuralları kılavuzunu kullanmakla ilgili soru sordu. 

 

Ġkinci tema, içerik karĢılaĢtırma olarak gözlemlenmiĢtir. Temaya ait tek 

kategori olan “eksik içerik”, ders anlatımı ve ders materyallerini karĢılaĢtırarak 

eksikleri belirtme durumudur. Gözlem formlarında bir kez kayıt altına alınmıĢtır. 

Örnek kayıt aĢağıdaki gibidir: 

 

 Anlatılan bilgilerin eksik olduğunu kitapta daha fazla olduğunu belirtti. 

 

Üçüncü tema, ders iĢleniĢidir. Temaya ait iki kategori belirlenmiĢtir. Birincisi, 

“not tutma”, ikincisi ise “ödev”dir. Not tutma, öğrencinin anlatılanların not tutulma 

biçimini veya içeriğini sormasıdır. Gözlem formlarında iki kez gözlemlenmiĢtir. 

Örnek kayıt aĢağıdaki gibidir: 

 

 Deftere yazılması gerekenleri ve arkadaşının belirttiği ek bilgileri sordu. 

 

Ödev, ders öncesi ya da sonrası verilen ödevlerin kaynağı, kontrolü veya süresi 

konusunda soru sorulmasıdır. Gözlem formlarında bir kez gözlemlenmiĢtir. Örnek 

gözlem kaydı aĢağıdaki gibidir: 

 

 Ödevin hangi kitaptan olduğunu sordu. 

 

10. sınıf düzeyinde geleneksel yöntemle iĢlenen derslerin nitel gözlem 

formundan elde edilen son tema, söz isteme; temaya ait tek kategori ise “kararsız”dır. 

Kararsız, öğrencinin söz isteme konusunda net bir tavır sergilememesidir. Gözlem 

formlarında bir kez kayıt altına alınmıĢtır. Örnek gözlem formu kaydı aĢağıdaki 

gibidir: 

 

 Öğretmenin neden söz istemediğini sormasına doğru cevaptan emin değildim 

şeklinde cevap verdi. 

 

Tablo 4.7‟nin ikinci kısmında yer alan 10. sınıf düzeyinde ters-yüz sınıf 

uygulamalarında ayrıĢan katılım türlerinden ilk tema, açıklama talebidir. Temaya ait 

kategoriler, “iletiĢim kanalları” ve “sınav”dır. ĠletiĢim kanalları, uzaktan eğitim 
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sebebiyle öğretmen veya arkadaĢlarıyla iletiĢim yöntemleri hakkında soru sormadır. 

Gözlem formlarında bir kez kayıt altına alınmıĢtır. Örnek gözlem formu kaydı 

aĢağıdadır: 

 

 Öğretmene Whatsapp‟tan soru sorma izni istedi. 

 

Sınav, öğrencilerin sınavın tarihi, içeriği ve Ģekli hakkında açıklama 

istemesidir. Gözlem formlarında on altı kez kayıt altına alınmıĢtır. Örnek gözlem 

formu kayıtları aĢağıdaki gibidir: 

 

 Sınavda yazarlardan soru sorulma ihtimalini sordu. 

 Kitap sınavının zamanını sordu. 

 

Ġkinci ayrıĢan tema olarak kaydedilen ders anlatımına ait iki kategori, “katkı” 

ve “kararsızlık”tır. Katkı, öğrencinin o an bahsedilen konuya eski bilgileri ya da 

izlenen videodan edinilen bilgiler ile katkıda bulunma veya ek bilgi vermesidir. 

Gözlem formlarından on iki kez gözlemlendiği görülmektedir. Örnek gözlem formu 

kayıtları Ģu Ģekildedir: 

 

 Eski konuları hatırlayarak öğretmenin anlatımına katkıda bulundu.” 

 “Verilen şiir örneğinin nazım birimi ikilik olduğundan divan edebiyatı 

olmalı” şeklinde yorum yaptı. 

 

Kararsızlık, o an bahsi geçen konu ya da sorulan soru hakkındaki bilgiden emin 

olamama durumudur. Gözlem formlarında bir kez kaydedilmiĢtir. Örnek kayıt 

aĢağıdaki gibidir: 

 

 Sorunun islamiyet öncesini mi sorduğunu sordu. 

 

Üçüncü tema video izleme durumu olarak gözlemlenmiĢtir. Temaya ait tek 

kategori, “izleyerek derse katılan”dır. Ters-yüz sınıf uygulaması için önceden 

hazırlanan anlatım videosunu izlediğini belirtme durumudur. Burada dikkat edilmesi 

gereken durum, izlediğinin beyan edilmemesinin öğrencinin videoyu izlemediğini 
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göstermemesidir. Bu beyan sadece bir katılım olarak ele alınmıĢtır. Gözlem formu 

kayıtlarında bir kiĢi izlediğini beyan etmiĢtir.  

Dördüncü tema iĢleyiĢtir. Temaya ait kategoriler, “ders saatleri” ve  “bekleme 

odası”dır. Ders saatleri, öğrencilerin senkron canlı derslerin baĢlangıç veya bitiĢ 

zamanları konusunda soru sorması ya da görüĢ belirtmesi durumudur. Gözlem formu 

kayıtlarında bir kez kayıt altına alınmıĢtır. Diğer kategori olan bekleme odası, 

kullanılan senkron uzaktan ders yazılımının, derse girmek için onay bekleyen 

öğrenciler için oluĢturulan katılımcı listesini tanımlamaktadır. Gözlem formu 

kayıtlarında üç kez konudan bahsedildiği gözlemlendiği görülmektedir. Örnek 

gözlem formu kaydı aĢağıdadır: 

 

 Bekleme odasındaki öğrencilerin derse alınmasını istedi. 

 

BeĢinci tema kaynaktır. Temanın tek kategorisi “ders kitabı”dır. Ders kitabı, 

sınavlar için kullanılacak kaynak olarak belirtilen kitabı anlatmaktadır. Gözlem 

formu kayıtlarında bir kez gözlemlendiği görülmektedir. Örnek gözlem kaydı 

aĢağıdaki gibidir: 

 

 Öğretmenin kitap sınavı için bir kitap ismi vereceğini söylediğini hatırlattı. 

 

Ters-yüz sınıf uygulamalarında ayrıĢan nitel gözlem kayıtları için son tema, 

soru çözme etkinliğidir. Temaya ait tek kategori ise, “tartıĢma”dır. TartıĢma, ekrana 

yansıtılan ya da sözel olarak ifade edilen bir sorunun yanıtını tartıĢma ya da verilen 

yanıta itiraz etme durumudur. Gözlem formu kayıtlarında iki kez kayıt altına 

alınmıĢtır. Örnek kayıt aĢağıda verilmiĢtir: 

 

 Arkadaşının cevabına katılmadığını söyledi. 

 

Bu noktada, 10. sınıf seviyesinde yapılan gözlemlere ait bulguların incelenmesi 

tamamlanmıĢtır. 
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4.3. On Birinci Sınıf Düzeyinde Elde Edilen Bulgular 

11. sınıflarda yapılan Türk Dili ve Edebiyatı dersinde dört haftalık gözlem 

sürecinden elde edilen verilerle ilgili detaylar bu bölümde yer almaktadır. Bu 

derslere katılım düzeyi, geleneksel yöntemle yapılan derste minimum altı ve 

maksimum sekiz kiĢidir. Ters-yüz sınıf uygulanan dersteki katılım düzeyi ise, on 

kiĢidir. Derslerde yapılan yapılandırılmamıĢ gözlem, tema ve kategorilere ayrılarak 

nitel olarak değerlendirilmiĢtir. Aynı gözlem ICAP çerçevesine göre de 

değerlendirilmiĢtir. Tablo 4.8 nitel değerlendirmeyi, Tablo 4.9 ise ICAP çerçevesine 

göre yapılan değerlendirmeyi göstermektedir. Geleneksel veya ters-yüz sınıf 

uygulamalarından herhangi birinden yalnızca bir uygulama çeĢidinde görülen 

aktivite durumları ise Tablo 4.10 ve Tablo 4.11‟de ayrıca gösterilmiĢtir. 

4.3.1. On birinci Sınıf Düzeyinde Geleneksel Yöntem ve Ters-yüz Sınıf  

Uygulamalarında Ortak Aktiviteler 

Bu kısımda, her iki yöntemde gözlemlenen ortak davranıĢlar ele alınmıĢtır. 

Tablo 4.8, aktivitelerin gözlemci tarafından nitel olarak tema ve gruplara ayrılmıĢ 

durumlarını ele almaktadır. Tablo 4.9 ise ICAP çerçevesine göre aktivite durumlarını 

ele almaktadır. 

Tablo 4.8. On birinci sınıf öğrencilerinin ders içi ortak aktivite durumları 

Aktivite türü Aktivite alt türü f(geleneksel) f(ters-yüz) 

Ders Anlatımı Katkı 7 3 

Ders DıĢı ġaka 5 1 

Ders ĠĢleniĢi Ödev 1 1 

Soru Çözme Etkinliği Açıklama 15 24 

 Kısa Cevap 28 64 

Söz Ġsteme Ġstekli 28 95 

Teknik Problem Bağlantı Sorunu 1 2 
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11. sınıf  öğrencilerin sınıf içerisindeki etkinlikleri hem geleneksel hem de ters-

yüz etkinliklerinde incelenmiĢ ve elde edilen bulgular Tablo 4.8‟de özetlenmiĢtir. 

Buna göre öğrencilerin hem geleneksel hem de ters-yüz sınıflarındaki aktiviteleri beĢ 

tema ve bu temalara ait yedi kategori altında betimlenmiĢtir. Ġlk tema ders 

anlatımıdır. Ders anlatımı, öğretmenin o dersin konusunu öğrencilere aktarımıdır. 

Temaya ait tek kategori “katkı”dır. Katkı, öğrencinin öğretmenin ders anlatımına 

yaptığı katkıyı ifade etmektedir. Geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde yedi kez 

gözlemlenen davranıĢ, ters-yüz sınıf uygulamalı derslerde ise yarıya düĢerek üç kez 

gözlemlenmiĢtir. Katkı davranıĢının geleneksel yöntemle yapılan derslerin gözlem 

formundan örnekleri aĢağıdaki gibidir: 

 

 Öğretmenin soruyu açıklama adımlarında “evet-hayır” ifadeleriyle destek 

verdi. 

 Bu konuyu ortaokulda da gördüklerini söyledi. 

 

Katkı kategorisinde ters-yüz sınıf uygulama örnekleri; 

 

 Geçen ders hikayeyi tanımladıklarını söyledi. 

 Söz istemeden bahsi geçen yazarın iki kez cezaevine girdiğini ve yurt dışına 

çıkarken öldürüldüğünü söyledi. 

 

Ġkinci tema, ders dıĢı temasıdır. Ders dıĢı, ders akıĢının veya konusunun 

haricinde konuĢulan konulardır. Temaya ait kategori “Ģaka”dır. ġaka, öğrencinin 

esprili sözlerle gösterdiği katılımdır. Geleneksel yöntemde beĢ kez gözlemlenen 

katılım türü, ters-yüz sınıf uygulamalarında yalnız 1 kez gözlemlenebilmiĢtir. ġaka 

katılım türünün geleneksel yöntemle iĢlenen derslerden kayıt örnekleri aĢağıdadır: 

 

 Öğretmenin sözlü not şakasına “eksi not olarak dönebilir” şeklinde yanıt 

verdi. 

 Milli eğitim bakanı olup durumu düzelteceğini söyledi. 

 

ġaka katılım türünün ters-yüz sınıf örneği; 
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 Ters-yüz sınıf uygulamasının öğrencilerin kaliteli olmasından kaynaklı başarı 

sağladığı şakasını yaptı. 

 

Üçüncü tema, ders iĢleniĢidir. Ders iĢleniĢi, öğretmenin ders akıĢ tasarımı 

hakkındaki katılım türlerini ifade eder. Temanın tek kategorisi “ödev”dir. Ödev, 

öğretmenin öğrenciye ders dıĢında verdiği görevler hakkında öğrenci görüĢlerini 

belirtmektedir. Geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde ve ters-yüz sınıf uygulamaları 

ile iĢlenen derslerde birer kez gözlemlenmiĢtir. 

Dördüncü tema, soru çözme etkinliğidir. Soru çözme etkinliği, öğretmenin 

sözlü olarak ifade ettiği ya da ekrana yansıttığı soruların öğrencilerce çözülmesi 

aktivitesidir. Temaya ait iki kategoriden ilki, “açıklama”dır. Açıklama, öğrencinin 

soruya verdiği yanıtı açıklamasıdır. Geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde on beĢ 

kez gözlemlenen davranıĢ, ters-yüz sınıf uygulamalarıyla iĢlenen derslerde %60 

kadar artıĢ göstererek yirmi dört kez gözlemlenmiĢtir. Açıklamaya ait geleneksel 

yöntemle iĢlenen ders gözlem formundan örnekler aĢağıdaki gibidir: 

 

 Cümlede özneyi bulma sorusuna açıklayarak cevap verdi. 

 Soruya verdiği yanıtı detaylı açıkladı. 

 Ekrandaki sorunun seçeneklerindeki yazarlardan bildiklerini söyledi. 

 

Açıklama kategorisine ait ters-yüz sınıf gözlem kayıtları; 

 

 Reşat Nuri GÜNTEKİN ile ilgili hatırladıklarını detaylı anlattı. 

 Memduh Şevket ESENDAL‟ın Çehov tarzının ilk temsilcisi olma özelliğini 

söyledi. 

 Ekrana yansıtılan test sorusuna şıkları tek tek okuyup yorumlayarak ve iki şık 

arasında kalarak yanıt verdi. 

 

Soru çözme etkinliği temasının ikinci kategorisi, “kısa cevap”tır. Kısa cevap, 

öğrencinin öğretmenin sorduğu soruya tek kelime ile ya da sadece seçenek belirterek 

yanıtlamasıdır. Geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde yirmi sekiz kez  kayıt altına 

alınan davranıĢ, ters-yüz sınıf uygulamalarıyla iĢlenen derslerde iki kattan fazla 

gözlemlenerek altmıĢ dört kez kayıt altına alınmıĢtır. Geleneksel yöntemle yapılan 

derslere ait gözlem kayıtları aĢağıdaki gibidir: 
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 Öğretmenin “Bu yıl telafide anlattım mı?” sorusuna “Hayır.” dedi. 

 Soruya direkt seçeneği söyleyerek cevap verdi. 

 

Kısa cevap katılım türünün ters-yüz sınıf uygulamalarındaki örnekleri; 

 

 Öğretmenin “Türkiye‟de marksizm denince akla gelen kesim” sorusuna tek 

kelime ile yanıt verdi. 

 Öğretmenin eski konulardan sorduğu sözlü soruya kısa bir cevap verdi. 

 

BeĢinci tema, söz istemedir. Söz isteme, katılım göstermek için öğretmenden 

onay alma davranıĢıdır. Söz isteme temasına ait tek kategori, “istekli”dir. Ġstekli, 

öğrencinin kendi iradesi ile yönlendirme ya da uyarı olmaksızın söz istemesidir. 

Geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde yirmi sekiz kez gözlemlenen bu durum, ters-

yüz sınıf uygulaması ile iĢlenen derslerde üç katına çıkarak doksan beĢ kez 

gözlemlenmiĢtir. Ġstekli söz isteme davranıĢına ait geleneksel yöntemle iĢlenen 

derslerde kayıt örneği aĢağıdadır: 

 

 Ekrana yansıtılan soruya cevap vermek için söz istedi. 

 

Ters-yüz sınıf uygulamasında istekli söz isteme örneği; 

 

 Öğretmenin Refik Halit KARAY‟ın lakabını sorması üzerine sesli olarak söz 

istedi. 

 

11. sınıf düzeyinde, nitel gözlem formundaki son tema, teknik problemdir. 

Teknik problem, öğrencilerin çevrimiçi ders esnasında yaĢadıkları sorunlardan 

bahsetmeleridir. Temaya ait ortak gözlemlenen tek katılım kategorisi ise “bağlantı 

sorunu”dur. Geleneksle yöntemle iĢlenen derslerde bir, ters-yüz sınıf uygulaması 

iĢlenen derslerde iki kez gözlemlenmiĢtir. 

Bu noktaya kadar gözlemcinin yapılandırılmamıĢ gözlem formundan elde 

edilen veriler nitel olarak değerlendirilmiĢtir. Bu noktadan sonra, 11. sınıf düzeyinde 

ICAP modeli temel alınarak oluĢturulan gözlem formundan elde edilen veriler 

değerlendirilmektedir. 
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Tablo 4.9. ICAP modeline göre on birinci sınıf öğrencilerinin ortak aktivite 

durumları 

ICAP Etkinlik kategorisi Katılım türü f(geleneksel) f(ters-yüz) 

Pasif Katılım  0 0 

Aktif Katılım Durum PaylaĢımı 6 15 

 Söz Ġsteme 28 96 

Yapılandırmacı Katılım Açık Uçlu Cevap 16 49 

 Bireysel BakıĢ Açısı 8 4 

 Kısa Cevap 27 42 

EtkileĢimli Katılım Soru Sorma-TartıĢma 42 31 

 

ICAP çerçevesinde tanımlanan dört farklı aktivite türünden pasif katılım ve 

etkileĢimli katılım türlerine 11. sınıf düzeyinde her iki yöntemle iĢlenen derslerde 

ortak olarak rastlanmamıĢtır. Bununla birlikte aktif  katılım ve yapılandırmacı katılım 

örneklerine her iki yöntemle iĢlenen derslerde de rastlanmıĢtır. 

Aktif katılım türüne ait katılım türleri iki baĢlıkta gözlemlenmiĢtir. Bunlardan 

ilki “durum paylaĢımı”dır. Durum paylaĢımı, ders öncesi ya da ders sırasında 

öğrencinin kendisi veya arkadaĢlarının durumu hakkında bildirimde bulunmasıdır. 

Geleneksel yöntemle yapılan derslerde altı kez kayıt altına alınmıĢtır. Ters-yüz sınıf 

uygulaması ile gerçekleĢtirilen derslerde durum paylaĢımı katılım türü iki buçuk kat 

artıĢ göstererek on beĢ kez gözlemlenmiĢtir. Durum paylaĢımı davranıĢına ait gözlem 

formu kayıt örnekleri aĢağıdaki gibidir: 

 

 Öğretmenin “Neden geç geldin?” sorusuna internet sorunu olduğu cevabını 

verdi. 

 Öğretmenin “Derse çalışarak mı geldin?” sorusuna çok yakın zamanda 

baktığını söyledi. 
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Ters-yüz sınıf uygulaması ile yapılan derslere ait gözlem formundan durum 

paylaĢımı örnekleri; 

 

 Öğretmenin öğrenci söz istemeden söz vermesi üzerine videoyu izlemediğini 

ve bir önceki derse de katılamadığını söyledi. 

 Sesleri net alamadığını söyledi. 

 “Gönderilen ders anlatım videosunu izlediniz mi?” sorusuna” “Evet.” dedi. 

 

Aktif katılım etkinlik kategorisinin ikinci katılım türü “söz isteme”dir. Söz 

isteme, öğrencinin konuĢmak veya soru yanıtlamak için öğretmenden izin 

istemesidir. Söz isteme katılım türüne geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde yirmi 

sekiz kez rastlanırken, ters-yüz sınıf uygulaması ile iĢlenen derslerde bu katılım türü 

üç katına çıkarak doksan altı kez gözlemlenmiĢtir. Söz isteme katılım türü geleneksel 

yöntem gözlem kayıtlarında çoğunlukla aĢağıdaki örnekle gerçekleĢmiĢtir: 

 

 Ekrana yansıtılan soruya cevap vermek için söz istedi. 

 

Söz isteme katılım türü için ters-yüz sınıf gözlem kayıt örneği; 

 

 Öğretmenin eski konulardan sorduğu sözlü soruyu yanıtlamak için söz istedi. 

 

ICAP çerçevesine ait bir diğer kategori olan yapılandırmacı katılım, 11. sınıf 

düzeyinde her iki yöntemde ortak olarak üç farklı katılım türünde kaydedilmiĢtir. Ġlk 

yapılandırmacı katılım türü, “açık uçlu cevap”tır. Öğrencinin sorulan sorulara cümle 

veya cümleler ile yanıt vermesi açık uçlu cevap olarak tanımlanmıĢtır. Geleneksel 

yöntem gözlem kayıtlarında on altı kez kaydedilen davranıĢ, ters-yüz sınıf gözlem 

kayıtlarında dört katına çıkarak kırk dokuz kez kayıt altına alınmıĢtır. Geleneksel 

yöntem gözlem formundan alınan açık uçlu cevap örnekleri aĢağıdaki gibidir: 

 

 Öğretmenin soruyu çözerken öğe bulma sorularına kendi ifadeleriyle cevap 

verdi. 

 Ekrana yansıyan soruda şıklardaki yazarlardan bildiği şıkları açıklayarak 

anlattı. 
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Açık uçlu cevap katılım türüne ait ters-yüz sınıf gözlem kayıtları; 

 

 Sorulan soruya tam olarak ve liste halinde yanıt verdi. 

 Ekrana yansıtılan soruya detaylı bir şekilde açıklayarak cevap verdi. 

 

Yapılandırmacı katılımın ikinci katılım türü olarak belirlenen aktivite, 

“bireysel bakıĢ açısı”dır. Bireysel bakıĢ açısı, o an konuĢulan soru ya da konuya 

farklı açıdan yaklaĢma ya da konu dıĢı görüĢ belirtmedir. Geleneksel yöntemle 

iĢlenen derslerde sekiz kez gözlemlenen davranıĢ, ters-yüz sınıf uygulaması ile 

iĢlenen derslerde yarıya düĢerek dört kez gözlemlenmiĢtir. Geleneksel yöntem 

gözlem kayıt örnekleri aĢağıdaki gibidir: 

 

 Eski ödevlerdeki düşük performansın görmezden gelinmesini istedi. 

 Ekrana yansıtılan soru ile ilgili şaka yaptı. 

 

Ters-yüz sınıf gözlem kayıtlarından bireysel bakıĢ açısı katılım türü örnekleri; 

 

 Ters-yüz sınıf uygulamasından memnun olduğunu söyledi. 

 O an konuşulan şairin lakabını söyledi. 

 Hikayenin anlatıcı bakış açılarını teker teker saydı. Ardından kendi isteğiyle 

tanımlamalarını ve örneklerini detaylı verdi. 

 

Yapılandırmacı katılımın üçüncü ve son katılım türü örneği “kısa cevap”tır. 

Kısa cevap, öğretmenin sorusuna ya da ekrandaki soruyu tek kelime ile veya sadece 

seçenek söyleyerek yanıtlamadır. Geleneksel yöntemle yapılan derslerde yirmi yedi 

kez gözlemlenen davranıĢ, ters-yüz sınıf uygulamalarında bir buçuk katına yakın bir 

değere ulaĢmıĢ ve kırk iki kez gözlemlenmiĢtir. Geleneksel yöntem gözlem 

kayıtlarında kısa cevap örneği aĢağıdadır: 

 

 Soruya direkt şık söyleyerek cevap verdi. 

 

Ters-yüz sınıf uygulaması ile iĢlenen dersin gözlem formundan kısa cevap 

örneği; 
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 Öğretmenin eski konulardan sorduğu sözlü soruya kısa bir cevap verdi. 

 

ICAP çerçevesinin katılım kategorilerinin sonuncusu olan etkileĢimli katılım, 

11. sınıf düzeyinde soru sorma-tartıĢma katılım türü olarak gözlemlenmiĢtir. Soru 

sorma-tartıĢma, öğrencinin konu ile ilgili sorular sorması ya da bir tartıĢma 

baĢlatması veya tartıĢmaya katılmasıdır. Geleneksel yöntemle yapılan derslerde kırk 

iki kez gözlemlenen davranıĢ, ters-yüz sınıf uygulaması ile yapılan derslerde ise bir 

miktar azalarak otuz bir kez kayıt altına alınmıĢtır. Geleneksel yöntemle yapılan soru 

sorma-tartıĢma katılım türü örnekleri aĢağıdadır: 

 

 Öğretmenin “Özne her zaman cümlenin başında olmayabilir.” sözüne 

“Devrik cümleler mi?” sorusunu sordu. 

 Sözde ve örtülü özne arasındaki farkı ayıramadığını söyledi. 

 

Ters-yüz sınıf uygulaması için soru sorma-tartıĢma örnek gözlem kayıtları; 

 

 Kendi aklındaki örneğin hangi tip hikayeye girdiğini söyledi ve “Doğru mu 

olur?” diye sordu. 

 Arkadaşının verdiği yanıta gerekçe göstererek itiraz etti. 

 

11. sınıf düzeyinde ortak olarak gözlemlenen davranıĢların incelenmesi bu 

noktada sona ermiĢtir. Bir sonraki baĢlık, 11. sınıf düzeyinde ayrıĢan katılım 

türleridir. 

 

4.3.2. On Birinci Sınıf Düzeyinde Geleneksel Yöntem ve Ters-yüz Sınıf  

Uygulamalarında AyrıĢan Aktiviteler 

Bu kısımda, 11. sınıf düzeyinde iki farklı yöntemden sadece birinde 

gözlemlenen  davranıĢlar ele alınmıĢtır. Tablo 4.10, etkinlik türü temel alınarak 

aktivitelerin gözlemci tarafından nitel olarak tema ve gruplara ayrılmıĢ durumlarını 

ele almaktadır. Tablo 4.11 ise yine etkinlik türü temel alınarak ICAP çerçevesine 

göre aktivite durumlarını ele almaktadır. 
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Tablo 4.10. On birinci sınıf öğrencilerinin ders içi ayrıĢan aktivite durumları 

Etkinlik Türü Aktivite türü Aktivite alt türü f 

Geleneksel Açıklama Talebi Ġtiraz 4 

  Ödev 5 

  Sınav 1 

  Soru Sorma 4 

  Yoklama 1 

 Ders Anlatımı Ġtiraz 12 

  Kararsız 1 

  KarıĢtırma 2 

  Onaylama 5 

 Ders DıĢı Not 1 

 Ders Hazırlığı Hazır Olma 1 

  Hazırlıksız Olma 1 

 Katılım Geç Kalma 1 

Ters-Yüz Ders Değerlendirme Olumlu Değerlendirme 3 

 ĠĢleyiĢ Ders Saatleri 1 

 Kaynak Öneri 1 

 Soru Çözme Etkinliği TartıĢma 15 

  KarıĢtırma 2 

  Katkı 2 

  Zorlanılan Sorular 2 

 Örnekleme KiĢisel Deneyim 1 
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 Söz isteme Ġsteksiz 3 

 Teknik Problem Ses Sorunu 4 

 Video Ġçeriği TartıĢma 1 

  Açıklama 8 

 Video Ġzleme Durumu Ġzleyerek Derse Katılma 4 

  Ġzlemeden Derse Katılma 4 

 

11. sınıf düzeyinde yapılan nitel gözlemlerden elde edilen bulgularda, 

geleneksel yöntem ve ters-yüz sınıf uygulaması ile yapılan derslerin sadece birinde 

gözlemlenen katılım türleri Tablo 4.10‟da listelenmiĢtir. Tablonun ilk yarısında 

sadece geleneksel yöntemle iĢlenen derste gözlemlenen  katılım türlerine ait 

frekanslar listelenmiĢtir. Ġkinci yarısında ise yalnızca ters-yüz sınıf uygulaması ile 

iĢlenen derslerde gözlemlenen katılım türlerinin frekanslarına yer verilmiĢtir.  

Tabloya göre geleneksel yöntemle yapılan derslere ait ilk tema açıklama 

talebidir. Açıklama talebi, öğretmenin ifadelerinden ya da ekrana yansıtılan bilgi 

veya soruların anlaĢılamamasından kaynaklı bir açıklama isteğidir. Açıklama talebi 

temasının altında beĢ kategoride katılım çeĢidi listelenmiĢtir. Bunlardan birincisi, 

“itiraz”dır. Ġtiraz, açıklamaya, içeriğe ya da yanıta katılmama durumudur. Ġtiraz, dört 

kez gözlemlenmiĢtir. Örnek gözlem formu kaydı aĢağıdadır: 

 

 EBA‟daki soruları beğenmediğini söyledi. 

 Konuları sözel sınıflar kadar ayrıntılı işlemek istemediklerini söyledi. 

 

Ġkinci kategoride “ödev” yer almaktadır. Ödevler konusunda açıklamaya 

ihtiyaç duyulmasının ifade edilmesidir. Gözlem formunda beĢ kez kayıt altına 

alınmıĢtır. Örnek gözlem formu kaydı aĢağıdadır: 

 

 Ödevleri öğretmene nasıl ulaştıracaklarını sordu. 
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Üçüncü kategori, “sınav”dır. Yapılan ya da yapılacak sınavlar konusunda 

açıklama isteğini ifade etmektedir. Gözlem formu kayıtlarında bir kez 

gözlemlenmiĢtir. 

Dördüncü kategori “soru sorma”dır. Öğrencinin merak ettiği ya da 

kavrayamadığı konuda soru yöneltmesidir. Gözlem formu kayıtlarında dört kez kayıt 

altına alınmıĢtır. Örnek gözlem formu kaydı aĢağıdadır: 

 

 Bir sonraki konunun cümlenin ögeleri olup olmadığını sordu. 

 

Açıklama talebi temasının son kategorisi “yoklama”dır. Derslere devam etme 

konusundaki öğrenci ifadelerini kapsamaktadır. Gözlem formu kayıtlarında bir kez 

rastlanmıĢtır. Örnek gözlem formu kaydı aĢağıdadır: 

 

 Derste yok yazılıp yazılmadığını sordu. 

 

Yeni bir tema ders anlatımıdır. Ders anlatımı, öğretmenin ders konusunu 

aktarma sırasındaki katılımları içermektedir. Temaya ait ilk kategori, “itiraz”dır. Bu 

kategori, bir önceki tema olan açıklama talebinin kategorisi olan itirazdan farklıdır. 

Burada anlatılmak istenen, arkadaĢları tarafından verilen yanıtlara yapılan eleĢtiridir. 

Gözlem kayıtlarında on iki kez kayıt altında alındığı görülmektedir. Örnek gözlem 

formu kayıtları aĢağıdaki gibidir: 

 

 Arkadaşının verdiği yanıta itiraz etti. 

 Arkadaşının söz istemeden cevap vermesine itiraz etti. 

  

Ders anlatımı temasının ikinci kategorisi, “karıĢtırma”dır. KarıĢtırma ile 

anlatılmak istenen katılım, öğrencinin iki farklı kavramı ayıramadığını belirtmesidir. 

Gözlem formlarında iki kez kayıt altına alınmıĢtır. Örnek gözlem formu kaydı 

aĢağıdadır: 

 

 Sözde ve örtülü özne arasındaki farkı ayıramadığını söyledi. 
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Üçüncü kategori, “onaylama”dır. Onaylama, o an konuĢulan konuya katılma 

veya onaylama durumudur. Gözlem formu kayıtlarında beĢ kez gözlemlendiği 

görülmektedir. Örnek kayıt aĢağıdadır: 

 

 Arkadaşının verdiği yanıtı onayladı. 

 

Nitel gözlem formunda belirlenen üçüncü tema, ders dıĢıdır. Ders dıĢı, dersin 

konusu ve akıĢı dıĢında bir konunun gündeme gelmesidir. Temaya ait tek kategori, 

“not”tur. Öğrencinin, puanlama konusundaki katılımlarını esas almaktadır. Gözlem 

formunda bir kez gözlemlendiği kayıt altına alınmıĢtır.  

Dördüncü tema olarak ders hazırlığı yer almaktadır. Ders hazırlığı, iĢlenen 

derse öncesinde yapılan hazırlıktan bahsetmektir. “Hazır olma” ve “hazırlıksız olma” 

olarak iki kategoriye ayrılmıĢtır. Her iki kategori birer kez gözlemlenmiĢtir. Gözlem 

formunda aĢağıdaki gibi kayıt altına alınmıĢtır: 

 

 Öğretmenin derse çalışarak mı geldin sorusuna çok yakın zamanda baktığını 

söyledi. 

Öğretmenin sessiz kaldığı uyarısına evet öyle dedi ve eksikleri olduğunu 

söyledi. 

 

BeĢinci tema, katılımdır. Katılım çevrimiçi senkron bir derse katılım 

konusunun konuĢulmasıdır. Bu sınıf seviyesinde temaya ait tek kategori,  “geç 

kalma”dır. Geç kalma, öğrencinin derse zamanında girilememesinden bahsetmesi 

durumudur. 

Geleneksel yöntemle yapılan derslere ait nitel değerlendirme incelemesinin 

ardından Tablo 4.10‟un ters-yüz sınıf uygulaması ile yapılan derslere ait nitel 

değerlendirme kısmına geçilmektedir. Bu kısımda ilk tema, ders değerlendirmedir. 

Ders değerlendirme, öğretmenin ders akıĢ tasarımını veya kullanılan yöntemi 

değerlendirmedir. Temaya ait kategori “olumlu değerlendirme”dir. Öğrencinin ders 

iĢleniĢ yönteminden memnuniyetini belirtmesi olarak belirlenmiĢtir. Gözlem kayıt 

formlarında üç kez kayıt altına alınmıĢtır. Örnek gözlem kaydı aĢağıdaki gibidir: 

 

 Ters-yüz sınıf uygulamasının öğrencilerin kaliteli olmasından kaynaklı başarı 

sağladığı şeklinde değerlendirme yaptı. 
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Ġkinci tema, iĢleyiĢtir. ĠĢleyiĢ, ders zamanı ve düzeni konusunda görüĢ 

belirtilmesi ya da soru sorulmasıdır. Temaya ait kategori, “ders saatleri”dir. Ders 

saatleri, çevrimiçi senkron derslerin zamanlaması hakkında öğrenci ifadelerini 

tanımlamaktadır. Gözlem kayıt formlarında bir kez kaydedilmiĢtir. Gözlem kayıt 

örneği aĢağıdadır: 

 

 Ders saatlerinin akşama alınması görüşünü dile getirdi. 

 

Üçüncü sıradaki tema, kaynaktır. Öğrencilerin ders materyalleri ve sınav soru 

kaynakları konusunda görüĢ ifade etmesidir. Temaya ait kategori “öneri”dir. Öneri, 

ders konuları için alternatif kaynak konularının konuĢulmasıdır. Gözlem kayıt 

formlarında bir kez kayıt altına alınmıĢtır. Örnek kayıt aĢağıdaki gibidir: 

 

 İnternette gördüğü, konu ile ilgili ilginç bulduğu bir videodan bahsetti. 

 

Dördüncü tema, soru çözme etkinliğidir. Soru çözme etkinliği, öğretmen 

tarafından ders akıĢı içinde ekrana yansıtılan ya da sesli olarak sorulan sorulara 

verilen yanıtlar veya tepkilerdir. Temaya ait dört kategoriden ilki “tartıĢma”dır. 

TartıĢma o anki sorunun yanıtı üzerine tartıĢma baĢlatmak veya tartıĢmaya 

katılmaktır. Gözlem kayıtlarında on beĢ kez kaydedilmiĢtir. Örnek gözlem kayıtları 

aĢağıdadır: 

 

 Kendisinin verdiği yanıtın da çok güzel olduğu konusunda itirazı oldu. 

 Arkadaşının verdiği yanıta gerekçe göstererek itiraz etti. 

 

Temanın ikinci kategorisi, “karıĢtırma” olarak belirlenmiĢtir. KarıĢtırma, 

öğrencinin soru çözme etkinliği esnasında yanıttan emin olamaması ya da konuları 

karıĢtırması anlamına gelmektedir. Gözlem kayıt formlarında iki kez kayıt altına 

alınmıĢtır. Örnek gözlem kaydı aĢağıdaki gibidir: 

 

 Öğretmenin “Memduh Şevket ESENDAL‟ı anlatabilir misin?” sorusuna 

aklımda kalanlarla yapmaya çalışacağını söyledi. 
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Temaya ait üçüncü kategori, “katkı”dır. Soru çözme etkinliği sırasında, 

konuĢulan konu ya da verilen yanıta katkıda bulunulması anlamına gelmektedir. 

Gözlem kayıtlarında iki kez kaydedilmiĢtir. Örnek gözlem kaydı aĢağıdaki gibidir: 

 

 Video haricinde daha önceden de bilgi edindiğini söyledi ve bildiklerini 

aktardı. 

 

Soru çözme etkinliği temasının son kategorisi, “zorlanılan sorular”dır. 

öğrencilerin yanıtlamakta zorlandığı sorular hakkında görüĢ belirtmesidir. Gözlem 

kayıt formlarında iki kez kayıt altına alınmıĢtır. Örnek gözlem kaydı aĢağıdadır: 

 

 Ekrandaki gibi uzun şıklı sorularda zorlandığını söyledi. 

 

11. sınıf düzeyinde gerçekleĢtirilen nitel ders gözlemlerinden beĢinci tema, 

örneklemedir. Örnekleme, anlatılan konuyu somut örneklerle açıklamaya çalıĢmadır. 

Temaya ait kategori, “kiĢisel deneyim”dir. KiĢisel deneyim, bahsi geçen konuda 

kendi yaĢantılarından örneklerle konunun uyumunu sorgulamadır. Gözlem 

formlarında bir kez kayıt altına alınmıĢtır. Gözlem formu kayıt örneği aĢağıdaki 

gibidir: 

 

 Kendi aklındaki örneğin hangi tip hikayeye girdiğini söyledi ve doğru mu 

olur diye sordu. 

 

Altıncı tema olan söz isteme, görüĢ, öneri veya yanıt vermek için söz istemedir. 

Temaya ait kategori, “isteksiz”dir. Ġsteksiz söz isteme, ekrana yansıtılan ya da sesli 

olarak okunan soruya yanıt ya da konuya katılım için öğretmen yönlendirmesi veya 

çağrısı üzerine söz isteme davranıĢıdır. Gözlem kayıt formlarında üç kez 

gözlemlenmiĢtir. 

Yedinci tema, teknik problemdir. Çevrimiçi ders sürecinde yaĢanan teknik 

sorunların dile getirilmesidir. Temanın kategorisi, “ses sorunu” gözlem kayıt 

formlarında dört kez kayıt altına alınmıĢtır. 

Sekizinci tema olan video içeriği, ters-yüz sınıf uygulaması için hazırlanan ders 

öncesi video anlatımı hakkında görüĢ bildirme durumudur. Temaya ait iki 

kategoriden ilki, “tartıĢma”dır. TartıĢma, içerikle ilgili bir ifadeye itiraz etmedir. 
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Gözlem sırasında bir kez kayıt altına alınmıĢtır. Örnek gözlem formu kaydı 

aĢağıdadır: 

 

Arkadaşının videodan alıntıladığı bir cümle için öğretmenin videoda öyle bir 

ifadede bulunmadığını söyledi.  

9. sınıf konularından öğretici metinlerin kişisel hayatı konu aldığını belirtti. 

  

Temaya ait ikinci kategori olarak belirlenen “açıklama”, video içeriği ile ilgili 

bir açıklamada bulunma durumudur. Gözlem sırasında alınan kayıtlarda sekiz kez 

kaydedilmiĢtir. Örnek gözlem formu kayıtları aĢağıdaki gibidir: 

 

 Videoda izlediği şekilde hikayenin anlatıcı bakış açılarını teker teker saydı. 

Ardından kendi isteğiyle tanımlamalarını ve örneklerini detaylı verdi. 

 

11. sınıf düzeyinde nitel olarak yapılan gözlemlerde ayrıĢan son davranıĢ 

teması, video izleme durumudur. Video izleme durumu, ders öncesinde izlenmesi 

için hazırlanan videoyu izleme durumunun beyan edilmesidir. Ġki kategoriden ilki 

“izleyerek derse katılma” ikincisi “izlemeden derse katılma”dır. Ġki kategori de 

gözlem formun da dörder kez kayıt altına alınmıĢtır. Burada dikkat edilmesi gereken 

durum, izleme durumu beyanatına videoyu izleyen kiĢi sayısının belirlenmesi 

amacıyla değil, derse katılım etkinliği amacıyla ele alınmasıdır.  

Yapılan gözlemlerin nitel değerlendirmesinin ardından, yöntemlerden sadece 

birinde gözlenebilen davranıĢların biliĢsel aktivite türüne göre değerlendirilmesi 

Tablo 4.11‟de gösterilmektedir.  

Tablo 4.11.  ICAP modeline göre on birinci sınıf öğrencilerinin ayrıĢan aktivite 

durumları 

Etkinlik Türü ICAP Etkinlik kategorisi Katılım türü f 

Ters-Yüz Aktif katılım Ġçerik Değerlendirme 3 

 Yapılandırmacı katılım KarĢılaĢtırma 1 

  Örnek Verme 2 

 Pasif Tepkisizlik 2 
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11. sınıf düzeyinde geleneksel yöntemle yapılan derslerde, ICAP çerçevesine 

göre tanımlanan katılım türlerinde ayrıĢan bir davranıĢ gözlemlenememiĢtir. 

Ters-yüz sınıf uygulaması ile yapılan derslerde gözlemlenen ICAP çerçevesi 

katılım türlerine bakıldığında ise, iki farklı kategoride üç farklı katılım türü 

tanımlanmıĢtır. Aktif katılım kategorisinde tanımlanan içerik değerlendirme katılım 

türü, ters-yüz sınıf uygulamalı derslerde üç kez gözlemlenmiĢtir. 

Yapılandırmacı katılım kategorisinde iki farklı katılım türü tanımlanmıĢtır. 

Bunlardan ilki, karıĢlaĢtırmadır. KarĢılaĢtırma katılım türü, bir kez kayıt altına 

alınmıĢtır. Örnek verme katılım türü ise iki kez kayıt altına alınmıĢtır. 

Son bir gözlem, tamamen pasif olma durumudur. Ġsmi söylendiği halde yanıt 

vermeyen, tepki alınamayan öğrenciler için pasif durum tanımlaması yapılmıĢtır. Bu 

durum iki kez gözlemlenmiĢtir. 
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5. TARTIġMA, SONUÇ VE ÖNERĠLER 

BiliĢsel aktivite teorisi, öğrencinin öğrenme sürecini farklı bir açıdan ele 

almaktadır. Geleneksel yaklaĢımlardan farklı olarak, öğrenen bireyin sadece aktif 

olmasına değil, nasıl aktif olduğuna odaklanmaktadır. Güncel yaklaĢımlar, öğrenen 

bireyin, dinleme ve izlemenin yanı sıra yaparak ve yaĢayarak, kendi öğrenmesini 

Ģekillendirerek bilgiyi daha kalıcı Ģekilde edindiğini vurgulamaktadır. Bu bakıĢ 

açısından yola çıkarak, öğrencinin öğrenme sürecinde daha aktif olması ve süreci 

kendisinin deneyimlemesi ile, bilginin daha kalıcı olması beklenmektedir. Bu 

noktada ICAP çerçevesinde tanımlanan aktivite türlerini öğretim sürecinde 

gözlemlemek ve bu gözlemleri yorumlamak, öğrenmenin kalıcı olmasının 

sağlanmasına ıĢık tutabilir. 

Öğrencinin aktif olma durumlarının incelendiği bu çalıĢmada, uzaktan eğitim 

ile yapılan senkron derslerde, ters-yüz sınıf  uygulaması ve geleneksel yöntem ile 

yapılan derslerdeki öğrenci aktivite durumları nitel inceleme ve ICAP çerçevesi 

açısından ele alınmıĢtır. 

Yapılan incelemeden elde edilen bulguların geneline bakılacak olursa, canlı 

derslerde ters-yüz sınıf uygulamalarının öğrenciyi öğrenme sürecinde, sınıf düzeyi ve 

akademik baĢarı düzeyinden bağımsız olarak daha aktif duruma getirdiği 

söylenebilir. Bu genel çerçeveyi destekleyen bulguları açıklamak gerekir. Genel 

bulgulara göre, geleneksel yöntemle yapılan derslerde gözlemlenen aktivite sayısı, 

ters-yüz sınıf uygulanan derslerde gözlemlenen aktivite sayısının yarısından azdır. 

ÇalıĢmanın iki farklı teknikle yapılan derslerinin kendi içinde toplam aktivite 

sayılarına bakılarak aktivite oranının iki katına çıktığı söylenebilir. Bu noktada, ders 

akıĢının etkisi kavramını açıklamak gerekir. Ters-yüz sınıf uygulanan bir derste, 

öğrencinin derse gelmeden önce eğitmenin hazırladığı eğitim videosunu izleyerek 

gelmesi beklenmektedir. Bu durum tam olarak karĢılanmasa da öğrencilerin 

çoğunluğu dersin konusu hakkında fikir sahibi olarak derse katılmaktadır. Canlı ders 

ise, bir uygulama alanıdır. Öğrenci, ders öncesinde öğrendiği bilgileri ders sırasında 

planlanmıĢ farklı etkinlikler ile kullanmaktadır. Böylece öğretmenin konuyu 

anlatarak öğrenciye ödev verme durumu tersine çevrilmiĢ olur. Öğrenci öğretmeni ile 

birlikte daha fazla etkinlik yapma olanağı bulur. Bunu yaparken de sorular sorarak, 

tartıĢmalara katılarak veya farklı Ģekillerde aktif katılım gösterir. Geleneksel bir 

derste ise dersin önemli bir kısmında öğretmen konuĢurken öğrenci dinlemektedir. 
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Bu durum, aktivite sayısının düĢmesine neden olabilir. Ayrıca öğrencinin ICAP 

çerçevesinde göre pasif katılım olarak tanımlanan gözlemlenmesi daha güç katılım 

davranıĢları göstermesine de neden olabilir. 

Genel çerçeveye göre ters-yüz sınıf uygulaması ile canlı derslerde öğrenci 

aktivitesi artmıĢtır. Bunun nedeni, ters-yüz sınıf uygulamasının olumlu etkisi 

olabileceği gibi, ters-yüz sınıf uygulanan bir derste öğrencinin katılım için daha fazla 

süre bulması olabilir. Aidinopoulou ve Sampson (2017), ters-yüz sınıf 

uygulamasının, öğrenci merkezli aktivitelere daha fazla zaman ayırma olanağı 

yarattığını ifade etmektedir. Ayrıca katılım sayısı artarken, kalitesinin düĢme olasılığı 

da vardır. Zou‟nun‟(2020) ifade ettiği gibi, öğrencilerin, ters-yüz sınıf 

uygulamalarını pozitif olarak tanımladığını ve ayrıca öğretmenlerin öğrenci 

özgüveni, motivasyonu, iletiĢimi ve kendi öğrenmelerini yapılandırmalarını 

artırdığını söylediklerini ifade etmektedir. yani ilgili durumu etkileyen çok sayıda 

faktörün olduğu söylenebilir. Bu nedenle elde edilen detaylı bulgular incelenerek, 

ters-yüz sınıf uygulanan derslerde aktivitenin neden ve nasıl arttığını bahsedilen 

değiĢkenler ve daha fazlası açısından açıklamak gerekir.  

5.1. ICAP Çerçevesi Bağlamında Sonuçlar 

Bilindiği gibi ICAP çerçevesi katılım türlerini dört seviyede ele almaktadır. 

ÇalıĢmada öğrencilerin ders içi aktiviteleri, dört farklı katılım kategorisi açısından 

değerlendirilmiĢtir. ICAP çerçevesi temel alınarak elde edilen bulgular, nitel gözlem 

kayıtları ile desteklenmeye çalıĢılmıĢtır. 

5.1.1. Pasif Katılım Bulguları 

ICAP çerçevesinde ilk seviye katılım kategorisi olan pasif katılım 

gözlemlenmesi zor bir katılım türüdür. 9. sınıf düzeyinde pasif katılım hem 

geleneksel yöntem hem de ters-yüz sınıf uygulamasında nadiren kaydedilmiĢtir. Ġki 

farklı uygulamada aynı oranda gözlemlenmiĢtir. 10. ve 11. sınıf düzeyinde pasif 

katılım gözlemlenmemiĢtir. Liyanage vd. (2020), öğretmen aktif olduğunda tartıĢma 

ortamının daha az oluĢtuğu sonucuna varmıĢtır. Bu durumdan pasif katılım olmadığı 

anlamı çıkarılmamalıdır. Pasif katılım, okuma, dinleme gibi aktiviteler olduğundan 

gözlemlenemeyen durumlar burada kayıt altına alınmamıĢtır. Pasif katılım 

bulgularının en önemli sonuçlarından biri, gözlemlenmesi güç davranıĢlar nedeniyle, 

öğrencinin katılım durumunun belirsiz olmasıdır. Öğrenci fiziksel olarak sınıfta yer 
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almaktadır ancak zihinsel olarak katılım durumu bilinmemektedir. Bu durumda, 

öğrencinin katılımını artırmak ve değerlendirebilmek için ters-yüz sınıf uygulamasını 

planlarken üst düzey katılım türlerini hedef alan etkinliklere yer vermek daha doğru 

olacaktır. Lai ve Hwang (2016), öz düzenlemeli ters-yüz sınıf planlamasının 

geleneksel ters-yüz sınıf planlamasından daha etkili öğrenme ve daha yüksek öz 

yeterlilik sağladığını belirtmiĢtir. Bu noktada ters yüz sınıf etkinlikleri tasarlanırken 

öğrencinin söz sahibi olması sürece olumlu katkı sağlayacaktır. 

5.1.2. Aktif Katılım Bulguları 

ICAP çerçevesinin ikinci seviyede katılım kategorisi olan aktif katılım, “durum 

paylaĢımı” ve “söz isteme” ve “içerik değerlendirme” olarak kaydedilmiĢtir. Durum 

paylaĢımı, söz isteme ve içerik değerlendirme katılım türlerinde, tüm sınıf 

seviyelerinde ters-yüz sınıf uygulanan derslerde artıĢ olduğu görülmektedir.  

Durum paylaĢımı katılımının bir kısmı canlı ders kaynaklı teknik sorun ve 

bilgilerden oluĢmaktadır. Farrow (2020), konu dıĢındaki katılımları görev dıĢı katılım 

olarak tanımlamıĢtır. Teknik sorunları ifade etme bu katılım türünde de 

değerlendirilebilir. Cheng ve Weng, dijital medya tutumlarının ters-yüz sınıf 

uygulamasında öğrenme çıktılarını etkilediğini belirtmiĢtir. Hao, teknoloji öz 

yeterliliğinin ters-yüz sınıf uygulamasında hazır bulunuĢluğu etkilediğini ifade 

etmektedir. Teknik bilgi ve sorun ifade eden katılımlar, öğrenci hazır 

bulunuĢluğundan kaynaklandığından, dijital yeterlilikler, ters-yüz sınıf uygulanan 

derslerde görev dıĢı katılım oranını etkilemiĢtir. Her iki ders de canlı ders olarak 

gerçekleĢtirildiği için, teknik konular ders yapılan günün internet bağlantı hızından 

kaynaklı değiĢiklik göstermiĢ olabilir. Durum paylaĢımı katılım türünün diğer kısmı 

ise öğrencilerin içinde bulundukları durumdan, derse hazırlıklarından, o anki duygu 

ve düĢüncelerinden oluĢmaktadır. Ters-yüz sınıf uygulanan derslerde öğrenciler 

genellikle derse hazırlık videosunu izleme durumlarından bahsederek durum 

paylaĢımı katılım türünü sergilemiĢlerdir. Duygu ve düĢünce aktarımı açısından, ters-

yüz sınıf uygulamasının yeni ve farklı bir yöntem olması nedeniyle öğrencide 

yaratabileceği heyecandan dolayı katılım artıĢ göstermiĢ olabilir. ÇalıĢmalarda 

öğrencilerin ters-yüz sınıf uygulamasında motivasyonlarının yükseldiği belirlenmiĢtir 

(Zou (2020); Sezer (2017); Bhagat vd. (2016); ÇukurbaĢı ve Kıyıcı (2018)).  
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Söz isteme katılım türü, tüm sınıf seviyelerinde ters-yüz sınıf uygulanan 

derslerde geleneksel yöntemle yapılan derslerdeki söz isteme katılımının iki katından 

fazladır. Derse konuyu bilerek gelmek, öğrencilerde konu hakkında düĢünme 

düĢünme fırsatı yakalamalarına neden olmuĢ olabilir. Bu nedenle derse geldiklerinde 

net olarak anlayamadıkları noktaları tespit etmiĢ olabilirler. Söz isteyen öğrencilerin 

büyük çoğunluğunun istekli olarak bu davranıĢı gerçekleĢtirmeleri önemlidir. Yine 

istekli olarak söz isteyen öğrenciler, ters-yüz sınıf uygulamalarında, geleneksel 

yöntemle yapılan derslerdeki öğrencilerin iki katından fazladır. Bu durumdan ters-

yüz sınıf uygulamasının, öğrencinin katılım isteğini artırdığı çıkarımı yapılabilir. 

Eddy vd.(2015), arkadaĢ varlığının tartıĢmalara katılım isteğini artırdığını ifade 

etmiĢtir. Derslerin senkron Ģekilde yapılması uzaktan eğitimde asenkron olarak 

gerçekleĢtirilen etkinliklere oranla katılımı olumlu etkilemiĢ olabilir. Özellikle 10. ve 

11. sınıf düzeylerinde istekli olarak söz isteme oranı ters-yüz sınıf uygulanan 

derslerde üç katına kadar artıĢ göstermektedir. Örneklemde 9. sınıf seviyesindeki 

öğrencilerin merkezi sınav puanıyla, 10. ve 11. sınıf öğrencilerinin nüfusa dayalı 

kayıt sistemi ile ortaöğretim kurumuna yerleĢtirildiği göz önüne alındığında, ters-yüz 

sınıf uygulamasının akademik baĢarı seviyesi düĢük öğrencilerin söz isteme 

katılımlarında daha fazla artıĢ sağladığı söylenebilir. Zheng vd. (2020), yüksek 

seviyeli gruplarda daha az gerginlik oluĢtuğunu ifade etmiĢtir. Yüksek akademik 

baĢarıda, soru çözme etkinliği etkinliklerinde grubun çoğunluğu aynı fikirde 

olduğundan tartıĢma ortamları ve söz isteyerek katılım isteği azalmıĢ olabilir. Ġsteksiz 

ya da kararsız olarak söz isteme katılımlarının büyük çoğunluğu geleneksel yöntemle 

yapılan derslerde gözlemlenmiĢtir. Bu durum, öğrencilerin derse hazırlıksız 

gelmelerinden kaynaklı olabilir. Bununla birlikte, geleneksel yöntemin tek yönlü 

bilgi akıĢı öğrencinin katılım motivasyonunu olumsuz etkilemiĢ olabilir. Ters-yüz 

sınıf uygulamasında geleneksel yönteme oranla soru çözümleri daha fazla 

olduğundan bu artıĢın bir kısmının nedeni, aktiviteye katılım Ģansının artıĢı olabilir. 

Sadece 9. sınıf seviyesinde, ters-yüz sınıf uygulanan derslerde gözlemlenen 

yönlendirmeli söz isteme katılım türü ise, geleneksel yöntemde gözlemlenmemiĢtir. 

Bunun nedeni, ters-yüz sınıf uygulamasında öğretmenin tüm katılımcı öğrenci 

listesini tarayıp katılım oranlarını düĢünme zamanı daha fazladır. Geleneksel 

yöntemde öğretmen, öğrencinin derse katılım oranlarını kontrol edecek süreyi 

bulamamıĢ olabilir. ÇalıĢmalarda öğretmenin aktif, öğrencinin pasif olduğu 

durumlarda, etkinliğe ayrılan zamanın azaldığı ve tartıĢma ortamlarının zayıfladığı 
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tespit edilmiĢtir (Aidinopoulou ve Sampson (2017); Liyanage vd. (2020)). Bu 

nedenle geleneksel yöntemle yapılan derslerde tartıĢma ortamı ve etkinlik süresi az 

olduğundan öğrencilerin katılım için yönlendirileceği bir durum oluĢmamıĢ olabilir. 

Ġçerik değerlendirme katılım türü, 9. ve 11. sınıf seviyesinde sadece ters-yüz 

sınıf uygulanan derslerde ve düĢük seviyede gözlemlenmiĢtir. 10. sınıf seviyesinde 

ise iki yöntemde de gözlemlenirken, ters-yüz sınıf uygulanan derslerde üç kat fazla 

kayıt altına alınmıĢtır. Ters-yüz sınıf uygulamasında öğretmen ders materyalini 

önceden hazırlayıp öğrencilerle paylaĢırken, geleneksel yöntemde bu durumun 

olmaması, bu tür katılımın ters-yüz sınıf uygulamasında daha fazla gözlemlenmesine 

neden olabilir. Bununla birlikte, ters-yüz sınıf uygulamalı derslerde öğrenci ders 

materyalini ikinci kez gözden geçirme Ģansı bulduğundan, içeriği konusunda görüĢ 

belirtme ya da eleĢtiri yapma ihtiyacı hissetmiĢ olabilir. 10. sınıf seviyesindeki artıĢın 

nedeni, öğrencilerin ters-yüz sınıf uygulamasını kavrayamaması olabilir. Wang vd. 

(2016), günlük yaĢam ve sosyal deneyimler ile ilgili içerikler, üst düzey düĢünme 

davranıĢlarını olumlu etkilediğini ve teknik terimin yoğun olduğu içeriklerin katılımı 

düĢürdüğünü belirtmiĢlerdir. Bu bağlamda, 10. sınıf konu içerikleri öğrencilerin 

katılımını artıran konular olabilir. 

5.1.3. Yapılandırmacı Katılım Bulguları 

ICAP çerçevesinde üçüncü seviye katılım kategorisi olan yapılandırmacı 

katılım, “kısa cevap”, “açık uçlu cevap”, “destek ile cevap”, “bireysel bakıĢ açısı”, 

“karĢılaĢtırma” ve “örnek verme” katılım türlerinde gözlemlenmiĢtir.  

Lee vd. (2020)‟ne göre, ters-yüz sınıf uygulamalarında yüz yüze ders yerine 

kısa sınav gerçekleĢtirildiğinde aktif-yapılandırmacı katılımın arttığını 

belirtmiĢlerdir. Kısa cevap katılım türü, yüz yüze derste soru çözme etkinliklerinde 

gözlemlenmiĢtir. Kısa cevap, 9. sınıf seviyesinde geleneksel yöntemle yapılan 

derslerde, ters-yüz sınıfla uygulanan derslere oranla dört kattan fazla 

gözlemlenmiĢtir. Bu bulgu, aktivite oranı bakımından geleneksel yöntemle yapılan 

derslerin, ters-yüz sınıf uygulanan derslerden açık Ģekilde fazla olması nedeniyle ilgi 

çekicidir. 10. sınıf seviyesinde ters-yüz sınıf uygulamaları ile yapılan derslerde kısa 

cevap katılım türü gözlemi, yaklaĢık yüzde yirmi beĢ artıĢ göstermiĢtir. Yine de diğer 

katılım türleri kadar artıĢ gözlemlenememiĢtir. Benzer Ģekilde 11. sınıf seviyesinde 

de ters-yüz sınıf uygulaması ile kısa cevap katılım türü gözlemi yaklaĢık yüzde elli 
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artmıĢtır. 9. sınıf seviyesinde ters-yüz sınıf uygulanan derslerde kısa cevap katılım 

oranı önemli ölçüde düĢüĢ gösterirken, 10. ve 11. sınıf seviyelerinde ise artıĢ 

göstermesinin birincil nedeni, sınıflar akademik baĢarı farkı olabilir. Zheng vd. 

(2020)‟ne göre yüksek akademik seviyeli gruplarda, ortak düzenleme aktif rol oynar, 

Aynı zamanda bu gruplarda çatıĢma ortamı azalır. Sergis vd. (2018), ters-yüz sınıf 

uygulamalarının öz kararlılıklarına olumlu etki ettiğini belirtmiĢlerdir. Bu 

bulgulardan yola çıkarak, 9. sınıf öğrencilerinin ters-yüz sınıf uygulamalarında, 10. 

ve 11. sınıflardan daha fazla kısa cevap katılım türü göstermeleri soru çözümlerinde 

ortak ve kararlı düĢüncede olmalarından kaynaklanabilir. Kısa cevap katılım türü, 

soru çözme etkinlikleri sürecinde gözlemlenmektedir. Akademik baĢarının yüksek 

olduğu sınıfta, soru çözme etkinliklerinde tartıĢma, eski bilgileri kullanma, düĢünme, 

karıĢtırma gibi katılımlar ters-yüz sınıf uygulamasında daha fazla gözlemlenirken, 

akademik baĢarının nispeten düĢük olduğu diğer iki sınıf seviyesinde ise bu katılım 

türleri daha çok geleneksel yöntemle iĢlenen derslerde kayıt altına alınmıĢtır.  

Buradan yola çıkarak, akademik baĢarının, geleneksel yöntemde kısa cevap katılım 

türünü doğrudan etkilediği söylenebilir. Geleneksel yöntemle yapılan derslerde soru 

çözme etkinliklerine daha az zaman ayrılmasına rağmen, kısa cevap katılımının 

yüksek olması, akademik baĢarısı yüksek öğrencilerin konuyu daha kolay kavrayarak 

sorulara kısa cevaplar vermesi olabilir. 

Açık uçlu cevap katılım türü, tüm sınıf seviyelerinde, ters-yüz sınıf uygulanan 

derslerde artıĢ göstermiĢtir. 9. sınıf seviyesinde iki katına, 10. sınıf seviyesinde beĢ 

katına ve 11. sınıf seviyesinde dört katına çıkmıĢtır. Bu katılım ile paralel olarak, 

açıklama yaparak soru çözme etkinliklerine katılma davranıĢı da ters-yüz sınıf 

uygulanan derslerde artıĢ göstermiĢtir. Akademik baĢarısı yüksek öğrenci grubunda 

katılım iki kat artarken, akademik baĢarısı daha düĢük gruplarda bu katılım türündeki 

artıĢ dört kattan fazla olmuĢtur. Bu durum, soru çözme etkinliklerinde akademik 

baĢarısı yüksek öğrencilerin daha çok sonuca odaklandıklarını gösterebilir. Sergis vd. 

(2018) de ters-yüz sınıf uygulamalarının öz kararlılıklarını artırdığını ifade etmiĢtir. 

Akademik baĢarısı düĢük öğrenciler soru çözümünde daha çok konuĢarak sesli 

düĢünmektedir. Liyanage vd. (2020), doğrudan eğitmenin yanıtladığı sorularda 

tartıĢma ortamının zayıfladığını belirtmiĢtir. Zheng vd.(2020)‟ne göre yüksek 

akademik seviyeli gruplarda, ortak düzenleme yüksek, çatıĢma ortamı düĢüktür. Bu 

bağlamda öğrenciler, yanıtının doğruluğuna kanaat getirdikleri arkadaĢları doğrudan 
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soruyu yanıtladığında tartıĢmaya gerek görmemiĢ olabilirler. Öğrenciler, ters-yüz 

sınıf uygulanan derslerde daha çok konuĢma ve düĢüncelerini ifade etme Ģansı 

bulmuĢlardır. Geleneksel yöntemle yapılan derslerde ise, sorulara açıklama 

yapmadan kısaca cevaplama eğilimi daha fazladır. Bunun nedeni soru çözümüne 

ayrılan süre olabilir. Söz isteme katılım türü ile birlikte yorumlandığında ise, derslere 

hazırlıklı gelinmesi açık uçlu cevap verebilmek için özgüveni ve hazır bulunuĢluğu 

artırmıĢ olabilir. Benzer olarak Lai ve Hwang (2016) da ters-yüz sınıf uygulamasının 

öz yeterliliği artırdığını belirtmiĢtir.  

Bireysel bakıĢ açısı katılım türü, tüm sınıf seviyelerinde nadiren 

gözlemlenmektedir. Bu katılım türü, 9. sınıf seviyesinde ters-yüz sınıf uygulanan 

derslerde bir miktar artıĢ gösterirken, 10. ve 11. sınıf seviyelerinde yapılan derslerde 

ters-yüz sınıf uygulaması bu katılım türüne olumsuz etki etmiĢtir. Wang vd. (2016), 

günlük yaĢam ve sosyal deneyimleri derse taĢımanın üst düzey düĢünme becerilerini 

olumlu etkilediğini belirtmiĢtir. Ayrıca ders dıĢı konuların ders konularına kanalize 

edilmesi gerektiğinden bahsetmiĢtir. Bu katılım türü ile örnek kategorisinde 

açıklama, ders dıĢı konular kategorisinde Ģaka, not tutma, ödev ve sınav gibi 

konularda kısaca görüĢ belirtme katılımları paralel Ģekilde hareket etmiĢtir. Ters-yüz 

sınıf uygulanan derslerde, öğrencilerin ders iĢleniĢi ve değerlendirme konularında 

görüĢ belirtme oranı geleneksel yönteme kıyasla düĢük kalmıĢtır. Bunun nedeni, ters-

yüz sınıf uygulanan derslerde öğrencilerin öğretmenle daha yüksek iletiĢim kurmaları 

dolayısıyla not kaygısının azalması olabilir. Bu konuda Liyanage vd. (2020), 

belirledikleri üç tip öğrenciden konu dıĢında sık aktivite gösteren öğrenci tipinden 

bahsetmiĢtir. Bununla birlikte soru çözme etkinliklerinde aktif olmayan bu tip 

öğrenciler bu kategoride aktif olarak ters-yüz sınıf uygulamasında bireysel bakıĢ 

açısı katılım oranının az gözlemlenmesine neden olmuĢ olabilirler. Ters-yüz sınıf 

uygulamasının bir parçası olan video izlemeyi ödev yapma olarak algılamıĢ 

olabilirler. Öğrenciler, ters-yüz sınıf uygulanan derslerde ders iĢleniĢi hakkında daha 

az görüĢ belirtme ihtiyacı hissetmiĢ olabilirler. 

Destek ile cevap katılım türü, 9. sınıf seviyesinde iki farklı uygulama ile 

yapılan derslerde birer kez gözlemlenmiĢtir. Diğer sınıf seviyelerinde 

gözlemlenememiĢtir. Ġki farklı ders yönteminde de soru çözme etkinliklerinde 

öğrenciler öğretmen desteği ile soru cevaplama ihtiyacı hissetmemiĢ olabilirler. 

Öğrencinin soruyu yanıtlarken yaĢadığı kararsızlık ile ortaya çıkan bir katılım 

türüdür. Hao (2016)‟ya göre sınıf içi iletiĢim öz yeterliliği, ters-yüz sınıf uygulaması 
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için hazır bulunuĢluğu etkilediğinden iletiĢim öz yeterliliği düĢük öğrenciler için bu 

tür katılım göstermiĢ olabilir. 

KarĢılaĢtırma ve örnek verme katılım türleri, sadece 11. sınıf düzeyinde ters-

yüz uygulanan derslerde az miktarda gözlemlenmiĢtir. KiĢisel deneyim katılımı ile 

paralellik gösteren bir katılım türüdür. Ters-yüz sınıf uygulamasının kiĢisel 

deneyimlerini ders konusu ile iliĢkilendirme bağlamında olumlu etkisi olduğu 

söylenebilir. Benzer Ģekilde Wang vd. (2016), günlük yaĢam ve sosyal deneyimleri 

derse taĢımanın üst düzey düĢünme becerilerine olumlu etkisinden bahsetmiĢtir. 

Bununla birlikte öğrencinin yaĢı ile bu katılım türünün doğru orantılı olduğu da 

gözlemlenmiĢtir. Bu da öğrencilik yaĢantı deneyimleri arasındaki farktan 

kaynaklanabilir. 

5.1.4. EtkileĢimli Katılım Bulguları 

ICAP çerçevesinin en üst seviye katılım kategorisi, etkileĢimli katılımdır. 

EtkileĢimli katılım kategorisinde farklı katılım türleri, gözlemin yapıldığı dersin 

sözel ve bilgi içeren bir ders olması nedeniyle gözlemlenememiĢ olabilir. Tüm sınıf 

seviyelerinde tek katılım türü olarak “soru sorma tartıĢma” katılım türü olarak kayıt 

altına alınmıĢtır. 9. ve 11. sınıf seviyesinde ters-yüz sınıf uygulanan derslerde, 

geleneksel yöntemle yapılan derslerdeki katılıma göre yaklaĢık yüzde 25 düĢüĢ 

gözlemlenmiĢtir. 10. sınıf seviyesinde ise geleneksel yöntemle yapılan derslerde 

sadece bir kez gözlemlenen katılım türü, ters-yüz sınıf uygulanan derslerde 30 kez 

çıkmıĢtır. Soru çözme etkinliklerindeki tartıĢmalar, arkadaĢlarının yanıtlarına itirazlar 

ve hatalarını düzeltme ile sınav konuları tartıĢmaları katılımları da soru sorma 

tartıĢma katılım türü gözlem kayıtları ile paralellik göstermektedir. Ters-yüz 

sınıflarda soru çözme etkinlik sayıları, geleneksel yönteme göre fazla olmasına 

rağmen bu katılım türündeki düĢüĢ gözlemlenmiĢtir. Hazırlıklı gelinen ters-yüz sınıf 

uygulamalı derslerde, öğrencilerin sorulara benzer yanıtlar tasarladıkları için 

arkadaĢlarının yanıtlarına itiraz etmemeleri olabilir. 10. sınıf düzeyindeki farklı 

duruma bakıldığında ise, sınav konu ve içerik tartıĢmalarının ters-yüz sınıf 

uygulamaları ile yapılan derslerdeki artıĢını gerekçe göstermek yanlıĢ olmaz. Diğer 

sınıf seviyelerinde sınavlar konusundaki katılım, tartıĢma olarak gözlemlenmemiĢtir. 

Chi ve MenekĢe (2015), etkileĢimli katılımı yapılandırmacı katılım ile birleĢtirerek 

araĢtırmalarını gerçekleĢtirmiĢlerdir. Lee (2020) ise çalıĢmasında etkileĢimli katılım 

gözlemlememiĢtir. Ayrıca Lee (2020), uzaktan eğitimin asenkron kısmında 
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etkileĢimli katılımı artırmak için öğrenci-öğrenci ve öğretmen-öğrenci etkileĢimini 

artıran etkinlikler planlanmasını önermiĢtir. Bu bağlamda canlı ders uygulaması ile 

etkileĢimli katılımın sağlandığı söylenebilir. Soru sorma etkinlikleri açık uçlu ve 

tartıĢma ortamı doğuracak Ģekilde planlanırsa etkileĢimli katılım düzeyi daha da 

artacaktır. Açık uçlu sorular, tartıĢma ortamını artırmaktadır (Liyanage vd. (2020)). 

Ters-yüz sınıf uygulanan derslerde öğrencilerin biliĢsel olarak her sınıf 

seviyesinde daha aktif olduğu söylenebilir. Bununla birlikte, ters-yüz sınıf 

uygulamasının düĢük akademik baĢarıya sahip gruplardaki etkisinin, yüksek 

akademik baĢarıya sahip gruplardan daha fazla olduğu söylenebilir. 

5.2. Öneriler 

Ters-yüz sınıf uygulaması ile ilgili alanyazın incelendiğinde öğrenci 

motivasyonu ve akademik baĢarıya etkileri üzerine çeĢitli ve verimli sonuçlar elde 

edildiği görülmektedir. Bununla birlikte ters-yüz sınıf uygulamalarının uzaktan 

eğitim alanında kullanımı ile ilgili çalıĢmalar da mevcuttur. ÇalıĢmayı 

gerçekleĢtirmeden önce yapılan araĢtırmalarda, uzaktan eğitimde ve ters-yüz sınıfla 

yapılan derslerde öğrenci aktivite durumlarının daha az çalıĢıldığı farkedilmiĢtir. 

ÇalıĢmadan elde edilen bulgulara göre, sözel içerikli ders öğretmenlerinin ters-

yüz sınıf tekniğini derslerinde kullanmaları öğrencilerin biliĢsel olarak derse 

katılmalarına olumlu katkı sağlayacaktır. Uzaktan eğitimle yapılan derslerde 

öğretmenler, tek yönlü bilgi akıĢı yerine farklı etkinlikler planlayarak derslerinde 

öğrencilerin yapılandırmacı yaklaĢıma uygun Ģekilde kendi öğrenmelerini 

yapılandırmalarına yardımcı olabilirler. Ancak öğretmenler ters-yüz sınıf 

uygulamalarını planlarken, öğrencilerin teknolojik algı, hazır bulunuĢluk ve 

olanaklarına dikkat etmelidirler. Ayrıca anlatım videolarını hazırlarken  ders 

içeriğine göre planlama yapmalı ve etkinlikler öncesinde önemli noktaların altını 

tekrar çizmelidirler. Bir diğer önemli nokta ise, bu çalıĢmada öğrenci akademik 

baĢarısına değil aktivite durumlarına bakılmasıdır. Özellikle yapılandırmacı veya 

etkileĢimli katılım gerektiren konu baĢlıklarında ters-yüz sınıf uygulamasının canlı 

derslerde öğrenci aktivitesini artırdığını göz önünde bulundurmaları öğretmenler için 

yol gösterici olabilir. Öğretmenler açısından bu çalıĢma sonuçlarına dayanarak, 

akademik baĢarısı düĢük öğrencilerle üst düzey katılım türlerinin gerekli olduğu 

konu baĢlıklarında ters-yüz sınıf uygulamasının kullanılması önerilir. Sözel dersler 
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için de ters-yüz sınıf uygulamalarının aktiviteyi artırdığı gözlemlendiğinden 

geleneksel yöntemden ters-yüz sınıfa geçilmesi tereddütlerine gerek olmadığı 

söylenebilir. Özellikle canlı derslerin yüzyüze sınıf ortamından farklı olduğu 

bilinmektedir. Öğrencilerle iĢitsel ve görsel temas kurmak canlı derslerde daha 

zordur. Bu bağlamda öğrenciyi aktiviteye katılmaya yönlendirdiği için canlı 

derslerde ters-yüz sınıf uygulamasına göre planlama yapmak öğrenci aktivitesini ders 

süresince canlı tutabilir.  

Ters-yüz sınıf tekniğinin uzaktan eğitimde senkron derslere entegre edilmesi, 

alt yapı ve bilgi gerektirmektedir. Bu nedenle okul yönetimleri, öğretmenleri için 

gerekli desteği sağlamaya çalıĢmalıdır. Öğrencilerin aktiviteleri için gereken 

materyallerin tedarik edilmesi konusunda destek verilmesi gerekebilir. 

Öğretmenlerin daha etkin video ve etkinlikler hazırlayabilmeleri için, uzman 

kiĢilerden destek alınabilir veya gerektiğinde eğitici eğitimleri planlanabilir. 

Teknolojik altyapı ve hazır bulunuĢluk bu alanda ön plandadır. Bu nedenle altyapı 

eksikliklerinin giderilmesi ve öğrencilerin teknolojik tutum ve ön bilgi eksikliklerini 

gidermek konusunda okul yönetimlerine büyük rol düĢmektedir. 

Konu politika yapıcılar açısından ele alındığında, yapılandırmacı yaklaĢımla 

planlanan eğitim öğretim süreçleri için öğrenci aktivitesi önemli bir sorundur. 

ÇalıĢma, öğrencinin nasıl daha aktif olacağı üzerine bir durum değerlendirmesidir. 

Sonuçlardan görüldüğü üzere, öğrenci geleneksel yöntemle iĢlenen derslere göre 

öğrenme sürecinde daha aktif rol almaktadır. Bu bağlamda özellikle pandemi 

sürecinde uygulanan uzaktan eğitimde öğrencilerin derslerde aktif olarak 

bulunmaları açısından ters-yüz sınıf uygulamasına yönelik planlamalara öncelik 

verilmesi yerinde olacaktır. EBA platformunda ters-yüz sınıf tekniğine uygun 

öğretmen materyalleri konularak öğretmenlerin video ve etkinlik hazırlamaları 

kolaylaĢtırılabilir. Öğrencilerin teknolojik olanaksızlıkları ve ön bilgi eksikliklerini 

gidermeye yönelik çalıĢmalar yapılabilir. 

AraĢtırmacılar açısından bakıldığında, araĢtırmacıların ICAP çerçevesini temel 

alarak öğrencilerin uzaktan eğitimde aktivitelerini inceleyen çalıĢmalara yönelmeleri 

yerinde olacaktır. Farklı kategorilerde katılım türleri için etkinlikler planlanarak 

katılım türleri özelinde etkiler incelenebilir. Özellikle uzaktan eğitimde öğrencinin 

“sosyal buradalık” duygusunun geri planda kaldığı araĢtırmalarda belirtilmektedir 

(Rourke, Anderson, Garrison ve Archer, 1999). Öğrencinin aktif olduğunda sosyal 
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buradalık algısının değiĢimi üzerine çalıĢmalar gerçekleĢtirilebilir. Bu çalıĢma canlı 

derslerde ters-yüz sınıf tekniği ile uygulanmıĢtır. Uzaktan eğitimde farklı ders 

branĢlarında bu çalıĢma tekrarlanabilir. Bununla birlikte, tartıĢma forumları, web 2.0 

araçları gibi farklı etkinlik araçları ile de öğrencilerin aktivitelerinin değiĢimini 

gözlemleme yoluna gidilebilir. 
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