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OZET

UZAKTAN EGITIMDE TERS-YUZ SINIF UYGULAMALARININ BiLISSEL
AKTIVITEYE ETKISI

Fatih ERDAL
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Bilgisayar Ve Ogretim Teknolojieri Egitimi Ana Bilim Dali
Yiksek Lisans, Haziran/2022
Danisman: Dog. Dr. Polat SENDURUR

Calismada uzaktan egitim siirecinde, ters yiiz smif  uygulamalarinin
ogrencilerin biligsel aktivitelerini ne yonde etkiledigi arastirilmaktadir. Bir
ortaggretim kurumundan 9, 10 ve 11. sinif seviyelerinden segilen 6grencilerle iki
hafta boyunca ters-yiiz sinif, iki hafta boyunca geleneksel 6gretim yontemleri
kullanilarak cevrimici senkron (canli) dersler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin canli
dersler esnasindaki biligsel aktiviteleri ICAP c¢ercevesi katilim tilirlerine gore
Olgiilmiistiir. ICAP g¢ercevesi (Chi ve Wylie, 2014) aktiviteyi etkilesimli,
yapilandirmac1 , aktif ve pasif olmak {izere dort farkli kategori altinda
gruplamaktadir. Calisma nicel ve nitel arastirma desenlerinin  bir karmasini
barindirmaktadir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden c¢oklu durum galigmasi
seklinde gerceklestirilmistir. iki farkli durumdan (Ters-yiiz smif ve geleneksel sinif)
elde edilen ve biligsel aktiviteye ornek olabilecek durumlar karsilagtirilmistir. Bu
sayede iki farkli yaklagimin biligsel aktivite {izerindeki etkileri betimlenmeye
calistlmistir. Ders esnasinda arastirmaci, yapilandirilmamis goézlem formu
kullanarak, katilim tiirlerini ve tanimlarini1 not almistir. Sonrasinda, ICAP ¢ergevesi
temel alinarak katilim tiirleri siniflandirilmistir. Elde edilen veriler 1s18inda davranig
tirlerinin gerceklesme sikligi karsilastirilmigtir. Bulgulara gore ters-yliz sinif
uygulamalarinin  68rencilerin  biligsel aktiviteleri {izerinde etkili olabilecegi
anlagilmigtir. Dokuzuncu sinif diizeyinde s6z isteme davraniginda ters yiiz sinifta yer
alan 6grencilerin ICAP ¢ergevesine gore aktif katilim agisindan iki kat kadar daha
aktif olduklar1 gozlemlenmistir. Aym smif diizeyinde yapilandirmaci katilim olarak
belirlenen sorulara agik uglu cevaplar verme davranisinin gozlemlenme orani, ters
yiz smifta geleneksel yonteme goére iki katina c¢ikmistir. Ancak sorulara kisa
cevaplar verme ve sesli okuma gibi alanlarda ise iki farkli yaklasim arasinda bilissel
aktiviteye isaret eden durumlar gozlemlenmemistir. Sorulara agik uglu cevaplar
verme davranigi, on ve on birinci sinif diizeylerinde de ters-yiiz sinif uygulanan
derslerde geleneksel yontemle yapilan derslere oranla yaklasgik iki kat fazla
gozlemlenmistir. Bu duruma gore ters-yliz sinif uygulamasinin ICAP cergevesinde
yer alan etkilesimli katilim tiirlinii artirarak biligsel aktiviteye olumlu etki ettigi
sOylenebilir.

Anahtar Sozciikler: ICAP, Katilim, Bilissel aktivite, Ters-yiiz sinif, Uzaktan egitim



ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM PRACTICES ON COGNITIVE
ACTIVITY IN DISTANCE EDUCATION

Fatih ERDAL
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Computer And Instructional Technology Education
Master, June/2022
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Polat SENDURUR

In the study, it is investigated how the flipped classroom practices affect the
cognitive activities of students in the distance education process. With students
selected from the 9th, 10th and 11th grade levels from a secondary education
institution, two weeks flipped classroom and two weeks online synchronous (live)
lessons using traditional teaching methods were conducted. Cognitive activities of
students during live lessons were measured according to the types of participation in
the ICAP framework. According to the ICAP framework (Chi and Wylie, 2014),
there are 4 types of activities: (i) interactive, (ii) constructivist, (iii) active and (iv)
passive. The study includes a mix of quantitative and qualitative research designs.
The study was carried out as a multiple case study, one of the qualitative research
methods. Cases obtained from two different situations (Flip-in classroom and
traditional classroom) and which can be examples of cognitive activity were
compared. By this means, the effects of two different approaches on cognitive
activity were tried to be described. During the lesson, the researcher took notes on
the types and definitions of participation by using an unstructured observation form.
During the lesson, the researcher took notes on the types of participation and
definitions by using an unstructured observation form. After that, the types of
participation were classified based on the ICAP framework. According to the all
accounts obtained, the frequency of occurrence of behavior types was compared.
According to the findings, it was understood that flipped classroom practices could
be effective on students' cognitive activities. For example, when we regard the
behavior of asking for permission at the 9th grade level, it has been observed that the
students in the flipped classroom are two times more active in terms of active
participation according to the ICAP framework. Grade level the rate of observing the
behavior of giving open-ended answers to the questions determined as constructivist
participation has doubled in the flipped classroom compared to the traditional
method. However, in areas such as giving short answers to questions and reading
aloud, situations indicating cognitive activity were not observed between the two
different approaches. The behavior of giving open-ended answers to the questions
was also observed about twice as much in the 10th and 11th grade classes in the
lessons with the flipped classroom, compared to the lessons taught with the
traditional method. In this case, it can be said that the flipped classroom practice has
a positive effect on cognitive activity by increasing the type of interactive
participation within the framework of ICAP.

Keywords: ICAP, Participation, Cognitive activity, Flipped classroom, Distance
education
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1. GIRIS

2020 yili, diinya tarihi agisindan ilging gelismelere sahitlik etmistir. Yasanan
salgin sebebiyle insanligin hayat tarzinda bazi koklii degisiklikler ger¢eklesmistir. Bu
degisikliklerin 6nde gelenlerinden biri de egitim ve Ogretim alaninda yasanmistir.
Salginin baslangicinda, her alanda yasanan panik egitime de yansimistir. UNESCO
(2020) verilerine gore, 2020 yilimin Nisan ayinda diinya ¢apinda bir buguk milyara
yakin Ogrencinin egitimi aksamistir. Bu say1 diinyada kayith Ogrenci sayisinin
yaklasik %84’iinii olusturmaktadir (Unesco, 2020). Ulkeler, zamanla salgin
kosullarina ayak uydurabilse de yine UNESCO (2020) verilerine gore, egitimi
aksayan Ogrenci sayist bes yiiz seksen milyonun iizerindedir. Bu say1 da kayith
ogrencilerin yaklasik %33’linli olusturmaktadir (Unesco, 2020). Salginda iilkeler
bazinda okullarin kapali oldugu en yiiksek donem yiiz altmig alt1 iilke iken Ekim
ayinda halen otuz ii¢ iilke okullarini kapali tutmay tercih etmistir (Unesco, 2020).
Bu durum tilkelerin egitimde farkli alternatiflere yonelmesinde etkili olmaktadir. Bu
alternatiflerin basinda ise uzaktan egitim gelmektedir.

Uzaktan egitim, 6gretmen ve dgrencilerin farkli mekan ve zamanda, basili veya
elektronik bir ortamda olusturulan 6grenme ortamlari ile bir araya gelmeleri olarak
tanimlanmistir (Moore, 1991). Bir 6gretmen sinif iginde 6grencilerinin tepkilerini
gorebilir. Gordiigii tepkilere gore Ogrencileri ile iletisime gecerek ders sirasinda
ogrencilerinin biligsel olarak aktif kalmalarini saglayabilir. Uzaktan egitimde bu
gbzlem ve eylem dongiisi, yiiz ylize bir siniftan daha farklidir.

Milli Egitim Bakanligi, 23 Mart 2020 tarihinde pandemi dolayisiyla yiizyiize
egitime ara vererek uzaktan egitime ge¢is karar1 almistir (MEB, 2020a). Bu kararla
birlikte dersler senkron dersler igin gelistirilen biryazilim kullanilarak senkron
cevrim i¢i derslere doniismiistiir. Belirlenen ve EBA platformundan duyurulan
zamanlarda 6gretmen ve Ogrenciler ¢evrimici siniflarda bir araya gelerek dersler
gerceklestirmistir. Bu baglamda 6grenci ve 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu ilk defa
uzaktan egitim ile tanmigmiglardir. Bu ortam tiim paydaslar icin yenidir. Smif
ortaminda Ogrencisi ile goz temasi kurabilen ve tepkileri gozlemleyebilen
Ogretmenlerin, uzaktan egitimde iletisim sorunu yasadiklar1 diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin kamera ve mikrofonlarmnin siklikla kapali tutuldugu bircok dgretmenin
ifade ettigi bir durum oldugu diisiiniildiigiinde ders sirasinda 0grencinin ¢evrimici

goriinmesinin de etkilesime kattig1 anlami belirli 6l¢tide zayiflatmaktadir. Bu durum



uzaktan egitimde simif yonetiminin farkli bir sekilde ele alinmasi gerekliligini
dogurmustur. Ogrencilerin aktif kilinmasinin yani sira bu aktivitenin gézlemlenmesi
icin de farkli yaklagimlar gereklidir.

Ogretmenler uzaktan egitimde senkron olarak yapilan derslere hazirlik yapma
firsatt bulamadiklarindan ¢ogunliukla geleneksel siniflarini uzaktan egitime tasimak
durumunda kalmislardir. Bu durum, Ogretmen konusurken &grencilerin kapali
kamera ve mikrofonlari ile pasif kalma durumlarini artirmaktadir. Ogrencileri pasif
durumdan aktif duruma gegirmek ve dersin akisini canlandirmak i¢in farkli ve giincel
yaklasimlardan sz edilebilir. Bu yaklasimlardan biri de ters-yiiz sinif teknigidir.

Ters-yliz smif, geleneksel sinifin ters ¢evrilmis hali olarak diisiiniilebilir. Ters-
yiiz bir sinifta, ders dncesinde konu anlatimi1 6devle yapilir ve ders sirasinda konu ile
ilgili aktiviteler planlanir (Bergman ve Sams, 2012). Burada amag, Ogrencinin
yapilandirmaci yaklagima uygun olarak, kendi 6grenme siirecini yapilandirmasi ve
daha kalici 6grenmeyi saglamasidir. Bu galigma, T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin
pandemi siirecinde bulasi azaltmak amaciyla aldigi uzaktan egitim karariyla
gergeklestirilen ve senkron olarak yapilan uzaktan egitim derslerinden bir kesiti ele
almaktadir. Kesitin bir kisminda geleneksel ders anlatimi ile senkron dersler, diger
kisminda ise ters-yiiz simif uygulanan dersler planlanmistir. Farkli tekniklerle
planlanan derslerde 6grencilerin aktivite durumlarini bilimsel olarak gozlemlemek
gerekmektedir. Gozlem igin aktivite durumlarim1 kategorize eden ICAP c¢ercevesi
kullanilmaktadir. Chi ve Wylie (2014) tarafindan sekillendirilen bu aktivite

cergevesi, dort farkli katilim durumu tanimlamaktadir.

1.1 Arastirmanin Amaci

Arastirma, ters yiiz sinif uygulamalarinin uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin
biligsel olarak aktif olmalarina etkisini 6l¢meyi amaglamaktadir. Covid-19 salgimi
siirecinde, okullarda yliz yiize egitime ara verilmistir. Milli Egitim Bakanlig
(M.E.B., 2020a), salgmin Tirkiye’de goriilmesinin ardindan tiim kademelerde
derslerin uzaktan egitim yoluyla yapilmasi karari1 almistir. Bu karar ile birlikte,
O0gretmen ve Ogrenciler i¢in uzaktan egitim siireci baglamistir. Bu siirecte, uzaktan
egitim deneyimi az olan Ogretmen ve Ogrenciler, canli ders olarak adlandirilan
uzaktan egitimdeki bir etkisim tiirii olarak nitelendirebilecegimiz senkron derslere
baslamiglardir. Uzaktan egitimde senkron bir ders, 6grenci ve dgretmenlerin web

konferans ortaminda bir araya gelerek derse katilmasi olarak tanimlanmaktadir
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(Moore, 1993). Uzaktan egitim, basli basina bir uzmanlik alan1 olarak ele
alinmaktadir. Ogretmen ve &grencilerin deneyim eksiklikleri ile baslayan uzaktan
egitim siirecinde, alt yap1 yetersizlikleri ve sosyo ekonomik farklar da eklenince
aksakliklar kagimilmaz olmustur. T.C. Milli Egitim Bakanligin (2020b) verilerine
gore EBA canli ders uygulamasi ile, kirk dokuz milyon yedi yiiz altmis sekiz canli
ders uygulamasi gergeklestirilmistir. Bu sayilara ulasilirken 6gretmenlerin uzaktan
egitim deneyimleri siire¢ icerisinde gelismistir. Fakat Oncesinde uzaktan egitim
konusunda egitim alacak zaman olmamasi, uzmanlik gerektiren uzaktan egitim
alaninda deneyimsiz olarak ders yapilmasma neden olmustur. Ogretmenlerin
teknolojik adaptasyonlarinin da birbirinden farkli olmasi1 nedeni ile baglangigta ders

akislarinda aksamalar yasanmustir.

Senkron ders planlamasinin yiiz yiize sinif ortamindan farkli olmasi beklenen
bir durumdur. Fakat uzaktan egitim ortamindaki deneyim eksikligi, bu planlamanin
dogru yapilabilmesini zorlastirmaktadir. Ogretmenler siire¢ icinde deneyimleyerek
kendi yontemlerini gelistirseler de, literatiirdeki bilimsel caligsmalardan yeterli
diizeyde faydalanma zamani bulamamislardir. Bu durum, okuldaki yiliz yiize
deneyimlerin, canli derse birebir aktarilmasi sonucuna neden olmustur. Bir smif
ortaminda 6grencilerin gozlerine bakmak ve tepkilerini gézlemlemek miimkiinken,
uzaktan egitimde senkron da olsa dgrenciyi gézlemlemek daha zordur. Bu durum,
katilmin ne diizeyde gerceklestiginin dlglilememesine ya da gozlemlenememesine
neden olmustur. Web ortaminda ders listesinde katilim gdsteren 6grencilerin derse ne
Ol¢iide konsantre olabildiklerini gézlemlemek de ayni sekilde ¢ok zordur. Bununla
birlikte, yiiz yiize ortamda sinif kontrolii de canli dersten farklidir. Yiiz yiize
egitimde sinifta bulunan O6grencinin fiziksel ve mental olarak derse katilmasinm
saglamanin uzaktan egitim ile karsilastirildiginda kolay oldugu soylenebilir. Canl
ders ortaminda ise, katilimci listesinde ismi bulunan 6grencilerin ne kadar “derste”
olduklarmni saptamak daha zordur. Ogrenci ilgisini canli tutmak bu nedenle 6gretmen
acisindan basa cikilmasi gereken &nemli bir sorundur. Ogrenciyi derste bilissel
olarak aktif tutmak igin farkli yontemlere ihtiya¢ duyulabilir. ICAP (Interactive,
constructive, active, passive) cercevesi, bu katilimi1 saglamak igin bir rehber olarak
kullanilabilir. ICAP c¢ergevesi, Chi ve Wylie (2014) tarafindan One siiriilen,
Ogrenenlerin goriilebilen (acik) davranislarii temel alarak, biligsel katilimlarinin

tanimlanabilecegini sdyleyen, literatiirde kabul gormiis, deneyimlenmis bir biligsel



aktivite teorisidir. Bu baglamda bu c¢alismanin amaci 6grencilerin ¢evrim igi derse
katilim durumlarinin ters-yiiz sinif etkinlikleri ile nasil degistigini ICAP ¢ercevesinde

ortaya ¢ikarmaktir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Calisma, lise 9, 10 ve 11. smf seviyelerinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde
gerceklestirilmistir. Literatiirde agirlikli olarak fen bilimleri ve matematik igerikli
derslerde ters yiiz sinif uygulama orneklerine rastlanmistir. Sozel igerikli derslerde
ters yliz siif c¢alismasi eksikliginin ve bu ortamlarda ters-yiiz simf etkinliginin
ortaya c¢ikarildigr calisma sayisinin az oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica uzaktan
egitimde ters yiiz smif uygulamalarina rastlanmakla birlikte, bu c¢alismalarin
cogunlugu asenkron ders akisina uygun tasarlanmistir. Calismanin 6rneklemi, bir
orta 6gretim kurumunun 9, 10, ve 11. siniflarinin birer subesinin tim 6grencileridir.
Bu subelerin her biri ile uzaktan egitim ortaminda gergeklestirilen Tirk Dili ve
Edebiyati senkron dersleri, iki hafta geleneksel anlatim, iki hafta ters yiiz siif
teknigi olacak sekilde planlanmistir. Ayrica subelerden ikisinde akis, 6nce geleneksel
anlatim, ardindan ters yiiz sinif uygulamasi seklinde planlanirken, bir subede once
ters yliz sinif, ardindan geleneksel anlatim seklinde planlanmistir. Bu ¢apraz tasarim
ile deney ve kontrol grubu karsilastirilmasi1 yapilabilmesi esas alimmistir.
Orneklemdeki 9. siniflar, fen ve sosyal bilimler lisesi kapsaminda smavla okulu
kazanmis 6grencilerdir. 10 ve 11. siniflar ise niifusa dayali kayit sistemi ile okula
kayit yaptirmis Ogrencilerdir. Bu sayede akademik basarmin etkisi de
gozlemlenebilecektir. Dersler, uzaktan egitimde senkron olarak planlanmistir.
Literatiirde ters yiiz sinif uygulamalari, ¢ogunlukla uzaktan egitimde asenkron olarak
tasarlanmistir. Bu ¢alismada ise senkron ders {izerindeki etkileri gozlemlenmeye
calisilmistir. dolayisiyla calisma cevrimigi derslerde 6grenciyi daha aktif kilabilme

adina 6nemli veriler sunma potansiyeli nedeniyle 6nemlidir.

Aragtirmadan elde edilecek bulgular, uzaktan egitimde gerceklestirilen senkron
derslerde ters-yiiz sinif uygulamasinin etkisini ortaya koymasi bakimmdan énemlidir.
Sozel igerikli derslerin planlanmasi asamasinda arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin
yontem segimine karar vermesinde yardimci olacaktir. Ozellikle ortadgretim
diizeyinde aktivite gerektiren konularin aktariminda arastirma sonuglarinin 6nemli
etkisi olmasi1 beklenmektedir. Uzaktan egitimde 6grenci-ogretmen iletisiminin diisiik
diizeyde kalmasi, dikkatin dagilma olasiliginin yiiksekligi ve sosyal etkilesimin az
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olmasi belirlenen durumlardir (Sadeghi, 2019). Ters-yiiz sinif uygulamasinin senkron
uzaktan egitim derslerinde Ogrenci-6gretmen etkilesimine etkilerini gostermesi
bakimindan ¢aligma bulgular1 yol gosterici olabilir. Calismada ICAP ¢ercevesi
baglaminda tanimlanan aktivitelerden st diizey tirler olarak belirlenen
yapilandirmaci ve etkilesimli katilim tiirlerine ait veriler, 6gretmenin iist diizey
beceri gerektiren konularin aktariminda ders planlamasina yardimci olabilecektir.
Garrison, Cleveland-Innes ve Fung (2010), bir dgrencinin diger 6grencilerle ayni
veya farkl fikirde olma ve diger 6grencilerin aktif olmasinin sosyal olarak sinifa
aidiyet duygusunu etkiledigini; bu etkinin de “bilissel buradalik” duygusunu
etkiledigini ortaya cikarmuslardir. Ogrencilerin sosyal olarak aktif iletisimde olmalar
onlarin biligsel olarak da aktif kilmaktadir. Arastirma sonuglari, etkilesimli katilim
diizeyini ortaya koymast acisindan dgretmenlere uzaktan egitimde bir sinifin sosyal
etkilesimini artirma yontemlerini ortaya koyabilir. Arastirmacilar agisindan bulgular,
uzaktan egitimde yeteri kadar aydinlatilmamis uzaktan egitimde biligsel aktivite
durumlan i¢in farkli yontem ve tekniklerin arastirilmasinda 1sik tutabilir. Politika
yapicilar agisindan veriler, salgin ve sonrasinda uzaktan egitimde yiiksek etkilesimli
ders ortamlarinin planlanmasinda rol oynayabilir. Ogretmen egitimlerini planlamada

da agirlik verilmesi gereken noktalar1 aydinlatabilir.
1.3. Arastirma Sorusu
Aragtirma, asagida belirtilen soruya yanit aramaktadir:

Cevrimici Ogrenme ortamlarinda gergeklestirilen Tiirk Dili ve Edebiyati
derslerinde ters-yiiz smif uygulamalarimin dokuz, on ve onbirinci simif

seviyelerindeki 6grencilerin bilissel aktiviteleri tizerinde nasil bir etkisi vardir?
1.4. Varsayimlar

Aragtirma yapilirken bazi durum ve sartlara miidahale etmek olanaksizdir. Bu
durum ve sartlarin saglandigi varsayilmalidir. Bunlardan ilki ICAP cergevesinin
aktivite tanimlamalaridir. Bu arastirmada, ICAP c¢ergevesinin aktivite cesitlerini
dogru olarak siniflandirabildigi varsayilmaktadir. ICAP cercevesi literatiirde bir¢ok
defa calisilmis ve kabul gérmiis bir aktivite sablonudur. Bu ¢alismada ama¢ ICAP
cercevesinin gecerliligini test etmek degil, ters-yliz sinif uygulamasinin 6grenci
aktivitesine etkisini gdzlemlemektir. Bunu yaparken de ICAP cercevesi etkinlik

tanimlamalar1 kullanilmaktadir. Bu baglamda ICAP ¢ergevesi tanimlariin dogrulugu
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literatiirdeki ¢alismalardan da destekle dogru kabul edilmektedir. Aktivite tiirleri,
ICAP c¢ercevesi temel almarak gozlemlenmis, kayit altina alinmis, ve

degerlendirilmistir.

Ikinci varsayim, gézlem formu ile gdzlemlenebilir 6grenci aktivitesinin genel
olarak tespit edilmesi durumudur. Bu arastirmada, gézlemcinin katilimcilarin aktivite
tiirlerini  yapilandirilmamis gbézlem formuna olabildigince dogru aktardigi
varsayllmaktadir. Bununla birlikte arastirmacinin, gézlem formu kayitlarimi ICAP

cercevesindeki aktivite tiirleri ile dogru eslestirildigi de varsayilmaktaktadir.

Uciincii ve son varsayim, katilime1 6grencilerin ders anlatim videolarina ve
canli derslere erigimlerinin sorunsuz olmasidir. Katilimc1 6grenciler. goniilliiliik
esasima gore belirlenmistir. Internet ya da bilgisayara erisim sorunu olmayan

ogrencilerin katilim ile derslerin gergeklestirildigi varsayilmaktadir.
1.5. Smirhhiklar

Bir ¢aligmada, 6rneklemden ve aragtirma yonteminden kaynaklanan bir takim
simirliliklar olusabilmektedir. Bu arastirmada orneklemden kaynaklanan birkag
stnirlilik]l vardir. Bunlardan birincisi, aragtirmanin bir ortadgretim kurumunun 9, 10
ve 11. smif 6grencileri ile gergeklestirilmesidir. Bu baglamda, arastirma bulgular1 bu
diizeyde ogrenciler icin gecerlidir. Tim smif diizeylerine genellenemeyebilir.
Orneklemden kaynakli ikinci smrlilik ise arastirmanm tim katilimcilarinin kiz
ogrencilerden olugmasidir. Buna bagl olarak cinsiyetin biligsel aktivite lizerindeki
etkisi bu c¢alismada ortaya konamaz. Orneklemden kaynakli son sinirlilik,
ogrencilerin akademik basar1 seviyeleri arasindaki farkliliktir. Orneklemin
dokuzuncu siif diizeyindeki 6grenciler, Liselere Giris Siavi (LGS) ile kuruma
yerlestirilmistir. On ve onbirinci siif diizeyindeki 6grenciler ise niifusa dayali kayit
sistemi ile kuruma kayit olmuslardir. Bu baglamda simif seviyeleri arasinda akademik
basar1 diizeyinden kaynakli farkliliklar olabilir. Smif diizeyleri arasi farkliliklar

ortaya koymada bu durum engel teskil edebilir.

Calismanin yonteminden kaynakli bir takim sinirhiliklar da olabilmektedir. Bu
caligmada goézlem yapilmaktadir. Gozlem, gozle goriilebilen davranislarin gozlem
formuna kaydedilmesi ile gergeklestirilmektedir. Bu baglamda, goézlemlenmesi
olanaksiz igsel katilim tiirleri olusmasi durumunda, bu aktivite tiirleri géz ardi

edilecektir. Benzer bir durum, ICAP cergevesi pasif katilim tiirii icin de gecerlidir.

6



Pasif katilim tiirii, okuma, dinleme gibi etkinlikler gergeklestirilmesidir. Uzaktan
senkron bir derste 6grencinin okuma veya dinleme etkinligini gozlemlemek bir hayli

zor bir durumdur. Bu durum c¢alismada sinirlilik olarak degerlendirilmektedir.

Yukarida bahsedilen varsayimlar ve siirliliklar, bilimsel bir ¢calismada olagan
durumlardir. Her bilimsel ¢alisma igin segilen drneklem ve 6lgme araglarina iliskin
baz1 varsayim ve sinirlilik durumlari olusabilmektedir. Bununla birlikte bu ¢alismada

bu durumlara miidahale etmek olanagi da yoktur.

Arastirmada ICAP cergcevesi temel alinarak gozlemler gerceklestirilmistir. Bu

cerceveye ait bir takim kavram ve olgular1 agiklamak gerekmektedir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma sorusuna yon veren ters-yiiz sinif yontemi ve biligsel

aktiviteyi agiklayan ICAP ¢ergevesi agiklanmaya ¢aligilmistir.

2.1 Ters Yiiz Simif Modeli (Flipped Classroom)
2.1.1 Ters-Yiiz Simif Modeli Nedir?

Ters yiiz sinif, Bergmann ve Sams’in (2012), dersi kagiran 6grencilerden yola
cikarak tasarladiklar1 bir modeldir. Siire¢ i¢inde sekillenen modele gore, geleneksel
sinifta konu sinifta anlatilip 6dev evde yapilirken, bu modele gore konu evde ¢alisilir
ve uygulamalari sinifta yapilir (Bergmann ve Sams, 2012). Dersin konusuna ait
materyaller, 6gretmen tarafindan hazirlanir ve 6grencilere sunulur (Bergmann ve
Sams, 2012). Jamaludin ve Osman (2014), calismalarinda ters yliz sif
uygulamalarinin 6grencilerin davranigsal, duygusal, bilissel ve etkinlik hedeflerini
olumlu etkiledigi sonucuna varmislardir. Song ve Kapur (2017), geleneksel ters-yiiz
siif uygulamasma farkli agidan bakarak, O&grencileri yonlendirmeden hata
yapmalarina olanak veren bir problem ¢dzme siirecinden gegirerek 6n bilgilerini
ortaya ¢ikaran, bu 6n bilgilerini de yeni 6grenmeler i¢in kullanmalarin1 hedefleyen
bir model tasarlamiglardir.

Ters-yliz simif modeli ile bir ders uygulamasindan once planlama yapmak
gereklidir. Bir ters-yiiz sinif, iki ana basamaktan olusmaktadir: Odev ve simuf
(Bergmann ve Sams, 2012). Ders 6ncesi 6grencinin kendi bagina uygulamasi gereken
kisim 6dev kismidir. Burada Bergmann ve Sams, (2012) 6grenciye eglenceli, kisa,
acikca anlasilabilen bir video hazirlamayr onerirken, 6dev videosunun bagka bir
Ogretmen tarafindan anlatilmasmin, Ogrenci i¢in daha ilgi c¢ekici oldugunu
savunurlar. Ders oOncesi hazirligim1 yapan o6grenci artitk smifa hazirdir. Smif
basamaginda, d6grenciler kiigiik gruplar halinde ya da bireysel hizlarina uygun olarak
ogretmen oOnderliginde calisirlar. Ogretmen bu asamada hedeflere ne kadar
ulasildigint Olger (Bergmann ve Sams, 2012). Hedefe ulasamayan 0Ogrenciye
Ogretmen destek saglar (Bergmann ve Sams, 2012). Song ve Kapur (2017), ters-yliz
sinif uygulamasinin birinci basamaginda sinifta hedef, kesif ve agiklama yaparak
ikinci basamakta sinif disinda, 6grencinin sinif ortaminda 6grenileni pekistirme ve

birlestirmeyi basarmasin1 beklemislerdir. Chowdhury  (2019), harmanlanmis



o0grenme ile smiflarin ters yiiz edilerek, 6grenme ciktilariin gelistigini, genis
kitlelere ulasilabilecegini, yliksek kalitede iyi bir egitim verilebilecegini belirtmistir.

Sinifin ters yiiz edilmesi ile egitim niteligi ve niceliginde bir takim artiglar
gozlenmistir. Zheng, Kim, Lai ve Hwang (2020), farkli basar1 diizeyindeki 6grenci
gruplarinin, ters-yiiz smif uygulamasinda bilissel diizenleme etkinliklerini
kargilastirmis ve {ist ile orta diizey Ogrencilerin olumlu etkilendigini ortaya
cikarmiglardir. Karma diizey 6grenci gruplarinda, tist diizey 6grenciler 6nemli roller
istlenebilmektedir (Zheng ve digerleri, 2020). Kaushal Kumar Bhagat, Chang ve
Chang (2016), matematik dersinde ters-yiiz sinif modelinin geleneksel sinifa gore
akademik basariyr artirdigini kesfetmislerdir. Shi,Ma, MacLeod ve Yang (2019),
yiiksek 6gretim i¢in yapilan ¢alismalari incelemis ve ters-yliz sinif uygulamalarinin
biligsel 6grenmelerini gerceklestirmede geleneksel yontemlere gore daha basarili
oldugu sonucuna varmislardir. Wei ve digerleri (2020), diisiik, orta ve yiiksek diizey
ogrencilerle yaptiklart ¢alismada, her basari diizeyindeki Ogrencilerin akademik
basarisinin ters-yiiz smif ile arttifini tespit etmislerdir. Cevikbas ve Kaiser (2020),
ters-yiiz sinif modeli ile matematik 6gretiminin, (i) 6gretim ve 6grenim ortamlari, (ii)
etkilesim, (iii) 6gretmen geri bildirimi ve (iv) degerlendirme stratejilerinde yeni bir
doniistime neden oldugunu belirtmiglerdir. Mori (2017), aktif 6grenmede ters-yiiz
simif teknigini kullanarak bilgi edinme ve arastirma adinda iki model tasarlamistir.
Bilgi edinme modeli, 6grencilerin belirli bir bilgi seviyesine ulasmasin1 hedeflerken,
aragtirma modeli 6grencinin 6n bilgilerini kullanarak problem ¢ozebilme ve projeyi
tamamlayabilme, baskalar1 ile uyumlu calisabilme yeterliliklerini hedefler (Mori,
2017). Bu modellerde ters-yiiz sinif, aktif Ogrenmede geleneksel yontemin
karsilayamadigi, diisiince ve eylem arasindaki boslugu doldurmada etkilidir (Mori,
2017). Abeysekera ve Dawson (2015), ters-yiiz siif modeli ile 6grenenin igsel ve
digsal motivasyonunun arttigini, ayrica bilissel yiikiin yonetilmesine yardimeci
olabilecegini kesfetmislerdir.

Model hakkinda yapilan calismalar, ters-yiiz smif modelinin motivasyona,
bilissel yiik diizenlemesine, akademik basartya, isbirligine, kalict 6grenmeye ve
problem ¢ozebilme yeteneklerine olumlu katkilar1 oldugunu ortaya g¢ikarmaktadir.
Ters-yliz sinif modelinin tanimi ve getirileri hakkinda yapilan caligsmalarin haricinde,

caligma alanlar1 ve farkli 6rneklemlerdeki etkileri agisindan incelemek gerekir.



Bir modelin etkililigini incelerken ¢alisma yapilan grubun ve konunun
Ozelliklerini de g6z oOnilinde bulundurmak o6nemlidir. Grubun hazirbulunuslugu,
gelisim diizeyi ve gilidiilenmisligi gibi faktorlerin ¢alismanin sonucuna etkileri
olabilir. Aynm sekilde 6grenmede konunun zorluk derecesi, yapisi gibi faktorlerin de

etkileri olacaktir.
2.1.2 Ters-yiiz Simif Modelinin Kullanildig1 Calismalar

Bu boliimde ters-yiiz modeline ait Orneklere yer verilmis ve bu Ornekler
hedefledikleri gruplara gore kategorize edilerek sunulmustur. Ayrica 6rneklerin
hangi degiskenlere ve konulara gore gesitlendigi de ilgili bolimlerin sonunda
Ozetlenmistir.

[k olarak ters-yiiz modelinin ilkokul diizeyinde kullanimina ait érneklere yer
verilmistir. Ornekler konusu, icerigi ve bulgulari bakimindan incelenmis ve detayl

olarak sunulmustur.
2.1.2.1 ilkokul Diizeyinde Yapilan Ters-Yiiz Stmif Calismalari

Aidinopoulou ve Sampson (2017), ilkokul besinci smif 6grencileri ile tarih
Ogretimi konusundaki arastirmalarinda, ters-yliz sinif uygulamasmin smifta 6grenci
merkezli uygulamalara kalan zaman ve daha 1yi 6grenci 6grenme ¢iktilar1 agisindan
geleneksel yontem ile karsilastirmislardir. Iki donem (24 hafta) siiren calismada, 26
ve 23 kisilik iki smiftan her ikisinin de internet ve bilgisayar erisimi ve iki yillik
bilgisayar tecriibeleri vardir. Deney grubuna ders oncesinde Moodle LMS iizerinden
materyal, forum tartigsmalari, ara sinavlar ve istege bagli olarak ekstra kaynaklar
sunulmustur. Ders sirasinda ise soru cevap, tarihsel igerik hatirlama konusunda
degerlendirme, 6gretmen geri doniitleri ve tarihsel diisiinme yeteneklerini gelistirme
aktiviteleri sunulmustur. Ders sonrasinda ise dijital rozetlerle o6diil verilmistir.
Kontrol grubu ders dncesinde bir aktivitede bulunmamustir. Ders sirasinda ise tarih
icerikleri ders olarak aktarilmistir. Ogretmen geri doniitleri ve zaman kaldiginda
tarihsel diistinme yeteneklerini gelistirme caligmalar1 sunulmustur. Ders sonrasinda
ise metin okuyarak konu c¢alisma, videolarla tarih anlatimlari, forum tartisma
aktiviteleri ve kisa simavlar verilmistir. Calisma sonucunda elde edilen verilere gore,
ters-yliz sinif, siif i¢i aktivitelere daha fazla zaman birakirken, sinav basarilarinda iki
grup arasinda anlamli bir fark olugsmamis, 6grenme c¢iktilar1 iizerinde geleneksel

yontemden etkili oldugunda dair sonuca varilamamagtir.
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Zou (2020), yabanc1 dil olarak Ingilizce dgretiminde 157 dordiincii siif, 120
besinci smif ve 8 Ingilizce dgretmeni ile uyguladigi calismasinda, 6grenci ve
Ogretmenlerin  oyunlastirilmig ters-yliz simif uygulamalart konusundaki algi
farkliliklarini belirlemeye ¢alismistir. Calisma bir yil siirmiis ve her bir diizeydeki
Ogrencilere 6 kademeli olarak uygulanmistir. Veriler arastirmacinin simif iginde
yapilan gozlem kayuitlari, goriismeler ile 6grenci ve 6gretmenlerin kendi ifadelerinden
elde edilmistir. Ders oncesi ¢aligmalarda Kahoot!, Nearpod, Socrative, Quizlet ve
Padlet gibi platformlar kullanilmistir. Arastirma sonuglarma gore 6grenciler kendi
ifadeleriyle oyunlastirilmis  ters-yliz smif uygulamalarimi = olduk¢a pozitif
bulmuslardir. Yine 6grenciler uygulama i¢in “ilging”, “eglenceli” ve “heyecan verici”
gibi tanimlamalar yapmislardir. Platformlarin degerlendirme kisimlarindaki 6grenci
puanlar1 da bu bulgular1 desteklemektedir. Ogretmenler ise uygulamanin égrencinin
motivasyon, 0zgiiven, iletisim ve 6z-diizenlemeli 6grenmelerini olumlu etkiledigini

belirtmislerdir. Gézlemci notlari, farkli platformlarda 6grenci katilimlarinin ytiksek

oldugu yoniindedir.

Cheng ve Weng (2017), 26 ilkokuldan 424 &gretmen ile gercgeklestirdikleri
caligmalarinda, okul idareleri tarafindan desteklenen ters-yiiz sinif uygulamalarinin
Ogrenci basarisina etkisini ve ebeveynlerin ters-yiiz smiftaki rolleri ve etkisini
belirlemeye calismiglardir. Katilimcilara uygulanan 5 puanlik likert tipi dlgegin ilk
kism1 demografik yapiyr Olgerken ikinci kismi, okul idaresi liderligi, yonetimsel
destek, Ogretmenlerin dijital medya tutumlari, ebeveyn katilmi ve 0&grenci
kazanimlarin1 6lgmeyi amaclamaktadir. Elde edilen verilere gore cogu Ogretmen
yonetimsel destek ve okul idaresi liderliginin ters-yiiz simif doniigiimiine ndtr
oldugunu belirtmistir. Ulkenin egitim politikasmin bu déniisiimii tesvik ettigini
belirtmislerdir. Ebeveyn katilim1 konusunda heniiz hazir olunmadigi ve bu doniisiime
ebeveynlerin hakim olamadigi sonucu ¢ikmustir. Ogrenci kazammmlari hakkinda
Ogretmenlerin ¢ogunlugu doniisiim hakkinda okul gelisim ve degisimi i¢in olumlu
oldugu goriisiindedirler. Kavramlar arast iliskiye bakildiginda, idare liderliginin
yonetimsel destek, Ogretmen tutumlari, 6grenci kazanimlarmi pozitif etkiledigi
saptanmistir. Yonetimsel destegin, 6gretmen tutumu, ebeveyn katilimi ve 6grenci
kazanimlarim pozitif etkiledigi sonucuna varilmistir. Ogretmen tutumlari ile ebeveyn

katilmi ve o&grenci kazamimlari arasinda olumlu bir iligki tespit edilmistir. Yine
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ebeveyn katilimi ile 6grenci kazanimlari arasinda pozitif bir iliski bulunmustur.

Kavramlar arasindaki iligki ag1 Sekil.1’de gosterilmektedir.

Yonetimsel
Lojistik Destek
Yanetici
Liderligi ijital Medyaya
Kars Tutum
Ebeveyn
Katilinm

Sekil 1. Ters-yliz smifta 6grenmeyi etkileyen faktorler arasi iligkiler (Cheng ve
Weng, 2017)

Ogrenme
- Basarisi

Girmen ve Kaya (2019), 23 dordiincti siif 6grencisi ve velilerin katilimiyla
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, ters-yiiz siif uygulamasinin temel dil becerilerinin
gelistirilmesine etkisi ve 6grenci ile velilerin siirece iliskin goriislerini ele almislardir.
Uygulama, 2 saatlik dijital hikaye etkinligi, ticer saatlik 3 farkli oyun temelli etkinlik
ile gerceklestirilmistir. Gozlem notlari, 6grenci ve aragtirmact giinliikkleri, 6grenci ve
velilerle yar1 yapilandirilmis gortismeler ve 6grenci triinleri ile elde edilen verilere
gore, dijital Oykii ve oyun temelli etkinliklerle zenginlestirilmis ters-yiiz smnif
uygulamalari, 68rencilerin bilissel, duyussal, sosyal ve psikomotor becerilerine katki
saglarken temel dil becerilerine olumlu yansimstir.

Lai ve Hwang (2016), ilkokul 6grencilerini orneklem olarak se¢misler ve
geleneksel ters-yiiz yaklagimi ile 0Oz-diizenlemeli ters-yiiz simf yaklagimini
karsilastirmislardir. Oz diizenlemeli ters-yiiz yaklagimi uygulanan grup, 6grenme
hedeflerine daha fazla yaklasmis ve aymi zamanda 6z yeterlilikleri de uygulama
sonunda ylikselmistir (Lai ve Hwang, 2016).

Ters-yiiz modelinin ortaokul diizeyinde kullanimina ait 6rneklere asagida yer
verilmistir. Ornekler konusu, icerigi ve bulgulari bakimindan incelenmis ve detayl

olarak sunulmustur.
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2.1.2.2 Ortaokul Diizeyinde Yapilan Ters-Yiiz Sinif Calismalari

Wei ve digerleri (2020), 88 altinci smif 6grencisi ile gerceklestirdikleri
caligmalarinda, ters-yiiz sinif ile geleneksel metodu rasyonel sayilarin 6gretimi
konusunda karsilastirmislardir. Uygulamadan once 44’er kisiden olusan deney ve
kontrol gruplarina 6n test uygulanmistir. Ardindan deney grubu, ters-yiiz sinif modeli
ile, kontrol grubu ise geleneksel yontemle siirece dahil olmustur. Uygulama sona
erdiginde ise her iki gruba da son test uygulanmis ve goriismeler yapilmistir. Elde
edilen verilere gore, matematiksel bilgi edinimi, ters-yiiz sinifta geleneksel sinifa
gore daha basarili olmustur. Ogrenciler basar1 seviyesine gore yiiksek, orta ve diisiik
olarak smiflandirilmis ve seviyelere gore degerlendirildiginde yine her seviyede
Ogrencinin basarist ters-yiiz sinif ile artmistir.

Hao’nun (2016) calismast 387 yedinci sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir.
Yabanci dil 6gretiminde ters-yliz sinif modeli uygulayan arastirmaci, yabanci dil
Ogretiminde ters-yiiz sinifa hazirbulunuslugun basamaklarini ve bu basamaklara
kisisel karakter 6zelliklerinin etkilerini gozlemlemeye ¢alismistir. Hung,Chou, Chen
ve Own (2010), ters-yiiz 6grenme hazirbulunusluk 6lgegi (Hung, Chou, Chen ve
Own, 2010), BIT okuryazarlik élgegi (Kaymak ve Horzum, 2013; Kirmizi, 2015;
Lau ve Yuen, 2014), dil 6grenme hakkindaki inanglar isimli likert tipi Olgek
(Horwitz, 1987) ve anlamsal farklilik 6lgegini (Rebolloso, 1994) uygulayarak verileri
elde etmistir. Elde edilen verilere gore bes diizeyde ters-yiiz sinif hazir bulunusluk
tiirdi tanimlanmustir: (1) Teknoloji 6z yeterligi, (2) 6grenme motivasyonu, (3) 6grenci
kontrolii ve kendi kendine 6grenme, (4) smif i¢i iletisim 6z yeterligi ve (5) 6nizleme
yapma. Arastirma sonuclari ayrica, dil inanglarinin, 6grencilerin 6gretmenlerine
yonelik algilarinin ve kisisel 0Ozelliklerinin, ters-yliz 6grenme hazirbulunugluk
diizeylerini etkileyebilecegini gostermistir.

Zheng ve digerleri (2020), 56 yedinci simif Ogrencisi ile gergeklestirdikleri
calismada, ters-yiiz smf modeli ile gerceklestirilen Ogretimde farklt Ogrenci
seviyelerindeki biligsel diizenleme aktivitelerini ve seviye gruplar1 iginde ve
arasindaki etkilesimleri incelemislerdir. Caligma bir photoshop dersinin ters-yiiz sinif
ortaminda verilmesi silirecinde gerceklesmektedir. Siirecte seviyeler arasi etkilesim
incelenmistir. Elde edilen sonuglar: (1) Oz ve ortak diizenleme, yiiksek seviyeli iiclii

grup icinde anahtar roller oynar. (2) Bilissel diizenleme acisindan, yiiksek seviyeli
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grup i¢inde karma seviyeye gore daha az gerginlik olugsmaktadir. (3) Karma diizeyli
grup i¢inde bazen birinci diizey ¢eliskiler ve ikincil ¢eliskiler ortaya ¢ikar.

Sezer (2017), 68 altinci sinif 6grencisi ile gergeklestirdigi ¢calismasinda, deney
grubuna ters-yiiz smif, kontrol grubuna geleneksel yontem uygulanmaktadir. iki grup
da On-test ve son-test (basari testi), ayrica motivasyon Olgegi (Dede and Yaman,
2008) ile motivasyonlar1 6lgiilmektedir. Caligmanin bulgularma gore, ters-yiliz sinif
uygulanan grup, son basari testinde daha yiiksek notlar elde etmistir. Ayrica derse
katilim motivasyonlar1 geleneksel metoda gore daha yiiksektir. Ogrenciler, ters-yiiz

sinifi daha eglenceli ve ilham verici bulduklarini belirtmislerdir.

Son olarak ters-yiiz modelinin lise diizeyinde kullanimina ait 6rneklere yer
verilmistir. Ornekler konusu, icerigi ve bulgular1 bakimindan incelenmis ve detayl

olarak sunulmustur.
2.1.2.3 Lise Diizeyinde Yapilan Ters-Yiiz Simif Calismalar:

Bhagat ve arkadaslar1 (2016), 82 lise 6grencisi ile yaptiklar1 caligmada,
matematik dersinde kavramlarin Ogretilmesi konusunda calismiglardir. Deney ve
kontrol olarak ayrilan gruplar, kendi iclerinde yiiksek, orta ve diisiik basarili olarak
kategorize edilmislerdir. Caligma, ters-yiiz sinifin basariya, motivasyona ve farkl
basar1  kategorilerindeki  Ogrencilerin  performanslarina  etkilerini  6lgmeyi
amaglamaktadir. Ters-yliz sinif modeli ile 6grenmenin, 6grenmeye ve Ggrenme
motivasyonuna olumlu etkisi oldugunu belirtmislerdir.

Cevikbas ve Kaiser (2020), ¢alismalarinda 68 lise 6grencisi ile 8 hafta siiren
caligmalarinda, ters-yliz sinif uygulamasi ile matematik 6gretiminde yaklasimlarin
doniistimlerini, ayrica ters-yiiz sinifta matematik 6grenmenin zorluklar: ve firsatlarini
kesfetmeyi hedeflemislerdir.

Cukurbas1 ve Kiyic1 (2018), 35 lise 6grencisi ile gergeklestirdikleri ¢calismada,
odak grup goriismeleri ve gozlem yaparak LEGO ve ters-yiiz sinif uygulamalarinin
programlama Ogrenimine etkisini belirlemek istemektedirler. Deney grubu ders
oncesinde LEGO ve programlama temelli lego alistirma konusunda videolarla
caligmiglar, kontrol grubu ise ders Oncesinde bir ¢alisma yapmamistir. Simif igi
uygulamada deney grubuna algoritma egitimi verilirken, kontrol grubu LEGO ve
programlama temelli lego alistirma konusunda egitilmistir. Ders sonrasinda ise iki

gruba da programlama temelli lego alistirma algoritma ddevleri yaptirilmistir. Yedi
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hafta siliren arastirma sonuglara gore, LEGO uygulamalar1 motivasyonu artirirken,
ters-yiiz sinif ise 0grenci-ogretmen iliskisine olumlu yansimaktadir. Ters-yiiz sinifa
kars1 olusan olumsuz tepkiler yerini zamanla olumluya birakmaistir.

Esperanza, Fabian ve Toto (2016), ABD’nin California eyaletinden 1380 lise
Ogrencisi icinden rastgele secilen 91 ikinci ve tgilincii smif lise Ogrencisi ile
calismiglardir. Deney ve kontrol grubuna ayrilan 6grencilere on-test ve son-test
uygulanmis ve ters-yiiz siif uygulanan grup son-testte daha yliksek basari elde
etmistir. Iki gruba da uygulanan matematik tutum 6n ve son testleri sonuglarma gore
ters-yliz smif uygulanan grupta matematik tutumlarinda olumlu yonde artis

gozlenmistir.

Leo ve Puzio (2016), 6zel bi okulun dokuzuncu smif Ogrencileri ile
gerceklestirdikleri ¢aligmada, 4 farkli siif, biyoloji dersinde not ortalamalarina gore
kategorize edilmis, ardindan aktif 6grenme destekli ters-yiiz smif ve geleneksel
metod ikiser gruba uygulanmistir. Sonrasinda deney ve kontrol gruplari degistirilerek
calisma siirdiiriilmiistiir. On-test ve son-test puanlar1 karsilastirilarak elde edilen
sonuclara gore, aktif 6grenme destekli ters-yiiz sinif, geleneksel metoda gore fen
Ogretiminde 6grenci basar1 ve ilgisini ylikseltmektedir.

Sergis, Sampson, ve Pelliccione (2018), arastirmalarinda 3 farkli ¢alisma
yirlitmiislerdir. Calisma siralarina gore 46, 40 ve 42 lise Ogrencisi ile
gerceklestirdikleri arastirma, ters-yiiz sinif modelinin 6grenme ¢iktilarina, 6§renme
tatminine, yeterlilik duygusuna, 6zerklik ve iliskililige etkisini ve bu etkinin 6grenci
seviyelerinde farklilasmasina odaklanmistir. Calisma Lewin’in (1948) modeli olan 4
basamak(planlama, davranis, gdzlem ve yansitma) iizerine insa edilmistir. Elde edilen
sonuglara gore, her li¢ ¢calismada da ters-yliz smif uygulamasinin biligsel 6grenme
ciktilara etkisi goriilmemistir. Bununla birlikte 6grencilerin 6grenme tatmininde,
0z-kararliliklarinda ters-yiiz sinifin olumlu etkisi gortilmiistiir.

Incelemelerde ters-yiiz simif uygulamalarmin geleneksel yonteme kiyasla
olumlu etkileri vurgulanmistir. Bu calisma, akademik basaridan farkli olarak
Ogrencilerin aktif olarak siirece katilma durumlarint 6lgmeyi hedeflemektedir. Bu

amacla, aktiviteyi tanimlamak i¢in kullanilan ICAP cercevesini agiklamak gerekir.
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2.2 ICAP Cercevesi

Bu calisma, Chi ve Wylie (2014) ‘nin “Bilissel Katilmi Aktif Ogrenme
Ciktilarina Baglayan ICAP Cergevesi”ni temel almaktadir.

2.2.1 ICAP Cercevesinin Tanimi

Chi ve Wylie (2014), 6grenenlerin goriilebilen (agik) davranislarini temel
alarak, bilissel katilimlarinin tanimlanabilecegini 6ne slirmiislerdir. Arastirmacilar,
katilim davraniglarini, (i) etkilesimli, (ii) yapilandirmaci, (iii) aktif ve (iv) pasif
olmak {izere dort tiire ayirarak incelemislerdir.

ICAP ¢ergevesinin katilim davranislarindan ilk tiirti pasif katilimdir. Bu katilim
tiiriine gore Ogrenen 6grenme siirecinde alicidir. Ogretim materyalinin dinleme,
okuma veya yazma ¢esidine bagl olarak, “sadece” okur, dinler ya da izler. Katilimin
ikinci tiirii, aktif katilimdir. Bu katilim tiiriine gore 6grenen 6grenme siirecinde yon
vericidir. Aktif katilim, 6gretim materyalinin gesidine gore, dinlerken birebir tekrar
eder ya da notlar alir, okurken altin1 ¢izer ya da 6nemli gordiigii ciimleleri aynen
yazarak Ozetler, izlerken durdurur, baslatir, geri ya da ileri atlar. Katilimin ti¢lincii
tirii yapilandirmaci katilimdir. Bu katilim tiiriine gore 6grenen dgrenme siirecinde
vireticidir. Bu tiir katilimda, dinlerken anladigini sesli olarak sdyler, kavram haritalar
cizer, sorular sorar. Okurken kendisi aciklar, metinleri birbirine uyarlar, kendi
sozciikleri ile notlar alir. Izlerken ise, kavramlar1 kendi ifadeleriyle aciklar, videoda
anlatilanlar ile 6n bilgilerini ya da baska videolar: karsilagtiririr. Katilimin son tiirii
ise etkilesimli katilimdir. Bu katilim tiirline gore Ogrenen Ogrenme siirecinde
iletisimdedir. Dinlediginde tarafli olarak savunur, tartisir. Okudugunda anlamli
sorular sorar ve cevaplar. Izlediginde akraniyla gerekgeleri miizakere eder, benzerlik
ve farkliliklari tartigir.

Dort katilim davranisini belirleyebilmek i¢in bazi varsayimlarin gergeklesmesi
gerekir. Bu varsayimlardan ilki, 6grenciye verilen gorevin aktarilan icerikle ilgisinin
olmasidir. Bu asamada 6grencinin katilim davranis sekline uygun bir gorev verilerek
davramisin gozlenmesi beklenir. Ikinci varsayim, amaglanan ile gerceklesenin
eslesmesidir. Ogrenciden beklenen katilim tiiriine uygun bir davranisin ortaya
ciktigin1  belirleyebilmek icin, Ogretmenin ICAP ¢ercevesine uygun iirlin
degerlendirmesi yapmasi beklenir. Uciincii varsaymm, c¢iktilarin  analizinin

yapildigidir. Bir etkinligi dogru bir sekilde smiflandirmak i¢in iriinlerin igeriginin

16



veya davranigsal uyarlamalarin analizi gereklidir. Dordilincii varsayim, c¢iktilarin
gdzlemlenebilir yani digsallastirilmis olmasmin daha avantajli oldugudur. Ogrenen
katilim davranisint agik¢a gosterirse 0grenme ve degerlendirme igin faydali olur.
Besinci varsayim, biiyiik olasiligi olan katilim davranisinin gerceklestigidir.
Ogrenenin agik davranislari, katilm davranisi olarak gozlenemeyen davranislardan
daha yiiksek olasilikla gerceklesmektedir. Altinct varsayim, bagimsizliktir. Ogrenen,
ogrenirken c¢esitli katilm tiirleri gerceklestirebileceginden, o6gretim etkinlikten
bagimsizdir. Yedinci varsayim, hiyerarsidir. Ust diizey bir katilim tiirii, alt diizey
katilim tiirtinii kapsar. Sekizinci ve son varsayim ise, katilim tiirleri arasindaki
siirlarin kati olmadigidir. Etkinlik ¢esidine gore, iki katilim tiirii arasindaki sinira
denk gelen etkinlikler farkli degerlendirilebilir.

ICAP cergevesine bir diger varsayim, bilginin degisim siiregleridir. Bilgi,
katilim seviyelerine gore farklilasmaktadir. Pasif katilimda kaydetme, yeni bilgiyi
yalin halde saklamaktir. Aktif katilimda entegre etme, yeni bilginin 6n bilgileri
etkinlestirerek onlarla entegre olmasidir. Yapilandirmaci katilimda ¢ikarim yapma,
yeni bilginin 6n bilgileri etkinlestirerek 6n bilgilere entegre olmast ve bu entegre
yapidan bilgi ¢ikariminin gergeklesmesidir. Etkilesimli katilimda birlikte ¢ikarim,
etkin ve entegre bilgiden yapilandirilan yeni bilgilerden, akran etkilesimi ile her
seferinde yeni ¢ikarimlar yapilmasidir.

ICAP cercevesi tanimi ve isleyisi hakkindaki agiklamalarin ardindan literatiirde

bu cerceve ile yapilan aragtirmalara géz atmak gerekir.

2.2.2 ICAP Cergevesinin Kullanildig1 Calismalar

ICAP c¢ergevesi, literatiirde farkli alanlarda kullanilmistir. Calismalar
incelendiginde, aktif Ogrenme, isbirligine dayali Ogrenme, bilgisayar destekli
ogrenme, bilgisayar destekli igbirligine dayali 6grenme, akran grup tartigmalar: gibi
alanlarda ICAP c¢ercevesi referans gosterilerek sonuglarin  yorumlandig:
goriilmektedir.

Liyanage, Lo ve Hunnicutt (2020), tiniversitede kimya derslerinde 129 6grenci
ile calismislardir. Ogrencilerin derse katilimlarini arastirdiklar1 ¢alismalarinda,
katilimcilart bes gruba ayirmigslardir. Her gruptaki ogrencilere, (i) yonetici, (ii)
sunucu, (iii) yansitict ve (iv) arastirmaci rollerinden biri doniigiimlii olarak
verilmistir. Birinci derse iki grup halinde 41 6grenci, ikinci derse ise ti¢ grup halinde

88 ogrenci katilmistir. Donem bas1 ve donem ortasindaki birer derste tiim gruplarda
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gorlntii ve ses kaydr alimmistir. Kayitlar transkript edilerek elde edilen verilere gore,
(1) etkinlik sorunlar1 odakli igbirligi yapan, (ii) konu dis1 sik sik konusan ve (iii)
bireysel calisan veya ikili diyaloglara giren ii¢ farkli 6grenci modeli belirlemislerdir.
Derslerde agik uglu sorular sorulan gruplarda tartisma ortami goézlemlenirken,
dogrudan egitmenin cevapladigi sorularin oldugu sinifta Ogrenci tartigmalar
azalmistir.

Chi ve Menekse (2015), akran igbirligi ile 6grenmeyi ICAP c¢ercevesinde
inceledikleri ¢alismalarinda, veri kaynagi olarak literatiirdeki benzer ¢alismalarin
verilerini kullanmislardir. Calisma, gergeveyi CAP olarak ele almistir. Ug basamak
(1) pasif, (ii)aktif ve (iii) yapilandirmact katilim olarak belirlenmistir. Pasif katilim
gorevi, icinden okuma gibi kendi basina 6grenme; aktif katilim gorevi, 6grencinin
egitim materyalinden sectigi boliimii yiiksek sesle okumasi veya One c¢ikarmasi
tiriinde gosterdigi katilim ve son olarak yapilandirmact katilm gorevi, kendi
aciklamalarin1 yapma, notlar ¢ikarma ya da sekillere dokme tiirlinde gosterilen
katilimlardir. Katilimcilar, kendi baslarina ve ikiserli akran gruplar1 halinde siirece
katilmiglardir. Akran gruplarindaki diyaloglar ise, katilimcinin durumlarina gore,
pasif-aktif, aktif-aktif, pasif-yapilandirmaci, aktif-yapilandirmaci ve yapilandirmaci-
yapilandirmaci diyaloglar olarak cesitlendirilmistir. Verilerin analizi sonucunda, ikili
akran gruplart ne kadar yapilandirmaci-yapilandirmaci diyalog gerceklestirilirse,
ogrenme olasiliklar1 o derecede arttig1 belirlenmistir.

Eddy, Brownell, Thummaphan ve Wenderoth (2015), sosyo-kiiltiirel
durumlarin, akranlar arasi tartismalara etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda ICAP
cercevesinden faydalanmislardir. Calismada, aktif Ogrenme ortamlarinda farkh
O0grenme seviyelerinin sebepleri aciklanmaya c¢alisilmistir. Akran gruplarinda
dislanma, katilim kaygis1 ve akran tartigsmalarini degersiz bulma tartigsmaya katilim
icin lic temel engel olarak belirlenmistir. Calisma, 4 farkli alt ¢alisma seklinde
gerceklestirilmistir. Birinci ¢alismadan elde edilen sonuglara gore, cinsiyet ve etnik
koken tartismadaki katilim roliinii secerken etkilidir. Ikinci calismanin sonuglari,
etnik kokenin, gruba hakim O&grencinin kim oldugu gorlisiini etkiledigini
gostermektedir. Uciincii calismanin sonuglari, kadm 6grencilerin erkek dgrencilere
gore akran grup tartismalarinda, tiim sinifin dahil oldugu tartismalardan daha rahat
hissettiklerini gostermektedir. Dordiincii ve son alt ¢alismanin sonuglar ise, akran
grup tartigmalarinda grupta arkadas varliginin, tartismaya verilen degeri ve katilimi

arkadas yokluguna gore artirdigin1 gostermektedir.
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Farrow (2020), ¢evrimic¢i 0grenme platformlarinda, tartisma forumlarindaki
gonderilerin ICAP cergevesinde siniflandirilamayan katilim tiirlerini aciklamaya
calistig1 arastirmasinda, ¢erceveyi genisleterek sekiz adet katilim tiiri belirlemistir.
Gorev dist mesajlar olarak tanimlanan katilim, konudan tamamen ilgisiz ve bos
mesajlar1 igermektedir. Yapilandirmaci akil yiiriitme, verilen gorev i¢in aciklayan ya
da gerekgelendiren ifadelerin kullanilmasidir. Yapilandirmaci genisletme, verilen
konu hakkindaki tartigmaya yeni ve farkli igerik sunmaktir. Onay mesajlari, konuya
onceden verilen cevaplara tesekkiir ya da onay mesajlarimi igerir. Amaglt aktif,
Oonceden verilen yanita atif, yaniti sorgulama ya da baska bir konuya baglamadir.
Genel aktif, 6grenenin igerikle etkilesime girdigini gosteren mesajlart igerir. Pasif,
yanit vermeden mesaj okuma gibi pasif etkilesimleri icermektedir.

Wang, Wen ve Rosé (2016), c¢evrimi¢i 6Zrenme ortamlarinda 6grenmeye
katkida bulunan tartisma cesitlerini ve iist diizey diisiinme davranisi ile dgrenmenin,
O0grenme materyaline odaklanarak 6grenmeye gore farkini aragtirmiglardir. ICAP
cergevesi kullanarak, ¢evrimigi tartisma gruplarindaki davranislari siniflandirarak
analiz etmislerdir. Elde edilen sonuglara gore, giinliikk yasam ve sosyal deneyimler ile
ilgili igerikler, list diizey diisiinme davraniglarini olumlu etkilemektedir. Teknik
terimin yogun oldugu iceriklerde, anlama diizeyi diisiik oldugundan, tartisma daha
zayif kalmaktadir. Konu dig1 tartismalari, konuya kanalize etmek, degersiz katilim
degerli hale getirebilir.

Lee, Goh, Teng ve Wong (2020), arastirmalarinda, ters-yliz smif
uygulamalarinda, yiliz yilize olmayan kisimlarda 6grenci aktivitelerini agiklamaya
odaklanmislardir.  Aktiviteleri smiflandirirken ICAP ¢ergcevesinde aktif ve
yapilandirmaci katilim basamaklarint birlestirerek aktif ve yapilandirmaci katilim
olarak uyarlamislardir. Uyarlanmig ICAP cergevesini kullanan arastirmacilarin
bulgularina gore, ters-yiiz sinif uygulamasinin yiiz yiize olmayan kisminda e-dersler
genel olarak pasif ya da aktif-yapilandirmaci katilim, kisa sinavlarda ise agirlikli
olarak  aktif-yapilandirmact  katilim  sergilenmektedir.  Etkilesimli  katilim
gozlenmemistir. Etkilesimli katilimi artirmak i¢in §grenme materyalleri, aktiviteler
ve gorevleri daha aktif katilim saglayacak sekilde tasarlamak gerekirken aym
zamanda, tartisma forumlarinda 6grenci-0grenci ve Ggrenci-Ogretmen etkilesimini
artirmak onerilmektedir. Ters yiiz siniflarda yliz yiize ve yliz yiize olmayan kisimlar,
O0grenmenin tamamlanmasi i¢in birbirine baghdir. Yiiz yiize olmayan kisimlarda

erisim kisitlar1 gibi faktorler olumsuz etkileri doguracaktir.
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Yapilan literatiir taramas1 genel cercevede degerlendirildiginde, ters-yiiz simif
uygulamalarinin akademik basar1 ve tutumlari olumlu etkiledigi sonucuna varilabilir.
Bununla birlikte ters-yliz simif uygulanan derslerde aktivite durumlariin
degerlendirilmesi gerekmektedir. ICAP ¢ercevesi baglaminda yapilan arastirmalarda
ise, aktiviteyi iist diizeye tasimak i¢in derslerin tartisma ortami yaratacak sekilde
planlanmas1  gerekliligine vurgu yapilmistir. Uzaktan egitimde tartigma
platformlariin etkili oldugu belirtilmistir.

Genel bir bakis agisiyla bakildiginda literatiirde ters-yiiz smif uygulamasinin
bilissel aktivite tizerindeki etkisi alaninda ¢alisma eksikligi dikkat ¢ekmektedir. Ters-
yiiz smif uygulamasinin aktivite ilizerinde nasil bir etkisi oldugunu gosteren
caligmalara rastlanamamistir. Bununla birlikte, uzaktan egitimde senkron derslerdeki
etkinligi inceleyen ¢alismalarin da yeterli diizeyde olmasi sonucuna ulasilmistir. Bu
calisma, hem ters-yiiz sinifin aktiviteye etkisi alaninda hem de uzaktan egitimde
senkron derslerdeki aktivite gozlemleme alaninda literatiire yenilik getirme
potansiyeline sahiptir. Akademik c¢alismalar igin bir veri kaynagi olmasi

beklenmektedir.
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3. ARASTIRMA YONTEMI
3.1 Arastirma deseni

Arastirmada, karma arastirma deseni kullanilmistir. Karma arastirma deseni,
felsefi varsayimlari ve kuramsal cergeveleri iceren farkli arastirma desenlerinin
kullanilmasini, nitel ve nicel verilerin toplanmasin1i ve bu iki veri tiliriiniin
biitiinlestirilmesini kapsayan bir arastirma yaklasimidir (Creswell, 2003). Iki farkl
aragtirma deseninin bir arada kullanildig1 arastirmada, nitel ve nicel iki kisim
mevcuttur. Nicel kisimda zayif deneysel desenlerden statik gruplarda son test
karsilastirmasit kullanilmigtir. Nitel kisimda ise nitel arastirma yontemlerinden durum
calismast deseni  kullanilmistir. Zayif deneysel desen, katilimcilarin rastgele
secilemedigi siif, kurum, aile birligi gibi durumlarda segilen yontemdir (Creswell,
2003).

Cresswell (2012) karma desenleri, nicel ve nitel boyutlarin arastirma
sorusu/sorularinin yapisina konumlarilmast durumuna dair farkli desenlerden
bahsetmektedir. Bu desenler yakinsak paralel tasarim, aciklayict ve kesfedici sirali
tasarimlar, gdmiilii tasarim, doniistiiriicli tasarim ¢oklu asamali tasarim olmak iizere
farkl sekillerde isimlendirilmeltedir. Bu ¢alismada kullanilan karma desen yakinsak
paralel karma arastirma tasarimidir. Bu desen nicel ve nitel verilerin beraberce
toplanmasin1 ve analiz edilmesini gerektirir (Cresswell, 2012). Temel gerekgesi ise
iki farkli arastirma yaklagiminin zayif yonlerini azaltirken kuvvetli yonlerinden daha
fazla yararlanabilmektir. Buna gore ders i¢in katilim cesitleri {izerine sekillendirilen
deneysel boyut ile ICAP cercevesi kapsaminda siirdiiriien nitel boyut birbirlerini
destekleyecek sekilde gerceklestirilmis ve bu iki boyut birbirini daha iyi agiklayacak

sekilde yorumlanmuigtir.

Literatiirde agirlikli olarak fen bilimleri ve matematik igerikli derslerde ters yiiz
sinif uygulama oOrneklerine rastlanmistir. So6zel igerikli derslerde ters yiiz simif
caligmas1 eksikligi gozlenmistir. Ayrica uzaktan egitimde ters ylz smif
uygulamalarina rastlanmakla birlikte, bu calismalarin ¢ogunlugu asenkron ders
akisina uygun tasarlanmistir. Calismaya dahil edilen subelerin her biri ile uzaktan
egitim olarak yapilan Tiirk Dili ve Edebiyati senkron dersleri, iki hafta geleneksel
anlatim, iki hafta ters yiiz simif teknigi olacak sekilde planlanmistir. Ayrica

subelerden ikisinde akis, once geleneksel anlatim, ardindan ters yiiz sinif uygulamasi
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seklinde planlanirken, bir subede Once ters yiiz smif, ardindan geleneksel anlatim
seklinde planlanmistir. Arastirmanin nicel kisminda, her bir ders, arastirmaci
tarafindan gozlemlenerek, katilim gesitleri gézlem formu ile kayit altina alinmistir.
Bu gozlem ¢iktilari, her subenin kendi katilim durumlar iki farkli uygulama icin
karsilastirilmistir. Bununla birlikte, ilk iki hafta geleneksel yontemle ders islenen
grup ile ters yiiz sinif yontemi ile ders islenen sinif katilim durumlart birbirleri ile
karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalar yapilirken, Chi ve Wylie (2014)’nin ICAP
cercevesi esas aliarak katilim tiirleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirmanin nitel
kisminda ise, davranislarin derinlemesine tanimlanmasi ve ICAP ile iliskisinin
aciklanmasina g¢alisilmistir. Bunun i¢in yapilandirilmamis gézlem formu ile katilim
tirleri oldugu gibi kayda gegirilmistir. Ardindan benzer davranislar gruplanarak
frekanslar1 belirlenmistir. Ters yliz simif uygulamasi ve geleneksel ders anlatimi
yonteminde gozlenen davraniglara bakilarak ICAP cergevesi baglaminda elde edilen
bulgularin  desteklenmesi amaclanmistir.Calisma siireci, iki asamali olarak
yapilandirilmistir. Geleneksel anlatim yonteminde, 6gretmen senkron ders sirasinda
konuyu Ogrencilere anlatmaktadir. Ders sonunda kalan siirede ise soru ¢dzme
etkinlikleri veya oOgrencilerle tartisarak konu pekistirilmektedir. Ters yliz smif
uygulama planlamasinda ise, 0gretmen uzaktan senkron dersten en az ii¢ giin
oncesinde hazirladig1 yaklasik 15 dakika stireli konu anlatim videosunu 6grenciler ile
paylasmaktadir. Ogrenciler derse videoyu izlemis olarak katilmaktadir. Uzaktan
senkron ders sirasinda, 6gretmen soru ¢ézme etkinlikleri veya tartisma ile izlenen
video ders konusunun pekistirmesini gerceklestirmektedir. Uzaktan senkron olarak
gerceklestirilen tiim derslerde arastirmaci, yapilandirilmamis gozlem formu ile
dersleri gozlemlemistir. Gozlenen davramiglar, Ogrenci bilgisi, davranis ani,
davranisin ICAP cergevesine gore ve davranisin geleneksel baglamda tiirli olarak
gozlem formuna kaydedilmistir. Elde edilen veriler ICAP c¢ercevesine ve
benzerliklerine gore tema ve kategorilere ayrilmistir. Ardindan frekanslaria

bakilarak karsilagtirilmistir.
3.2. Orneklem/Katihmcilar

Calisma, lise 9, 10 ve 11. smif seviyelerinden toplam 51 goniillii 6grenci ile
Tirk Dili ve Edebiyati dersinde gerceklestirilmistir. Uygun/Kolayda ornekleme
yontemi ile belirlenen katilimcilarin 20°s1 9. simif , 21°1 10. sinif ve 10’u 11. sinif

seviyesinde olacak sekilde calismada yer almaktadir. Belirlenen 6rneklem bir kiz
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lisesinin 9, 10, ve 11. simiflarinin birer subesinin tim 6grencileridir. Katilimclar ile
birlikte caligmada belirlenen kosullar dahilinde geleneksel ve ters-yiiz etkinliklerini

barindiran dersler gerceklestirilmistir.
3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada, gézlemci ICAP cercevesine gore olusturulmus gozlem formu ile
katilimlar1 kayit altina alacaktir. Tablo 3.1 ICAP ¢ergevesine gore alinan 6rnek bir
ders gozlem kaydin1 gostermektedir. Tabloda ilk siitun gdzlem zamanini, ikinci siitun
aktivitenin tanimini, liclincli siitun aktivitenin temasini ve son siitun da aktivitenin

ICAP ¢ergevesinde kategorisini gostermektedir.

Tablo 3.1. ICAP ¢ergevesine gore olusturulmus gézlem formu

Siire Aktivite Aktivite Tammm  Kategori

04:47  Derse hazir gibi oldugunu soyledi.
Aksam caligtigin1 ama emin Aktif-manipiile

olmadigini belirtti. Durum paylagimi  edici

05:36  Ogretmenin soru ¢dzme goniilliisii

sorusuna "Hangi soruya?" cevab1  Sorusorma - Etkilesimli-
verdi. Tartisma Dialog kurma
06:18  Ekrana yansitilan soruyu okudu.  Sesli okuma Pasif Katilim

06:42  Soz isteyerek ekrandaki sorunun
konusunun heniiz islenmedigini ~ Soru sorma- Etkilesimli-

belirtti. Tartigsma Dialog kurma

Tablo 3.2 nitel olarak gozlemcinin katilimlari tema ve kategorilere ayiracagi

yapilandirilmamis bir gézlem formunu gostermektedir.

Tablo 3.2. Yapilandirilmamig gézlem formu

Siire  Aktivite Tema Kategori Alt kategori

04:47  Derse hazir gibi oldugunu
sOyledi. Aksam calistigini Video izleme

ama emin olmadigini Derse Giris durumu Evet
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belirtti.

05:36  Ogretmenin soru ¢dzme
gontlliisli sorusuna

"Hangi soruya?" cevabi

verdi. Derse Giris S6z isteme Kararsiz
06:18  Ekrana yansitilan soruyu Soru Cézme
okudu. Ders Siireci  Etkinligi Sesli Okuma

06:42  Soz isteyerek ekrandaki
sorunun konusunun heniiz Soru Cozme

islenmedigini belirtti. Ders Siireci  etkinligi Tartisma

3.4 Arastirma Siireci

Calisma, uzaktan egitimde senkron derslerde Ogrenci davraniglarinin
gbzlemlenmesi ve kaydedilmesi ile gerceklestirilmistir. Goniillii katilimeilar igin
normal ders akis1 disinda canli dersler planlanmistir. Senkron dersler ve konu anlatim
videolar1, Tiirk Dili ve Edebiyati dersi i¢in gergeklestirilmistir. Caligma, 2020-2021
egitim-6gretim yilnin birinci doneminin Ekim ayinda gergeklestirilmistir. Samsun
ilinde bulunan bir kiz anadolu imam hatip lisesinin dokuz, on ve onbirinci siniflari ile
calisilmigtir. Onikinci sinif seviyesinde iiniversite sinav hazirliklar1 agirlikli olarak
soru ¢ozme etkinliklerinin fazla olmasi nedeni ile bu simif seviyesi ¢aligma disinda
birakilmistir. Ders konular1 her siif seviyesinde farklilik géstermektedir. Dokuzuncu
simif seviyesinde “Metinlerin Siniflandirilmasi”, onuncu smif seviyesinde “Yazim
Kurallar1” ve onbirinci smif seviyesinde “Hikaye” konulari islenmistir. Konular
islenirken dersler dokuzuncu ve onbirinci sinif seviyelerinde ilk iki haftalik derslerde
ters-yliz simf, sonraki iki haftalik derslerde ise geleneksel yontem olarak
yapilandirilmistir. Onuncu sinif seviyesinde ise bu siire¢ degistirilerek ilk iki hafta
dersler geleneksel yontem, sonraki iki hafta dersler ters-yliz smif uygulanacak
sekilde yapilandirilmistir. Bu sekilde bir akis planlanmasinin nedeni, ters-yiiz sinif
uygulamasimin geleneksel yontemden oOnce gerceklestirildiginde farkli bir etkisi
olabilme olasiligint da goézlemleyebilmektir. Tim siirecin akisi, bir program

dahilinde ele alinmaktadir.
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Stirecin ilk asamasinda ders d6gretmeni tarafindan anlatilan ders videolari, ters-
yiiz sinif uygulamalarinda 6grencilerle paylasilacak sekilde kaydedilmistir. Her sinif
seviyesinde iki video olmak iizere toplam 6 video olusturulmustur. Bu videolar, en
kisast 10 dakika ve en uzunu 20 dakika olmak iizere ortalama 15 dakika
uzunlugundadir. Ders Ogretmeninin konu anlatimlari, “oCam” isimli yazilim
kullanilarak bilgisayar ekran1 ve ses ile birlikte kaydedilmistir. Anlatimlarda
materyal olarak dgretmenin 6zgiin sunular ile ¢esitli yayin evleri tarafindan konu
anlatim ve soru ¢oziimleri i¢in olusturulmus e-kitaplar kullanilmistir. Kaydedilen
videolar Google Drive bulut depolama sistemine yiiklenmistir. ilgili videonun erisim
baglantisi (linki), dersten iki giin 6nce ters-yiiz sinif uygulanacak smif seviyesindeki

Ogrenci grubuna WhatsApp ve EBA platformlari araciliiyla paylagiimistir.

Stirecin  ikinci asamasinda, canli dersler ders Ogretmeni tarafindan
gerceklestirilmigtir. Canli derslerin her biri, Zoom yazilimmin koydugu smir olan
kirk dakikadir. Siire bittiginde ders otomatik olarak sona ermektedir. Dersler,
yukarida anlatilan diizende sinif seviyelerine gore ters-yiiz sinif ya da geleneksel
olarak islenmistir. Gerek ders videolar1 gerek canli derslerde ayni 6gretmen siireci
yonetmistir. Bu sekilde o6gretmen degisikliginin c¢aligma verilerine olast etkisi

minimize edilmeye ¢alisilmistir.

Canli dersler icin “Zoom” isimli yazilim kullanilmistir. Bu yazilimin tercih
edilme nedeni, Milli Egitim Bakanligi'nin EBA Canli Ders i¢in bu yazilimi
secmesidir. Ogrenciler diger derslerde de bu yazilimi kullandiklar1 i¢in teknolojik
yeterliligin bu yazilimda daha yiiksek olacagi ongoriilmiistiir. Asagida Sekil 2°de

Zoom arayiizii ile yapilan bir dersten 6rnek ekran goriintiisii yer almaktadir.
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Sekil 2. Senkron ders yazilimi 6rnek ekran goriintiisii

Uciincii ve son asamada gozlemci, derslerde yapilandirilmamis gozlem
formuna 6grenci davranislarini kaydetmektedir. Daha sonra gozlem formu ICAP ile

iligkilendirilerek veri analizi siirecine gecilmistir.
3.5 Veri Analizi

Calisma, elde edilen verilerin iki farkli sekilde analiz edilme siireglerini
barimdirmaktadir. Bu siirecte elde edile veriler birlikte yorumlanarak biitiinciil bir
anlam ¢ikarilmaya caligilmistir. Hem ters-yliz hem de geleneksel ders etkinliklerinin
kullanildig1 siniflarda 6grencilerin ders i¢i davranislar1 kategorize edilmis ve daha
sonra bu kategorizasyon frekans verilerine doniistiiriilmiistiir. Kategorizasyon sonucu
elde edilen sayisal veriler betimsel olarak karsilastirilmis ancak parametrik analiz
yapilmasinit saglayacak uygun bir veri yapisi olmamasi nedeniyle istatistiksel
karsilagtirma yapilmamistir. Elde edilen kategoriler daha sonrasinda igerik analiziyle
desteklenmistir. Igerik analiziyle elde edilen bulgularla betimsel istatistiki veriler

derinlemesine anlatilmaya caligilmistir.

Yukarida bahsedilen veri analizi yaklagimi hem Ogrencilerin davraniglarini
tanimlamak hem de bu davranislarin ICAP ¢ergevesindeki anlamini ortaya ¢ikarmak
icin kullanilmistir. Her bir simif diizeyi i¢in ayr1 ayri raporlana veriler sayesinde

uygulamanin siniflar arasindaki farkliliklar1 da ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.
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3.6 Gecerlilik/Giivenirlik

ICAP c¢ergevesi literatiirde sikca calisilmis, bilissel aktivite ¢esitleri
sablonudur. Biligsel aktiviteleri literatiirdeki kabul goérmiis kavramlara gore
smiflandirmayr amagclayan c¢erceve, gilincel egitim c¢alismalari arasinda kabul

gormektedir.

Arastirmadan elde edilen gozlem kayitlari, arastirmaci tarafindan analiz
edilecektir. Olgme arac1 olarak ICAP cergevesinde tanmimli bilissel aktivite gesitlerini
temel alan gozlem formu kullanilacaktir. Bunun yani sira, katilimeilarin davraniglar
nitel olarak degerlendirilmektedir. Yar1 yapilandirilmis gézlem formu ile kayit altina
alman katilimci davraniglar1 tema ve kategorilere ayrilmistir. Nitel olarak da ele
alman davranis bigimleri, ICAP ¢ercevesi aktivite tlirleri temel alinarak gozlem

formu verilerinin desteklenmesi amaglanmaktadir.
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4. BULGULAR

Aragtirmadan elde edilen bulgular bu kisimda detayli sekilde verilmistir. Sinif
diizeylerinde yapilan gozlemlerin frekans tablolar1 iki farkli sekilde sunulmaktadir.
Bunlardan ilki, yapilan goézlemlerin nitel olarak degerlendirilmesidir. Bir baska
deyisle Ogrenci aktivitelerinin igerik analizine tabi tutulup siniflandirilmasi ve
kategorize edilmesini icerir. lkinci kisim ise ICAP gercevesi 1s1ginda ders ici
etkinligin nitelendirilmesini icermektedir. Tablolarin detayli olarak incelenmesinden
once katilimcilar ve simif geneli hakkinda tanimlayici istatistikler verilmistir. Buna
gore 9. sinif diizeyinde gercgeklestirilen gozlemlerde, geleneksel yontemle yapilan
derslerin gozlem formlar1 6grenci aktivitesine isaret eden iki yliz seksen iki farkli
gbzlem igerirken ters-yliz sinif uygulamasi ile yapilan derslerin gozlem formlarinda
bu sayr dort yliz on dokuz olmustur. 10. smif diizeyindeki sayilara bakildiginda,
geleneksel yontem gozlem formlarinda doksan dort, ters-yliz sinif uygulamasi
gozlem formlarinda ise iki yiiz elli dokuz farkli durum kaydedildigi gorilmektedir.
11. smiflarda ise geleneksel yontem gozlem kayitlar yiiz otuz ii¢ durum igerirken,
ters-yiiz sinif uygulamasi gozlem kayitlar1 iki yiiz elli farkli durumdan olugsmaktadir.
Bu sayilardan yola ¢ikarak, ters-yiiz sinif uygulamasi yapilan derslerin, geleneksel
yontemle yapilan derslere gore yaklasik olarak iki kat fazla aktivite ile iligkili durum
icerdigi soylenebilir. Bulgular basliginin altinda bundan sonraki bdliimde yukarida
ifade edilen ve aktiviteye isaret eden durumlarin detayli incelemesi sunulmaktadir.

Elde edilen sonuglara sinif diizeyine gore boliimlendirilerek yer verilmistir.
4.1. Dokuzuncu Sinif Diizeyinde Elde Edilen Bulgular

9. smiflarda yapilan Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde dort haftalik gozlem
stirecinden elde edilen verilerle ilgili detaylar bu bélimde yer almaktadir. Bu
derslere katilim diizeyi, geleneksel yontemle yapilan derste minimum on yedi ve
maksimum yirmi kisidir. Ters-yiiz sinif uygulanan dersteki katilim diizeyi ise,
minimum on yedi ve maksimum on dokuz kisidir. Derslerde yapilan
yapilandirilmamig  gozlem, tema ve Kkategorilere ayrilarak nitel olarak
degerlendirilmistir. Ayn1 goézlem ICAP cercevesine gore de degerlendirilmistir.
Tablo 4.1 nitel degerlendirmeyi, Tablo 4.2 ise ICAP cercevesine gore yapilan
degerlendirmeyi gostermektedir. Geleneksel veya ters-yiiz sinif uygulamalarindan
herhangi birinden yalnmizca bir uygulama cesidinde goriilen aktivite durumlari ise
Tablo 4.3 ve Tablo 4.4’te ayrica gosterilmistir.
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4.1.1. Dokuzuncu Smif Diizeyinde Geleneksel Yontem ve Ters-yiiz Simif

Uygulamalarinda Ortak Aktiviteler

Bu kisimda, her iki yontemde gozlemlenen ortak davranmislar ele alinmustir.
Tablo 4.1, aktivitelerin gozlemci tarafindan nitel olarak tema ve gruplara ayrilmis
durumlarini ele almaktadir. Tablo 4.2 ise ICAP ¢ercevesine gore aktivite durumlarini

ele almaktadir.

Tablo 4.1. Dokuzuncu sinif 6grencilerinin ders igi ortak aktivite durumlari

Aktivite tiirii Aktivite alt tiirii f(gelenekser) f(ters-yiiz)
Agiklama Talebi Soru Sorma 4 8
Soz isteme Istekli 117 290
Katilim Katilmama 3 9
Ormek Aciklama 1 3
Soru Cozme Etkinligi Aciklama 8 35
Kararsizlik 5 5
Kisa Cevap 65 20
Teknik Problem Ses Sorunu 8 12

9. sif 6grencilerin siif igerisindeki etkinlikleri hem geleneksel hem de ters-
yiiz etkinliklerinde incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.1°de 6zetlenmistir.
Buna gore Ogrencilerin hem geleneksel hem de ters-yiiz smiflarindaki aktiviteleri alti
tema ve bu temalara ait sekiz kategori altinda betimlenmistir. Ilk tema olan agiklama
talebi temasi farkli sinif diizeylerinde ve etkinlik tiirlerinde cesitli kategorilere ayrilsa
da 9. simf Ogrencilerinin etkinliklerinde sadece soru sorma seklinde kendini
gostermistir. Buna gore geleneksel sekilde ders islenen 9. smif 6grencileri arasinda
soru sorma durumu dort kez gozlemlenirken bu durum ters-yiiz etkinliklerinde iki
katina ¢ikmistir (n=8). 9. sinif geleneksel olarak islenen derste gézlem formunda yer

alan etkinlik tanimlarindan bazi 6rnekler asagida verilmistir.
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Aklint karistiran bir konuyu ogretmene sordu.

Anlamadig bir yer ile ilgili bir soru sordu.

Soru sorma durumu ters-yiiz siif etkinliklerinde 6rnekler;

Iletisim 6gelerini anlamadigini ve 6gretmenden tekrar anlatmasini istedi.

Osretmenin sordugu sorunun detaylandirilmasin istedi.

Aktivite temalarindan bir digeri ise soz istemedir. Bu davranis daha ¢ok sozel
ifade yerine kullanilan telekonferans araci ile gerceklestirilmis olup, zaman zaman
ara¢ yerine Ogrencilerin sesli olarak soz istedikleri de gozlemlenmistir. Ayrica farkli
alt kategoriler farkli sinif diizeylerinde ortaya ¢ikmistir. 9. simif diizeyinde her iki
yontemde de gozlemlenen séz isteme durumu, “istekli” alt kategorisi olarak
goriilmiistiir. Ogrencinin s6z istemede istekli olmasindan kasit, herhangi bir
yonlendirme ya da uyar1 olmadan, sadece kendi istegiyle derse katilma talebinin
olmasidir. Buna gore geleneksel sinif diizeninde gozlemlenen sz isteme sayisi, ters-
yiiz smifta iki bucuk katina ¢ikarak iki yiliz doksan kez tekrar edilmistir. Bu katilim
cesidi, cok biiylik oranda 6gretmenin ekrana yansittigi soruyu yanitlamak isteyen
ogrencilerin taleplerinin sayisidir.

Bir diger aktivite temasi, katilimdir. Katilim temasinda anlatilmak istenen
durum, ogrencilerin ismi ile ¢agrildiginda cevap vermemesi ya da kendi katilim
durumlarindan bahsetmeleridir. Burada derse katilan kisi sayis1 kastedilmemektedir.
Ogrencinin ismi ile cagirildiginda 6gretmene tepki vermemesi ya da kendisi veya
arkadaslarinin o an i¢in katilim durumlarindan bahsetmeleri bir aktivite tiiri olarak
tanimlanmistir. Derse katilan kisi sayis1 ayrica belirtilmistir. 9. sinif diizeyinde, her
iki yontemle yapilan derslerde de ortak olarak ortaya ¢ikan kategori ise “katilmama”
durumudur. Geleneksel yontemde bu duruma ii¢ kez rastlanmistir. Ters-yiiz sinif
uygulamasinda bu deger li¢ katina ¢ikarak dokuz olmustur. Geleneksel yontemde

yapilan ders gézlem formundan 6rnekler asagida yer almaktadir.

Ogretmenin soruyu cevaplama ¢agrisini yanitlamadi.
Ogretmenin sorusuna tepki vermedi.

Katilmama durumunda ters-yiiz sinif etkinliklerinde 6rnek;
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Ogretmenin ¢agrisina hicbir yanit vermedi.

Osretmenin ‘Neden derse katilmiyorsunuz?’ sorusunu yanitsiz birakt.

Diger bir tema, “Ornek’tir. Geleneksel ve ters-yiiz uygulamalarda ortak olarak
gozlemlenen kategori ise “aciklama”dir. Bu kategori, ders sirasinda verilen 6rnek ya
da O6gretmenin verdigi Ornege tepki olarak gozlemlenmistir. Geleneksel yontemde
“aciklama” alt kategorisi yalmizca bir kez gozlemlenirken, ters-yiiz sinif
uygulamasinda ii¢ kez gozlemlenmistir. Geleneksel yontemle yapilan dersin gézlem

formundan 6rnek asagida yer almaktadir.

I¢ diyalog tanimum kendi ciimlesiyle yapmaya ¢alisti.

Ornegi agiklama durumunda ters-yiiz smif etkinliklerinde drnek;

Kanali kontrol etme iglevi i¢in kendi ornegi tizerinden agiklad.

Dil étesi islevi icin ornek vererek tekrar acikladi.

Derslerin tamaminda yogunlukla karsilasilan bir durum soru ¢6ziimleridir. Bu
durum bir tema olarak ele alinmistir. Geleneksel ve ters-yiiz uygulamalarindaki
“Soru ¢ozme etkinlikleri” temasima ait ii¢ ortak kategori gdzlemlenmistir. Bunlar
“aciklama”, kararsizlik” ve “kisa cevap’tir. Aciklama kategorisi, geleneksel
yontemle yapilan derste sekiz kez gézlemlenmistir. Aymi kategori, ters-yiiz sinif
uygulamasinda dort katina c¢ikarak otuz bes kez gozlemlenmistir. “Agiklama”

kategorisine ait geleneksel ders gozlem formundan 6rnekler asagida yer almaktadir.

Kahraman bakis agisi tanimini dogru yaptt.

Ekrandaki sorunun siklarini okurken yorumlad.
Aciklama durumunda ters-yiiz sinif etkinliklerinde 6rnek;
Ekrandaki soruda onciiller ve siklar esleyerek agiklamalr bir sekilde dogru

cevabi verdi.

Sorunun onciilleri ile siklar: tek tek eslestirerek dogru cevabi verdi.
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Soru ¢ozme etkinlikleri temas: altindaki kararsizlik kategorisi, geleneksel
yontemle yapilan derste bes kez gozlemlenmistir. Ters-yiiz siif uygulamasi ile
yapilan derste de deger degismeyerek bes kez gozlemlenmistir. “Kararsizlik”

kategorisine ait gelencksel ders gézlem formundan 6rnekler asagida yer almaktadir.

Stklart agiklarken iki sik arasinda kararsiz kaldigini soyledi.

Ogretmen yonlendirmesiyle soruyu ¢ézmeye calisti.

Kararsizlik durumunda ters-yiiz sinif etkinliklerinde 6rnek;

Sorunun her sikkini dogru-yanlis olarak ifade etti ama cevabindan emin
degildi.
Stklart teker teker dogru yanlis seklinde agikladi. iki sik arasinda kaldi.

Soru ¢ozme etkinlikleri temasina ait olarak gdzlemlenen son ortak kategori
“kisa cevap’tir. Kisa cevap, soru ¢ézme etkinliklerine 6grencinin bir veya birkag
kelime ile katilim gostermesi durumudur. Geleneksel yontemle yapilan derslerde
altmis bes kez gozlemlenen bu durum, ters-yiiz sinif uygulamasinda tigte bir oranina
diiserek yirmi kez gézlemlenmistir. Geleneksel dersteki gozlem formundan 6rnekler

asagidadir.

Ekrana yansitilan soruyu okudu ve kisa bir sekilde cevapladh.
Ogretmenin "Su an ne yapiyoruz?" sorusuna "iletisim" yaniti verdi.

Ekrandaki gérselin mola isareti oldugunu belirtti.

Kisa cevap durumunda ters-yiiz sinif etkinliklerinde ornek;

Ogrenci, chat kismindan ilk sorunun cevabinin A sikki oldugunu yazd..

Iletisim 6geleri basliklar: hakkindaki sorulara tek kelimelik yanitlar verdi.

9. smif diizeyinde ortak olarak gozlemlenen son tema “teknik problem” ona ait
kategori ise “ses sorunu’dur. Bu tema ve kategori, canli ders sirasinda yasanan
teknik sorunlarin ve nedenlerinin belirtilmesini temsil etmektedir. Geleneksel

yontemle yapilan ders sirasinda sekiz kez gozlemlenen bu durum, ters-yliz siif
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uygulamasinda artarak on iki kez gozlemlenmistir. Bu kategoriye ait geleneksel

derste yapilan gozlem formu kayitlar1 6rnekteki gibidir.

Mesaj yoluyla 6gretmenin sesinin gelmedigini belirtti.

Sesin okuldan yapilan canlt derste daha zayif ama evden yapilan canli derste
iyi oldugunu belirtti.

Ses sorunu durumunda ters-yiiz sinif etkinliklerinde 6rnek;

Chat kismindan ses sorunu oldugunu yazdi.

Ekrana yansitilan videonun sesini duyamadiklarini soyledi.

Nitel gozlem ile izlenen derslerdeki ortak davraniglarin ardindan, ICAP

cergevesi esas alinarak belirlenen ortak davraniglarin incelemesi gerceklestirilmistir.

Tablo 4.2. ICAP modeline gore dokuzuncu smif Ogrencilerinin ortak aktivite

durumlari

ICAP etkinlik kategorisi Katilim tiirii fgeteneksey  Trters-yiiz)

Pasif Katilim Sesli Okuma 2 2

Aktif Katilim Durum Paylasimi 21 31
S6z Isteme 133 293

Yapilandirmact Katilim Acik Uglu Cevap 20 39
Bireysel Bakis Agisi 5 9
Kisa Cevap 70 15
Destek ile Cevap 1 1

Etkilesimli Katilim Soru Sorma-Tartisma 19 14

Pasif Durum Tepkisizlik 2 9
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ICAP modeli ile belirlenen dort farkli aktivite tiiri, gézlemci tarafindan alt
tiirlere ayrilarak gozlem formuna islenmistir. Buna gore, ilk katilim kategorisi pasif
katilimdir. Bu aktivite tlirli, her iki yontemde ortak olarak “sesli okuma” seklinde
gozlemlenmistir. Sesli okuma, 6grencinin soruyu ya da ekrandaki paylasimi yiiksek
sesle okuyarak gosterilen katilimdir. Geleneksel yontemle islenen derste iki kez
gozlemlenen katilim tiirdi, ters-yliz smif uygulamasinda da degismeyerek iKi
gozlemde kalmistir. Geleneksel yontemle yapilan derslerde gézlem formundan 6rnek

asagidaki gibidir.

Ekrana yansitilan soruyu okudu.

Sesli okuma katilim tiirliniin ters-ytliz sinif uygulamasindaki 6rnegi;

Soruyu sesli okuyarak cevabi verdi

Ekrandaki soruyu sesli okuyarak dogru cevapladi.

ICAP’te ikinci katilim kategorisi, aktif katilimdir. Geleneksel yontem ile ters-
yiiz sinif uygulamalarinda ortak olarak gozlemlenen iki farkli katihm tiirdi, bu
kategoriye dahil edilmistir. ilk katilim tiirii olarak belirlenen “durum paylasimi”
ogrencinin i¢inde bulundugu durumu, 6gretmene ya da arkadaglarina aktarmasidir.
Geleneksel yontemde yirmi bir kez gozlemlenmistir. Ters-yiliz sinif uygulamasinda
bu tiir yaklasik %50 artis gostererek otuz bir kez goézlemlenmistir. Geleneksel
yontemle yapilan derslere iliskin gozlemlerde 6grencilerin derse hazirlik durumu,
igerikle ilgili hazir bulunusluklar1 ve dersin anlama durumlar ile ilgili ifadelere yer

verdikleri anlagilmistir.

Derse hazir gibi oldugunu soyledi. Aksam ¢alistigini ama emin olmadigini
belirtti.
Ders islenisini anlama sorusuna olumlu yanit verdi.

Dersi anladigini ve sevdigini ifade etti.

Ters-yiiz sinif uygulamasindaki “durum paylasimi” 6rnekleri;

Ogretmenin sesini net duyabildigini séyledi.
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Heniiz yeni derse dahil oldugunu soruyu baskasina sormasini soyledi.
Osretmene chatten sesinde sorun oldugunu sesin gidip geldigini bu yiizden

ogretmeni anlayamadigini yazdi.

Aktif katilimin ikinci katilim tiirii olarak belirlenen soz isteme, dgretmenin
sorularina veya herhangi bir sebeple konusma izni isteme olarak gozlemlenmistir.
Geleneksel yontemle islenen derste bu durum yiiz otuz ii¢ kez gozlemlenmistir. Ters-
yiiz sinif uygulamasinda ise %120 civarinda artig gostererek iki yiiz doksan ii¢ kez
gozlemlenmistir. Geleneksel yontemle yapilan dersin gézlem formundan alinan séz

isteme Ornekleri asagidaki gibidir.

Ekrandaki gérselde iletisim 6gelerini tanimlamaya géniillii oldu.
Soruyu cevaplamak igin soz istedi.

Gorseli oykiileme sorusunu cevaplamak igin soz istedi.

Ters-yliz sinif uygulamasindaki “s6z isteme” 6rneklert,

Ekrana yansitilan test sorusunu yanitlamak igin soz istedi.
Hikaye nedir sozlii sorusunu cevaplamak igin soz istedi.

Hikaye roman farki sozlii sorusuna cevap vermek igin soz istedi.

ICAP’te tiglincii katilim kategorisi, yapilandirmaci katilimdir. Geleneksel
yontem ile ters-yliz simif uygulamalarinda ortak olarak goézlemlenen dort farkli
katihm tiirii, bu kategoriye dahil edilmistir. ilk tiir, acik uglu cevaptir. Ac¢ik uglu
cevap, 6grencinin soru yanitlarken veya herhangi bir katilim gosterirken gerekce
gostermesi ya da aciklama yapmasi durumudur. Geleneksel yontemle yapilan

derslerin gozlem formundan alinan “agik uglu cevap” 6rnekleri asagida verilmistir.

Arkadasinin soru cevaplarken agiklayamadigi nedeni agikladi.
Soruyu okuyarak her sikki ayri ayrt agikladh.

Ogretmenin "haber kipleri" sorusunu eski bilgileri ile cevapladi.

Ters-yiiz sinif uygulamasindaki “agik uclu cevap” ornekleri;
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Ekrandaki soruyu kendi ifadeleriyle detayli cevapladi.
Masallarin baslangict nasil sorusuna eski bilgileri ile cevap verdi.

Ekrandaki soruya eski bilgilerinden dogru ¢ikarim yapt.

Ikinci tiir, bireysel bakis acisidir. Bireysel bakis agis1, 6grencinin o anki konuya
kendi yasantilar1 ve gorlisleri dogrultusunda yaklagmasidir. Geleneksel yontemle
islenen derslerde bes kez gozlemlenen katilim tiirli, ters-yiiz sinif uygulamasinda
%100’e yakin artis gostererek dokuz kez goézlemlenmistir. Geleneksel yontemle
yapilan derslerin gézlem formundan alinan “bireysel bakis agis1” 6rnekleri asagida

verilmigtir.

Iletisim tanimim kendince yapabilecegini belirtti.
I¢ diyalog tanimim kendi ciimlesiyle yapmaya ¢alistr.
Ogretmenin verdigi 6rnege "kesinlikle" soziiyle katildi.

Sozlii notlarimin nasil verilecegini sordu.

Ters-yliz sinif uygulamasindaki “bireysel bakis agis1” 6rneklert;

Dil islevleri sorusuna videodan izlediklerini kendi ciimleleri ile ifade ederek
yanit verdi.”

Kanali kontrol etme islevi i¢cin kendi ornegi tizerinden aciklad.

Dil otesi iglevi icin ornek vererek tekrar acikladh.

Ters-yiiz sunif uygulamasindan memnun oldugunu séoyledi.

Yapilandirmaci katilimin tigiincii tiirii, kisa cevaptir. Kisa cevap, 0gretmenin
sorularina detay vermeden yanitlama durumudur. Geleneksel yontemle islenen
derslerde yetmis kez gézlemlenen katilim tiiri, ters-yiiz sinif uygulamasinda yaklagik
iic buguk kat azalarak artis gostererek on bes kez gozlemlenmistir. Geleneksel
yontemle yapilan derslerin gozlem formundan alinan “kisa cevap” ornekleri asagida

verilmistir.

Soruya direkt dogru cevabi verdi.

Soruya agiklayarak kisa cevap verdi.
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Ogretmenin "Internet romanlarimin ismine webpad mi deniyor?"” sorusuna

“evet hocam” yanit verdi.

Ters-yiiz sinif uygulamasindaki “kisa cevap” ornekleri;

Ogretmenin anladin mi1 sorusuna evet yanitini verdi.
Chat kismindan ilk sorunun cevabinin a sikki oldugunu yazdi.

Iletisim ogeleri bashklar: hakkindaki sorulara tek kelime yanitlar verdi.

Yapilandirmact katilmin son tiiri, destek ile cevaptir. Destek ile cevap,
Ogretmenin sorular1 veya bir agiklamanin 6gretmen ya da arkadaslarinin destegi ile
tamamlanmasi durumudur. Geleneksel yontemle islenen derslerde bir kez
gozlemlenen katilim tiirii, ters-yliz sinif uygulamasinda degismemis ve bir kez
gozlemlenmistir. Geleneksel yontemle yapilan derslerin gozlem formundan alinan

“kisa cevap” Ornegi asagida verilmistir.

“Ogretmenin destegi ile dogru yanit verebildi.”

Ters-yiiz sinif uygulamasindaki “destek ile cevap” 0rnegi;

“Gondergesel islevin amacit neydi sorusunu 6gretmen destegi ile yanitlad.”

ICAP’te iiclincii katilim kategorisi, etkilesimli katilimdir. Geleneksel yontem
ile ters-yiiz siif uygulamalarinda ortak olarak gozlemlenen soru sorma-tartisma
katilim tiirti, bu kategoriye dahil edilmistir. Soru sorma-tartisma, 6grencinin o anki
konuya bir soru sorarak ya da itiraz ederek katilmasidir. Geleneksel yontemle islenen
derslerde on dokuz kez gozlemlenen katilim tiirii, ters-yiiz sinif uygulamasinda % 25
azalarak on dort kez gozlemlenmistir. Geleneksel yontemle yapilan derslerin gozlem

formundan alinan “soru sorma-tartisma” 6rnekleri asagida verilmistir.
Arkadagimin soruya verdigi cevabinin yanlis oldugunu belirtti.

Cevap icin iki stk arasinda kaldigini belirtti.

Anlamadig: yer ile ilgili soru sordu.
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Ters-yiiz sinif uygulamasindaki “soru sorma-tartisma” 6rnekleri;

Chat kismindan ilk sorunun cevabini sordu.
Dil otesi islevle gondergesel iglevi karistirdigini soyledi.

Odevin neresi oldugunu anlamadigini tekrar edilmesini istedi.

Buraya kadar ICAP modeli katilim kategorilerine ait gozlem verileri
incelenmistir. Son olarak tamamen pasif olma durumlar1 ele alinmistir. Bu pasiflik
durumu, ICAP modelindeki pasif katilimdan farkli olarak 6grencinin senkron bir ders
sirasinda, higbir katilim gostermemesi durumudur. Geleneksel yontemde ismi
sOylenen ya da kendisine soru yoneltilen iki 6grenci tepkisiz kalirken, ters-yiiz sinif
uygulamasinda bu say1 {i¢ buguk katina ¢ikarak dokuz olmustur.

Bu noktadan sonra, 9. simif diizeyinde geleneksel yontem ve ters-yiiz sinif
uygulamalarindan sadece bir yontemde goriilen ve digerinde goriilmeyen aktivite

tiirlerini incelemek gerekir.

4.1.2. Dokuzuncu Smif Diizeyinde Geleneksel Yontem ve Ters-yiiz Simf

Uygulamalarinda Ayrisan Aktiviteler

Bu kisimda, 9.smif diizeyinde iki farkli yontemden sadece birinde gézlemlenen
davranislar ele alimmistir. Tablo 4.3, etkinlik tiirii temel alinarak aktivitelerin
gbozlemci tarafindan nitel olarak tema ve gruplara ayrilmis durumlarini ele
almaktadir. Tablo 4.4 ise yine etkinlik tiirli temel alinarak ICAP ¢ercevesine gore

aktivite durumlarini ele almaktadir.
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Tablo 4.3.1. Dokuzuncu sinif geleneksel yontemle ders i¢i ayrisan aktivite durumlari

Etkinlik Tiirii Aktivite tiirii Aktivite alt tiirii f

Geleneksel Ders islenisi Anlama 2

Ders Saatleri Saat Degisimi 4
Soz Isteme Isteksiz 19

Kararsiz 1

Dikkat Problemi Yanlis Anlama 1

Eski Bilgileri Hatirlama  Olumlu 4

Fiziksel Problem Goz Rahatsizligi 1

Itiraz Etme Hata Diizeltme 2

Katilim Eksik Katilim 3

Not Alma Ekran Goriintiisii 2

Ornek Onaylama 2

Sinav Soru Tipleri 1
Kaynak 1

Soru Cozme Etkinligi Begenme 1

Diisiinme 6

Eski Bilgileri Kullanma 1

Kurgulama 2

Sesli Okuma 2

Tartisma 9

Teknik Problem Mikrofon Sorunu 1

39



Tablo 4.3.1°de, 9. smif seviyesinde geleneksel yontem yapilan derslerde
gozlemlenen davraniglar gozlemci tarafindan yapilandirilmamis goézlem formuna
islenmistir. Ardindan nitel olarak tema ve kategoriler belirlenmis ve katilim tiirleri
gruplandirilmistir. Temalardan ilki, “ders islenisi”dir. Temaya ait kategori ise,
“anlama”dir. Anlama Kkategorisi, ders islenisinin anlamaya etkisi ile iliskili
durumdur. “Anlama”, iki kez gozlemlenmistir. Ornek gozlem kayitlar1 asagida

gosterilmistir.

Ders islenigini anlama sorusuna olumlu yanit verdi.

Dersi anladigini ve sevdigini ifade etti.

Ikinci tema “ders saatleri”dir. Temaya ait kategori “saat degisimi dir. Saat
degisimi, ders saatlerinin degistirilmesi konusundaki diyaloglardir. “Saat degisimi”,

dort kez gdzlemlenmistir. Ornek gozlem kayitlar asagida gosterilmistir.

Dersin bu saatin diginda bir saatte yapilabilme durumunu sordu.

Dersin saati ile EBA TV saatinin ¢akistigin belirtti.

Ucgiincii tema “soz isteme”dir. Bu tema, ortak aktivitelerde de ortaya ¢ikmakla
birlikte “isteksiz” ve “kararsiz” kategorileri burada ayrigmaktadir. Isteksiz, o anda
ogrencinin kendi talebi disginda 6gretmenin ¢agris1 ile séz isteme durumudur.
“Isteksiz’, on dokuz kez gozlemlenmistir. Ornek gozlem kayitlar1 asagida

gosterilmistir.
Ogretmenin soruyu cevaplama cagrisina olumlu yanit verdi.
Ekrana yansiyan soruya yanit vermek igin ogretmenin diistik katilim uyarilar
tizerine soz istedi.
S6z isteme temasmin ikinci ayrisan kategorisi, “kararsiz”’dir. Kararsiz,
etkinlige katilim konusunda kaygili olma durumudur. “Kararsiz”, bir kez

gozlemlenmistir. Ornek gdzlem kaydi asagida gdsterilmistir.

Ogretmenin soru ¢ozme goniilliisii sorusuna "Hangi soruya?" cevabi verdi.
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Dordiincii tema “dikkat problemi”dir. Temaya ait kategori “yanlis anlama”dir.
Yanlis anlama, bahsi gecen konunun yanlis anlasilmasi durumudur. “Yanlis anlama”,

bir kez gézlemlenmistir. Ornek gozlem kaydi asagida gosterilmistir.

Soruyu yanls okudugunu soyledi.

Besinci tema “eski bilgileri hatirlama”dir. Temaya ait kategori “olumlu”dur.
Olumlu, eski bilgilerin hatirlanmasi gereken durumlarda 6grencinin olumlu doniit
vermesi durumudur. “Olumlu”, dort kez gozlemlenmistir. Ornek gozlem kaydi

asagida gosterilmistir.

Osretmenin bir sonraki hafta konusu icin onceki yillardan bilgileri olup

olmadig1 sorusuna olumlu yanit verdi.

Altinct tema “fiziksel rahatsizliktir. Temaya ait kategori “g6z rahatsizlig1”dir.
GOz rahatsizligl, 6grencinin gorme ile ilgili sorunlarindan bahsetmesidir. “Goz
rahats1zlig1”, bir kez gézlemlenmistir. Ornek gdzlem kaydi asagida gosterilmistir.

Ekrandan yazi okurken takilinca gozlerinin kamagstigini soyledi.

Yedinci tema “itiraz etme”dir. Temaya ait kategori “hata diizeltme”dir. Hata
diizeltme, 6grencinin hata olarak belirledigi konuyu diizeltmesidir. “Hata diizeltme”,
iki kez gozlemlenmistir. Ornek gdzlem kayd: asagida gdsterilmistir.

Ogretmenin hatasin diizeltti.

Sekizinci tema “katilm”dir. Bu tema, ortak aktivitelerde de ortaya ¢ikmakla
birlikte “eksik katilim” kategorisi burada ayrismaktadir. Eksik katilim, 6grencinin
baz1 derslere katilamadigini ya da ge¢ katildigini belirtmesidir. “Eksik katilim”, ii¢

kez gdzlemlenmistir. Ornek gozlem kaydi asagida gosterilmistir.

Onceki derse katilamadigin belirtti.
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Dokuzuncu tema “not alma”dir. Temaya ait kategori “ekran goriintiisii “diir.
Ekran goriintiisli, 6gretmenin not olarak ekran goriintiilerini ya da kendi notlarim
tutma konusundaki uyarilarina verilen doniitlerdir. “Ekran goriintiisii”, iki kez

gozlemlenmistir. Ornek gdzlem kaydi asagida gdsterilmistir.

Ekran goriintiisii alma talimatint onayladi.

Onuncu tema “Ornek”tir. Bu tema, ortak aktivitelerde de ortaya g¢ikmakla
birlikte “onaylama” kategorisi burada ayrigmaktadir. Onaylama, 6gretmenin 6rnegini
onaylama durumudur. “Onaylama”, iki kez gozlemlenmistir. Ornek gozlem kaydi

asagida gosterilmistir.
Ogretmenin verdigi ornege "kesinlikle" séziiyle katildi.
On birinci tema “smav’dir. Temaya ait kategoriler “soru tipleri” ve
“kaynak™tir. Soru tipleri, smnavda ¢ikmast muhtemel soru tipleri bilgisidir. “Soru
tipleri”, bir kez gdzlemlenmistir. Ornek gdzlem kayd: asagida gosterilmistir.

Stnavlarin soru tiplerinin nasil yapilacagini sordu.

Kaynak, sinava hazirlik i¢in kullanilacak ders kaynaklart bilgisidir. “Kaynak”,

bir kez gézlemlenmistir. Ornek gdzlem kayd: asagida gosterilmistir.

Ogretmenin tiniversite sinavinda bu konularin 6neminden bahsetmesi iizerine

"ders kitaplarin: o yiizden atmamaliyiz" dedi.

On ikinci tema “soru ¢ozme etkinligi”dir. Bu tema, ortak aktivitelerde de
ortaya c¢ikmakla birlikte “begenme”, “diisiinme”, ‘“eski bilgileri kullanma”,
“kurgulama”, “sesli okuma” ve “tartigma” kategorileri burada ayrigmaktadir.
Begenme, soruyu ya da ekrandaki ders materyalini begenme durumudur.

“Begenme”, bir kez gdzlemlenmistir. Ornek gézlem kayd: asagida gosterilmistir.

Ekrandaki gorseli begendigini belirtti.
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S6z isteme temasmin ikinci ayrisan kategorisi, “kararsiz’dir. Kararsiz,
etkinlige katilim konusunda kaygili olma durumudur. “Kararsiz”, bir kez

gdzlemlenmistir. Ornek gozlem kaydi asagida gosterilmistir.

Ogretmenin soru ¢ozme goniilliisii sorusuna "Hangi soruya?" cevabi verdi.

Soru ¢ozme etkinligi temasinin ikinci ayrisan kategorisi, “diisiinme”dir.
Diisiinme, Ogretmenin ekrana yansiyan soru ya da o an konusulan konuyu
diistinmeye yonlendirmesine verilen tepkidir. “Diisiinme”, alti kez gézlemlenmistir.

Ormek gozlem kayd: asagida gosterilmistir.

Ogretmenin okudugu oykiiye atifla "Goziiniizde canlandr mi?" sorusuna
olumlu yanit verdi.

Soru ¢ozme etkinligi temasinin iiclincii ayrisan kategorisi, “eski bilgileri
kullanma”dir. Eski bilgileri kullanma, ekrana yansiyan ya da dgretmenin sordugu
soruyu eski bilgilerden ¢ikarim yaparak yanitlama durumudur. “Eski bilgileri

kullanma”, bir kez gozlemlenmistir. Ornek gdzlem kaydi asagida gdsterilmistir.
Ogretmenin "haber kipleri" sorusunu eski bilgileri ile cevaplad.

Soru ¢ézme etkinligi temasinin dordiincii ayrisan kategorisi, “kurgulama”dir.
Kurgulama, yarim bir 6ykii ya da ekrandaki bir gorseli kendi kurgusu ile acgiklamaya
calismadir. “Kurgulama”, iki kez gozlemlenmistir. Ornek gozlem kaydi asagida
gosterilmistir.

Gorseli birkag ciimle ile kendi kurgusu olacak sekilde oykiiye ¢evirdi.

Soru ¢ozme etkinligi temasinin besinci ayrisan kategorisi, “sesli okuma”dir.

Sesli okuma, Ekrana yansiyan soruyu ya da metni sesli olarak okumadir. “Sesli

okuma”, iki kez gézlemlenmistir. Ornek gézlem kaydi asagida gosterilmistir.

Soz isteyerek edebi metin ve edebi eser arasindaki fark: sordu.
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Soru ¢6zme etkinligi temasinin son ayrisan kategorisi, “tartisma”dir. Tartisma,
o an konusulan konu ya da sorulan soru hakkinda bir tartisma baslatmaktir.

“Tartisma”, dokuz kez gézlemlenmistir. Ornek gozlem kayd: asagida gosterilmistir.

Soz isteyerek edebi metin ve edebi eser arasindaki fark: sordu.

On iiciincii ve son tema “teknik problem”dir. Bu tema, ortak aktivitelerde de
ortaya c¢ikmakla birlikte “mikrofon sorunu” kategorisi burada ayrigmaktadir.
Mikrofon sorunu, o6grencinin mikrofonu konusunda sorunu olmasi durumudur.
“Mikrofon sorunu”, bir kez gozlemlenmistir. Ornek gozlem kayd:i asagida

gosterilmistir.
Mesaj yoluyla mikrofonunda sorun oldugunu belirtti.
Bu noktaya kadar 9. smif Ogrencilerinin geleneksel yontemle yapilab

derslerde, ders i¢inde ayrisan aktivite durumlart incelenmistir. Tablo 4.3.2°de ise

ayn1 aktivite durumlarini ters-yiiz sinif uygulanan dersler i¢in ele alinmaktadir.

Tablo 4.3.2. Dokuzuncu simif 6grencilerinin ters-yiiz sinif uygulanan derslerde ders

ici ayrisan aktivite durumlar

Etkinlik Tiirii Aktivite tiiri Aktivite alt tiiri f
Ters-yliz Sinif Teknik Problem Yayin Kapanmasi 1
Arkadaginin 1
Problemi
Baglant1 Sorunu 2
Co6ziim Onerisi 1
Video Sorunu 1
Video Igerigi Aciklama 1
Video Izleme Durumu izleyerek Derse 12
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Ders Degerlendirme
Derse Ge¢ Kalma
Isleyis

Soru Cozme Etkinligi

Soz isteme

Tanimlama

Katilan

[zlemeden  Derse

Katilan

Olumlu Bulma
Konuyu Bilmeme
Ders Programi
Cikarim Yapma
Unutma
Yonlendirmeli

Aciklama

Tablo 4.3.2, 9. siif seviyesinde ters-yiiz sinif uygulamalar1 yapilan derslerde
gbozlemlenen davranislar, geleneksel yontemde oldugu gibi gozlemci tarafindan
yapilandirilmamig gozlem formuna islenmistir. Ardindan nitel olarak tema ve
kategoriler belirlenmis ve katilim tiirleri gruplandirilmistir. Temalardan ilki, “teknik
problem”dir. Bu tema, ortak aktivitelerde de ortaya ¢ikmakla birlikte “yaym
kapanmas1”, “arkadaginin problemi”, “baglanti sorunu”, “¢céziim onerisi” ve “video
sorunu” kategorileri burada ayrigmaktadir. Yaym kapanmasi, 6grencinin ¢evrimigi

senkron ders sirasinda baglantinin kesilmesi durumudur. “Yayin kapanmasi”, bir kez

gdzlemlenmistir. Ornek gozlem kaydi asagida gosterilmistir.
Ekrandaki soruyu okudugu sirada baglanti koptu.
Teknik problem temasinin ikinci ayrisan kategorisi, “arkadaginin problemi”dir.
Arkadasinin problemi, teknik problemden dolay1 derse katilamayan bir arkadasinin

durumunun  Ogretmene  aktarilmasidir.  “Arkadasinin  problemi”, bir kez

gozlemlenmistir. Ornek gdzlem kayd1 asagida gosterilmistir.

45



Bir arkadasimin chat kismina birsey yazdigini ve o6gretmenin bakmasini

soyledi.

Teknik problem temasinin iiglincii ayrisan kategorisi, “baglant1 problemi”dir.
Baglant1 problemi, teknik sebeplerle derse baglanamama durumunun o6gretmene
aktarilmasidir. “Baglant1 problemi”, iki kez gdzlemlenmistir. Ornek gozlem kaydi

asagida gosterilmistir.

Internet baglantist sorununu iletti.

Teknik problem temasiin dordiincli ayrisan kategorisi, “coziim Onerisi”dir.
Coziim Onerisi, teknik sorunlara kendi tecriibelerinden yola ¢ikarak ¢oziim Onerme
durumudur. “Céziim 6nerisi”, bir kez gdzlemlenmistir. Ornek gozlem kaydi asagida

gosterilmistir.

Gegmis zoom tecriibeleriyle baglanti sorununa ¢oziim énerdi.

Teknik problem temasinin besinci ve son ayrisan kategorisi, “video
sorunu”dur. Video sorunu, teknik nedenlerle ders dncesi izlenmesi gereken videonun
izlenememesi durumudur. “Video sorunu”, bir kez gdzlemlenmistir. Ornek gozlem

kaydr asagida gosterilmistir.

Videoyu acamadigini chat kismindan yazdi.

Ikinci tema “video igerigidir. Temaya ait kategori “agiklama”dir. Agiklama,
ders sirasinda bahsedilen konunun onceden izlenen video igerigi ile agiklanmasi
durumudur. “Video igerigi”, bir kez gdézlemlenmistir. Ornek gozlem kaydi asagida

gosterilmistir.

Dil islevleri sorusuna videodan izlediklerini kendi ciimleleri ile ifade ederek

yanit verdi.

Ucgiincii tema “video izleme durumu”dur. Temaya ait kategoriler “izleyerek

derse katihm” ve “izlemeden derse katilim”dir. izleyerek derse katilim, ders
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oncesinde izlenmesi gereken videonun izlenmis olmasidir. “Izleyerek derse katilim”,

on iki kez gdzlemlenmistir. Ornek gdzlem kayd: asagida gosterilmistir.

Ogretmenin videoyu izlediniz mi sorusuna “evet” yanitini verdi.

Izlemeden derse katilim, ders oncesinde izlenmesi gereken videonun
izlenmemis olmasidir. “izlemeden derse katilm”, bir kez gdzlemlenmistir. Ornek

gozlem kayd1 asagida gosterilmistir.

Ogretmenin videoyu izlediniz mi sorusuna “haywr” yanitini verdi.

Doérdiincti tema “ders degerlendirme”dir. Temaya ait kategori “olumlu
bulma”dir. Olumlu bulma, ders islenis yontemini faydali bulma durumudur. “Olumlu

bulma”, bir kez gézlemlenmistir. Ornek gdzlem kayd: asagida gosterilmistir.

Iletisim 6gelerini anladigini soyledi.

Besinci tema “derse ge¢ kalma”dir. Temaya ait kategori “konuyu bilmeme”dir.
Konuyu bilmeme, c¢esitli nedenlerle derse zamaninda katilamamaktan kaynakli
konuyu bilememe durumudur. “Konuyu bilmeme”, bir kez gdzlemlenmistir. Ornek

gozlem kaydi asagida gosterilmigtir.

Heniiz yeni derse dahil oldugunu soruyu baskasina sormasini soyledi.

Altinc1 tema “isleyis”tir. Temaya ait kategori ‘“ders programi”dir. Ders
programi, Ogretmenlerin ders saatlerinde degisiklik yapmasindan kaynakli ders
programi konusunda sorun yasama durumudur. “Ders programi”, iki kez

gdzlemlenmistir. Ornek gozlem kaydi asagida gosterilmistir.

Bu hafta tekrar ders olup olmadigint sordu.

Yedinci tema “soru ¢ozme etkinligi”’dir. Bu tema, ortak aktivitelerde de ortaya
cikmakla birlikte “cikarim yapma” ve “unutma” kategorileri burada ayrigmaktadir.

Cikarim yapma, Ogrencinin eski bilgilerini kullanarak mevcut durum hakkinda
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cikarim yapmast durumudur. “Cikarim yapma”, ii¢ kez gdzlemlenmistir. Ornek

gozlem kaydi asagida gosterilmistir.

Ekrandaki soruya eski bilgilerinden dogru ¢ikarim yapti.

Soru ¢ozme etkinligi temasinin ikinci ayrisan kategorisi unutmadir. Unutma,
Ogrencinin hatirlamas1 gereken eski bilgilerini hatirlayamamasi  durumudur.

“Unutma”, bir kez gdzlemlenmistir. Ornek gdzlem kayd1 asagida gosterilmistir.

Ekrandaki soru ile ilgili bilgileri hatirlayamadi.

Sekizinci tema “soz isteme”dir. Bu tema, ortak aktivitelerde de ortaya ¢ikmakla
birlikte “yonlendirmeli” kategorisi burada ayrigmaktadir. Yonlendirmeli, 6grencinin
s6z isteme konusunda kararsiz olmasi halinde yonlendirilerek s6z istemesi
durumudur. “Yonlendirmeli”, ii¢ kez gozlemlenmistir. Ornek gozlem kayd: asagida

gosterilmistir.

Ogretmenin kendisine yonelttigi sorunun ne sordugunu anlayamadi.

Dokuzuncu ve son tema “tanimlama”dir. Temaya ait kategori “agiklama”dir.
Aciklama, Ogrencinin bahsi gecen konuyu kendi ciimleleri ile yeniden
tanimlamasidir. “Aciklama”, ii¢ kez gdzlemlenmistir. Ornek gdzlem kayd: asagida

gosterilmistir.
Heyecana bagli islevini kendi ciimleleriyle ag¢ikladh.
Bu noktaya kadar gozlemcinin yapilandirilmamis gozlem formundan elde
edilen veriler nitel olarak degerlendirilmistir. Bu noktadan sonra, 9. sinif diizeyinde

ICAP modeli temel alinarak olusturulan gozlem formundan elde edilen veriler

degerlendirilmektedir.
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Tablo 4.4. ICAP modeline gore dokuzuncu smif 6grencilerinin ayrisan etkinlik

durumlari

Etkinlik Tiirii ICAP Etkinlik kategorisi Katilim tiirii f
Geleneksel Pasif Katilim 0
Aktif Katilim Icerik Degerlendirme 2

Onaylama 2

Yapilandirmaci Katilim 0

Etkilesimli Katilim Kurgulama 2

Ters-Yiiz Pasif Katilim 0
Aktif Katilim 0

Yapilandirmaci Katilim 0

Etkilesimli Katilim 0

Iki farkli yontemle yapilan derslerdeki ICAP etkinlik tiirleri, ayrisan (sadece
bir yontemde gozlemlenen) katilim tiirlerine gore kayit altina alinmistir.

Geleneksel yontemle yapilan derslerde, pasif katilim kategorisinde ayrisan bir
katilim tiirli gdzlemlenmemistir.

Gelencksel yontemle yapilan derslerde, aktif katilim kategorisinde ayrisan
katilm tiirli, icerik degerlendirme ve onaylama olarak gdzlemlenmistir. Igerik
degerlendirme, 6grencinin 6gretmenin ders materyali ya da anlatimi1 hakkinda goriis
belirtmesidir. “Icerik degerlendirme”, iki kez gdzlemlenmistir. Ornek gdzlem formu

kaydi asagida gosterilmistir.

Ogretmenin tiniversite sinavinda bu konularin 6neminden bahsetmesi iizerine

"ders kitaplarin: o yiizden atmamaliyiz" dedi.

Onaylama, O6grencinin 6gretmenin verdigi ornek ya da yaptigr agiklamayi
onaylamasidir. “Onaylama”, iki kez gozlemlenmistir. Ornek gdzlem formu kaydi

asagida gosterilmistir.
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Ogretmenin verdigi 6rnege "kesinlikle" soziiyle katildi.

Geleneksel yontemle yapilan derslerde, yapilandirmaci katilim kategorisinde
ayrisan bir katilim tiirii gézlemlenmemistir.

Geleneksel yontemle yapilan derslerde, etkilesimli katilm kategorisinde
ayrisan katilim tiirti, kurgulama olarak goézlemlenmistir. Kurgulama, 6grencinin
yarim birakilan bir metni ya da ekrandaki gorseli kendi kurgusuyla anlatmasidir.
“Kurgulama”, iki kez gozlemlenmistir. Ornek gdzlem formu kaydi asagida

gosterilmigtir.

Géorseli birkag ciimle ile kendi kurgusu olacak sekilde oykiiye gevirdi..

Bu noktada, 9. sinif seviyesinde yapilan gozlemlere ait bulgularin incelenmesi

tamamlanmaistir.

4.2. Onuncu Siif Diizeyinde Elde Edilen Bulgular

10. smiflarda yapilan Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde dort haftalik gozlem
sirecinden elde edilen verilerle ilgili detaylar bu boliimde yer almaktadir. Bu
derslere katilim diizeyi, geleneksel yontemle yapilan derste minimum on dokuz ve
maksimum yirmi bir kisidir. Ters-yiiz sinif uygulanan dersteki katihim diizeyi ise,
minimum on dokuz ve maksimum yirmi kisidir. Derslerde yapilan yapilandirilmamis
gozlem, tema ve kategorilere ayrilarak nitel olarak degerlendirilmistir. Ayni gézlem
ICAP cercevesine gore de degerlendirilmistir. Tablo 4.5 nitel degerlendirmeyi, Tablo
4.6 ise ICAP cercevesine gore yapilan degerlendirmeyi gostermektedir. Geleneksel
veya ters-yiiz smif uygulamalarindan herhangi birinden yalnizca bir uygulama

cesidinde goriilen aktivite durumlari ise Tablo 4.7°de ayrica gosterilmistir.

4.2.1. Onuncu Smif Diizeyinde Geleneksel Yontem ve Ters-yiiz Simf

Uygulamalarinda Ortak Aktiviteler

Bu kisimda, her iki yontemde gozlemlenen ortak davranislar ele alinmistir.
Tablo 4.5, aktivitelerin gozlemci tarafindan nitel olarak tema ve gruplara ayrilmis
durumlarini ele almaktadir. Tablo 4.6 ise ICAP gercevesine gore aktivite durumlarini

ele almaktadir.

50



Tablo 4.5. Onuncu sinif 6grencilerinin ders i¢i ortak aktivite durumlari

Aktivite tiirii Aktivite alt tiirii f(geleneksel) fiters-yiiz)

Katilim Eksik Katilim 2 4
Katilmama 1 3

Soru Cozme Etkinligi Aciklama 5 31
Kisa Cevap 29 36

S6z Isteme Istekli 48 135
Isteksiz 3 2

10. stmif ogrencilerin sinif igerisindeki etkinlikleri hem geleneksel hem de ters-
yiiz etkinliklerinde incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.5’te 6zetlenmistir.
Buna gore Ogrencilerin hem geleneksel hem de ters-yiiz simiflarindaki aktiviteleri iig
tema ve bu temalara ait alti1 kategori altinda betimlenmistir. ilk tema katilimdir.
Katilim daha oOnce de bahsedildigi iizere, oOgrencilerin kendilerinin ya da
arkadaslarinin derse katilim durumunu ifade etmektedir. Katilim temas: 10. sif
ogrencilerinin etkinliklerinde eksik katilim ve katilmama olarak gdzlemlenmistir.
Buna gore geleneksel sekilde ders islenen 10. siif 6grencileri arasinda eksik katilim
durumu iki kere gozlemlenirken bu durum ters-yiiz etkinliklerinde iki katina
cikmistir (n=4). Katilmama durumu ise geleneksel yontemle islenen derslerde bir kez
gerceklesirken ters-yliz  simf yOntemiyle islenen derslerde ise 1ii¢ kez
gozlemlenmistir. 10. sinif geleneksel olarak islenen derste gézlem formunda yer alan

etkinlik tanimlarindan bir 6rnek asagida verilmistir.

Derse heniiz giremeyenler oldugunu belirtti.

Eksik katilim durumu ters-yiiz sinif etkinliklerinden bir 6rnek;

Derse giremeyenler oldugunu séyledi.
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10. smif diizeyinde gozlemlenen katilim aktivite kategorilerinden bir digeri
soru ¢ozme etkinligidir. Soru ¢ozme etkinligi, genellikle ekrana yansitilan soruyu
¢ozme, nadiren de olsa sesli olarak ifade edilen sorulara cevap verme seklinde
gerceklesmektedir. Bu siif diizeyinde iki kategori olarak ifade edilmistir. Bunlardan
ilki agiklama, digeri ise kisa cevaptir. A¢iklama, soruya detaylandirarak cevap verme
durumudur. Geleneksel yontemle islenen derslerde bes kez gozlemlenen bu durum,
ters-yliz simif uygulamalarinda alti kattan fazla artis gostererek otuz bir kez
gozlemlenmistir. Ac¢iklama kategorisine ait geleneksel yontem ders 6rnekleri asagida

verilmistir:

Ekrana yansitilan soruya verdigi cevabi 6gretmenin talebi iizerine agikladi.

Verdigi hayir yanitina tek kelime ile agiklama getirdi.

Aciklama durumu ters-yiiz siif etkinliklerinden 6rnekler;

Renk tonlart ile ilgili soruya cevap verdi.

Soruya siklart inceleyerek dogru yanit verdi.

Kisa cevap, soruya tek kelime ile ya da sadece dogru sik belirterek cevap
verme durumudur. Geleneksel yontemle islenen derslerde kisa cevapla soru
cevaplama durumu yirmi dokuz kez gozlemlenirken, ters-yiiz sinif uygulamalarinda
bu davranis otuz alt1 kez gézlemlenmistir. Kisa cevap kategorisine ait geleneksel ders

gbdzlem formundan bir 6rnek asagidaki gibidir:
Ekrana yansitilan soruya sadece sik séyleyerek dogru yanit verdi.
Kisa cevap kategorisi i¢in ters-yiiz siif ders gozlem formu 6rnegi;
Soruya direkt sik soyleyerek cevap verdi.
10. smif diizeyinde nitel gozlemin ortak davranislar baghigindaki son tema, s6z
istemedir. S0z isteme, 6grencinin kendini ifade etme, soruya cevap verme gibi

gerekgelerle soz istemesi durumudur. iki alt kategoride ifade edilmistir. Birincisi

istekli, ikincisi isteksiz olarak belirtilmistir. Istekli, herhangi bir yonlendirme ya da
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uyar1 olmaksizin konusma i¢in sdz isteme durumudur. Isteksiz ise, gretmen uyarisi
ya da yonlendirmesi ile sdz istemedir. Istekli olarak sdz isteme davranisi, geleneksel
yontemle iglenen derslere ait gozlem formunda kirk sekiz kez gozlemlenirken, ters-
yiiz siif uygulamalarina ait gézlem formunda bu davranis bi¢imi, yaklasik iki buguk
kat artarak yiiz otuz bes kez gozlemlenmistir. Isteksiz soz isteme davranisi ise,

geleneksel yontemde tig, ters-yiiz sinif uygulamalarinda iki kez gozlemlenmistir.

Tablo 4.6. ICAP modeline gére onuncu sinif 6grencilerinin ortak aktivite durumlari

ICAP Etkinlik kategorisi  Katilim tiirii f(geleneksel) f(ters-yiiz)
Aktif katilim Durum Paylasimi1 2 10
Icerik Degerlendirme 1 4
Séz Isteme 51 137
Yapilandirmaci katilim Acik Uglu Cevap 6 31
Bireysel Bakis Agisi 3 1
Kisa Cevap 28 36
Etkilesimli katilim Soru Sorma-Tartigma 1 33
Pasif durum Tepkisizlik 1 3

ICAP modeli ile belirlenen dort farkli aktivite tiirii, gozlemci tarafindan alt
tiirlere ayrilarak gézlem formuna islenmistir. Bu sinif diizeyinde ICAP cergevesinin
ilk basamag olan pasif katihm gozlemlenmemistir. Bu durum pasif katilimin
olmadig1 seklinde algilanmamalidir. Pasif katilim, 6grencinin metni sessiz okumasi
gibi gozlemlemesi giic davranislardir. Gozlemlenen ilk katilim kategorisi aktif
katilimdir. Bu aktivite tiirii, her iki yontemde ortak olarak “durum paylasimi”, “icerik
degerlendirme” ve “soz isteme” olmak iizere ii¢ tiirde gozlemlenmistir. Durum
paylasimi, Ogrencilerin dersin 1ilgili kisminda kendileri ya da arkadaslarinin

durumlarindan bahsetmeleridir. Geleneksel yontemle iglenen derslerin gozlem

formlarinda iki kez gézlemlenen bu durum, ters-yiiz sinif uygulamalarinda bes katina
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cikarak on kez gozlemlenmistir. Durum paylagimina 6rnek gozlem formu kayitlari

geleneksel yontemde asagidaki gibidir:

Ogretmenin neden soz istemedigini sormasina dogru cevaptan emin degildim
seklinde cevap verdi.”

“Derse heniiz giremeyenler oldugunu belirtti.

Ters-yiiz siif uygulamalari gozlem formlarinda durum paylasimi Ornek

kayitlari;

Sorunun kokiinii yanlis okudugu igin stire istedi.

Chat kismindan bekleme odasinda bekleyenler oldugunu séyledi.

Aktif katithmm ikinci katthm tiirii, icerik degerlendirmedir. Icerik
degerlendirme, ders materyalleri ile ilgili goriiglerini belirtmedir. Geleneksel
yontemle islenen derslerde bir kez gozlemlenen bu katilim tird, ters-yliz siif
uygulamalarinda dért kez gozlemlenmistir. icerik degerlendirme katilim tiiriine ait

geleneksel ders gozlem formu 6rnegi agagidadir:

Anlatilan bilgilerin eksik oldugunu kitapta daha fazla oldugunu belirtti.

Icerik degerlendirme katilim tiirii igin ters-yiiz simif uygulamalar1 gdzlem

formu 6rnegi;

Kitapla ilgili bilgi verdi.
Ogretmenin iinite degerlendirme sorular: hatirlatmasina ders kitabinda

oldugunu belirterek katild.

Aktif katilmin 10. smif diizeyinde ortak olarak gozlemlenen son tiirli, s6z
istemedir. SOz isteme, dgrencinin kendini ifade etmek ya da soru cevaplamak i¢in
soz istemesidir. Geleneksel yontemle islenen derslerde elli bir kez gézlemlenen sz
isteme katilimi, ters-yiiz sinif uygulamalarinda %268 artis gostererek yiiz otuz yedi

olmustur.
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ICAP cercevesinde tanimlanan yapilandirmaci katilim, 10. simif diizeyinde
ortak davranis olarak “acik uclu cevap”, “bireysel bakis a¢is1” ve “kisa cevap” olmak
tizere ti¢ farkli katilim tiirlinde gbézlemlenmistir. Ag¢ik uclu cevap, sorulan sorulara
detaylandirarak cevap verilmesidir. Geleneksel yontemle islenen derslere ait gézlem
formlarinda alti kez gozlemlenmistir. Ters-yliz simif uygulamalarina ait gézlem
formlarinda ise bu katilim tiirii bes katina yiikselerek otuz bir kez kaydedilmistir.
Geleneksel yontem gozlem formlarindaki agik uclu cevap katilim tiirii 6rnekleri

asagidaki gibidir:

Ekrandaki soruya maddeleri tek tek yorumlad: fakat cevap veremedi.

Ekrana yansitilan soruya verdigi cevabi 6gretmenin talebi iizerine agikladi.

Acik uglu cevap katilim tiirliniin ters-yiliz sinif uygulamalarindaki 6rnekleri;

Soruya siklari inceleyerek dogru yanit verdi.
Sorunun ¢oziimiine agiklama yaparak katildi.

Eski bilgileri ile ilgili hatirladiklarin soyledi.

Bireysel bakis agis1 katilm tirii, 10. smf seviyesinde gozlemlenen
yapilandirmaci katilim kategorisindeki ikinci katilim tiiriidiir. Bireysel bakis agisi,
daha onceden de agiklandigi gibi 6grencinin o anki konuya kendi yasantilari ve
gorlslert dogrultusunda yaklagmasidir. Geleneksel yontemde iic kez karsilasilan
katilim tiiriine, ters-yiiz sinif uygulamalarinda bir kez rastlanmistir.

Yapilandirmaci katilimin 10. simuf diizeyindeki son katilim tiirii, kisa cevaptir.
Kisa cevap, 6grencilerin ekranda ya da sesli ifade edilen soruya tek kelimelik yanitlar
vermesidir. Geleneksel yontemle yapilan derslerde yirmi sekiz kez gozlemlenen
katilim, ters-yiiz smf uygulamalarinda sekiz birim artarak otuz alt1 kez

gbzlemlenmistir. Geleneksel ders islenisi gozlem formundan bir 6rnek asagidadir:

Ekrana yansitilan soruya sadece sik soyleyerek yanls yanit verdi.

Ters-yliz sinif uygulamasina ait bir kisa cevap 6rnegi asagidaki gibidir:

Soruya direkt sik séyleyerek cevap verdi.
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ICAP cergevesinde en iist diizey katilim olan etkilesimli katilim, 10. sinif
diizeyinde ortak olarak “soru sorma-tartisma” katilim tiiriinde gozlemlenmistir. Soru
sorma-tartisma, Ogrencinin o anki konuya bir soru sorarak ya da itiraz ederek
katilmasidir. Bu tiirde katilima, geleneksel yontemle islenen derslerde bir kez
rastlanirken, ters-yiiz smif uygulamalarinda bu durum otuz {i¢ katina ¢ikarak otuz ti¢
kez gozlemlenmistir. Asagida soru sorma-tartigma katilim tiirinlin geleneksel

yontem goézlem formundan bir 6rnek yer almaktadir:

Tiirk Dil Kurumu'nun yazim kurallart kilavuzunu kullanmakla ilgili soru

sordu.

Soru sorma-tartigma katilim tiiriiniin ters-yiiz smif uygulamalar1 gézlem

formundan O6rnekler;

Arkadasinin cevabina katilmadigini séyledi.
Swmavda ¢ikacak konusar ile ilgili soru sordu.

Eski konulari hatirlayarak ogretmenin anlatimina katkida bulundu.

Bu katilim kategorileri ve tiirleri disinda, tamamen pasif durumlar da
gozlemlenmistir. Pasif durum, katilim listesinde goriinen 6grencilerin, ¢agrilara tepki
vermemesi durumudur. Pasif durum, geleneksel sinifta bir kez, ters-yiiz siifta ii¢ kez

gozlemlenmistir.

4.2.2. Onuncu Smmf Diizeyinde Geleneksel Yontem ve Ters-yiiz Simf

Uygulamalarinda Ayrisan Aktiviteler

Bu kisimda, 10. smif diizeyinde iki farkli yontemden sadece birinde
gozlemlenen davraniglar ele alinmistir. Tablo 4.7, etkinlik tiirii temel alinarak
aktivitelerin gozlemci tarafindan nitel olarak tema ve gruplara ayrilmis durumlarimi
ele almaktadir. ICAP cercevesinde yer alan katilim kategorilerinde, 10. smif
diizeyinde ayrisan katilim tiirli gozlemlenmediginden bu kisimda ICAP cercevesine

ait bir tablo yer almamaktadir.
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Tablo 4.7. Onuncu sinif 6grencilerinin ders igi ayrisan aktivite durumlari

Etkinlik Tiirii Aktivite tiirii Aktivite alt tiirii f

Geleneksel Agiklama Talebi Soru Sorma 1

Icerik Karsilastirma Eksik Icerik 1

Ders islenisi Not Tutma 2

Odev 1

S6z Isteme Kararsiz 1

Ters-Yiiz Aciklama Talebi fletisim Kanallar 1
Sinav 16
Ders Anlatim1 Katki 12

Kararsizlik 1

Video Izleme Durumu  izleyerek Derse Katilan 1

Isleyis Ders Saatleri 1

Bekleme Odasi 3

Kaynak Ders Kitab1 1

Soru Cozme Etkinligi  Tartisma 2

Tablo 4.7, iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda geleneksel yontemle
islenen derslerin gozlemlerinde ters-yiiz uygulamalarda gdzlemlenemeyen katilim
tuirleri listelenirken, ikinci kisimda bu durumun tersi ele alinmaktadir.

10. simf diizeyinde sadece geleneksel yontemle islenen derslerde gozlenen
katilim tiirlerinden ilki agiklama talebidir. Bu temaya ait kategori, “soru sorma”dir.
Soru sorma, §grencinin mevcut durum veya konu hakkinda soru sorarak agiklama
talep etmesidir. Gozlem formlarinda bir kez listelenmistir. G6zlem formundaki drnek

kay1t asagidaki gibidir:
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Tiirk Dil Kurumu nun yazim kurallar: kilavuzunu kullanmakla ilgili soru sordu.

Ikinci tema, icerik karsilastirma olarak gozlemlenmistir. Temaya ait tek
kategori olan “eksik igerik”, ders anlatimi ve ders materyallerini karsilastirarak
eksikleri belirtme durumudur. Gozlem formlarinda bir kez kayit altina alinmustir.

Ornek kayit asagidaki gibidir:

Anlatilan bilgilerin eksik oldugunu kitapta daha fazla oldugunu belirtti.

Uciincii tema, ders islenisidir. Temaya ait iki kategori belirlenmistir. Birincisi,
“not tutma”, ikincisi ise “0dev’’dir. Not tutma, 6grencinin anlatilanlarin not tutulma
bigimini veya igerigini sormasidir. Gozlem formlarinda iki kez gozlemlenmistir.

Ornek kayit asagidaki gibidir:

Deftere yazilmasi gerekenleri ve arkadasinin belirttigi ek bilgileri sordu.

Odev, ders dncesi ya da sonrasi verilen ddevlerin kaynagi, kontrolii veya siiresi
konusunda soru sorulmasidir. Gézlem formlarinda bir kez gézlemlenmistir. Ornek

gbzlem kaydi asagidaki gibidir:

Odevin hangi kitaptan oldugunu sordu.

10. smf diizeyinde geleneksel yontemle islenen derslerin nitel gozlem
formundan elde edilen son tema, s6z isteme; temaya ait tek kategori ise “kararsiz”dur.
Kararsiz, 6grencinin sz isteme konusunda net bir tavir sergilememesidir. Gozlem
formlarinda bir kez kayit altina almmustir. Ornek gozlem formu kaydi asagidaki

gibidir:

Ogretmenin neden soz istemedigini sormasina dogru cevaptan emin degildim

seklinde cevap verdi.

Tablo 4.7’nin ikinci kisminda yer alan 10. simif diizeyinde ters-yiiz sinif
uygulamalarinda ayrigan katilim tiirlerinden ilk tema, agiklama talebidir. Temaya ait

kategoriler, “iletisim kanallar1” ve “sinav”’dir. iletisim kanallari, uzaktan egitim
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sebebiyle 0gretmen veya arkadaslariyla iletisim yontemleri hakkinda soru sormadir.
Gozlem formlarinda bir kez kayit altina alinmistir. Ornek gozlem formu kaydi

asagidadir:

Ogretmene Whatsapp 'tan soru sorma izni istedi.

Sinav, oOgrencilerin smavin tarihi, igerigi ve sekli hakkinda agiklama
istemesidir. Gozlem formlarinda on alti kez kayit altna alinmistir. Ornek gozlem

formu kayitlar1 asagidaki gibidir:

Swinavda yazarlardan soru sorulma ihtimalini sordu.

Kitap sinavinin zamanini sordu.

Ikinci ayrisan tema olarak kaydedilen ders anlatimina ait iki kategori, “katk1”
ve “kararsizlik”tir. Katki, 6grencinin o an bahsedilen konuya eski bilgileri ya da
izlenen videodan edinilen bilgiler ile katkida bulunma veya ek bilgi vermesidir.
Gozlem formlarindan on iki kez gézlemlendigi goriilmektedir. Ornek gozlem formu

kayitlar su sekildedir:

Eski konulari hatirlayarak 6gretmenin anlatimina katkida bulundu.”
“Verilen siir orneginin nazim birimi ikilik oldugundan divan edebiyati

olmali” seklinde yorum yapti.

Kararsizlik, o an bahsi gegen konu ya da sorulan soru hakkindaki bilgiden emin
olamama durumudur. Gozlem formlarinda bir kez kaydedilmistir. Ornek kayit

asagidaki gibidir:
Sorunun islamiyet oncesini mi sordugunu sordu.
Ugiincii tema video izleme durumu olarak gozlemlenmistir. Temaya ait tek
kategori, “izleyerek derse katilan”dir. Ters-yiiz simif uygulamasi i¢in 6nceden

hazirlanan anlatim videosunu izledigini belirtme durumudur. Burada dikkat edilmesi

gereken durum, izlediginin beyan edilmemesinin 6grencinin videoyu izlemedigini
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gostermemesidir. Bu beyan sadece bir katilim olarak ele alinmistir. Gézlem formu
kayitlarinda bir kisi izledigini beyan etmistir.

Dordiincii tema isleyistir. Temaya ait kategoriler, “ders saatleri” ve “bekleme
odas1”dir. Ders saatleri, 0grencilerin senkron canli derslerin baslangi¢ veya bitis
zamanlar1 konusunda soru sormasi ya da goriis belirtmesi durumudur. Gézlem formu
kayitlarinda bir kez kayit altina alinmigtir. Diger kategori olan bekleme odasi,
kullanilan senkron uzaktan ders yaziliminin, derse girmek i¢in onay bekleyen
Ogrenciler i¢in olusturulan katilimci listesini tanimlamaktadir. Goézlem formu
kayitlarinda ii¢ kez konudan bahsedildigi gozlemlendigi goriilmektedir. Ornek

gozlem formu kaydi asagidadir:

Bekleme odasindaki 6grencilerin derse alinmasint isted;.

Besinci tema kaynaktir. Temanin tek kategorisi “ders kitabi”dir. Ders kitabi,
smavlar i¢in kullanilacak kaynak olarak belirtilen kitab1 anlatmaktadir. Gozlem
formu kayitlarinda bir kez gozlemlendigi goriilmektedir. Ornek gdzlem kaydi

asagidaki gibidir:
Ogretmenin kitap simavi icin bir kitap ismi verecegini soyledigini hatirlatt.
Ters-yiiz sinif uygulamalarinda ayrisan nitel gézlem kayitlari i¢in son tema,
soru ¢ozme etkinligidir. Temaya ait tek kategori ise, “tartisma”dir. Tartisma, ekrana
yansitilan ya da sozel olarak ifade edilen bir sorunun yanitini tartisma ya da verilen
yanita itiraz etme durumudur. Gozlem formu kayitlarinda iki kez kayit altina
alinmustir. Ornek kayit asagida verilmistir:

Arkadagimin cevabina katilmadigini soyledi.

Bu noktada, 10. siif seviyesinde yapilan gézlemlere ait bulgularin incelenmesi

tamamlanmuistir.
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4.3. On Birinci Simif Diizeyinde Elde Edilen Bulgular

11. smiflarda yapilan Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde dort haftalik gozlem
siirecinden elde edilen verilerle ilgili detaylar bu bdliimde yer almaktadir. Bu
derslere katilim diizeyi, geleneksel yontemle yapilan derste minimum alti ve
maksimum sekiz kisidir. Ters-yiiz sinif uygulanan dersteki katilim diizeyi ise, on
kisidir. Derslerde yapilan yapilandirilmamis gozlem, tema ve kategorilere ayrilarak
nitel olarak degerlendirilmistir. Aymi gozlem ICAP c¢ergevesine gore de
degerlendirilmistir. Tablo 4.8 nitel degerlendirmeyi, Tablo 4.9 ise ICAP cercevesine
gore yapilan degerlendirmeyi gostermektedir. Geleneksel veya ters-yiiz smif
uygulamalarindan herhangi birinden yalnizca bir uygulama g¢esidinde goriilen

aktivite durumlar1 ise Tablo 4.10 ve Tablo 4.11°de ayrica gosterilmistir.

4.3.1. On birinci Simf Diizeyinde Geleneksel Yontem ve Ters-yiiz Simf

Uygulamalarinda Ortak Aktiviteler

Bu kisimda, her iki yontemde gozlemlenen ortak davramiglar ele alinmistir.
Tablo 4.8, aktivitelerin gbzlemci tarafindan nitel olarak tema ve gruplara ayrilmis
durumlarini ele almaktadir. Tablo 4.9 ise ICAP cercevesine gore aktivite durumlarin

ele almaktadir.

Tablo 4.8. On birinci sinif 6grencilerinin ders igi ortak aktivite durumlari

Aktivite tiirii Aktivite alt tiirii figeteneksel) f(ters-yiiz)

Ders Anlatimi1 Katki 7 3

Ders Dis1 Saka 5 1

Ders Islenisi Odev 1 1

Soru C6zme Etkinligi Acgiklama 15 24
Kisa Cevap 28 64

S6z Isteme Istekli 28 95

Teknik Problem Baglant1 Sorunu 1 2
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11. simif 6grencilerin smif i¢erisindeki etkinlikleri hem geleneksel hem de ters-
yiiz etkinliklerinde incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.8’de Ozetlenmistir.
Buna gore 6grencilerin hem geleneksel hem de ters-yiiz siniflarindaki aktiviteleri bes
tema ve bu temalara ait yedi kategori altinda betimlenmistir. Ilk tema ders
anlatimidir. Ders anlatimi, 6gretmenin o dersin konusunu 6grencilere aktarimidir.
Temaya ait tek kategori “katki”dir. Katki, 6grencinin dgretmenin ders anlatimina
yaptigi katkiyr ifade etmektedir. Geleneksel yontemle islenen derslerde yedi kez
gbzlemlenen davranis, ters-yiiz sinif uygulamali derslerde ise yariya diiserek ii¢ kez
gozlemlenmistir. Katki davranisinin geleneksel yontemle yapilan derslerin gozlem

formundan 6rnekleri agagidaki gibidir:

Ogretmenin soruyu agiklama adimlarinda ‘“‘evet-hayw” ifadeleriyle destek
verdi.

Bu konuyu ortaokulda da géordiiklerini séyledi.

Katki kategorisinde ters-yiiz sinif uygulama 6rnekleri;

Gegen ders hikayeyi tanmimladiklarint séyledi.
Soz istemeden bahsi gegen yazarin iki kez cezaevine girdigini ve yurt disina

¢tkarken oldiiriildiigiinii séyledi.

Ikinci tema, ders dis1 temasidir. Ders disi, ders akismin veya konusunun
haricinde konusulan konulardir. Temaya ait kategori “saka”dir. Saka, 6grencinin
esprili sozlerle gosterdigi katilimdir. Geleneksel yontemde bes kez gdzlemlenen
katilim tiirdi, ters-yiiz simif uygulamalarinda yalniz 1 kez gdzlemlenebilmistir. Saka

katilim tiiriiniin geleneksel yontemle islenen derslerden kayit 6rnekleri asagidadir:
Osretmenin sozlii not sakasina “eksi not olarak dénebilir” seklinde yanit
verdi.

Milli egitim bakani olup durumu diizeltecegini soyledi.

Saka katilim tiiriiniin ters-yiiz sinif 6rnegi;

62



Ters-yiiz sumif uygulamasinin ogrencilerin kaliteli olmasindan kaynakl basart

sagladig sakasini yapti.

Uciincii tema, ders islenisidir. Ders islenisi, 6gretmenin ders akis tasarimi
hakkindaki katilim tiirlerini ifade eder. Temanin tek kategorisi “ddev”dir. Odev,
Ogretmenin Ogrenciye ders disinda verdigi gorevler hakkinda 6grenci goriiglerini
belirtmektedir. Geleneksel yontemle islenen derslerde ve ters-yliz sinif uygulamalari
ile islenen derslerde birer kez gozlemlenmistir.

Dordiincii tema, soru ¢ozme etkinligidir. Soru ¢ozme etkinligi, 6§retmenin
sOzlii olarak ifade ettigi ya da ekrana yansittigi sorularin 6grencilerce ¢oziilmesi
aktivitesidir. Temaya ait iki kategoriden ilki, “agiklama”dir. Agiklama, 6grencinin
soruya verdigi yanit1 agiklamasidir. Geleneksel yontemle islenen derslerde on bes
kez gbzlemlenen davranis, ters-yliz smnif uygulamalariyla islenen derslerde %60
kadar artig gostererek yirmi dort kez gozlemlenmistir. Aciklamaya ait geleneksel

yontemle iglenen ders gozlem formundan 6rnekler asagidaki gibidir:

Ciimlede ozneyi bulma sorusuna agiklayarak cevap verdi.
Soruya verdigi yaniti detayli agikladi.

Ekrandaki sorunun segeneklerindeki yazarlardan bildiklerini soyledi.

Aciklama kategorisine ait ters-yiiz sinif gézlem kayztlari;

Resat Nuri GUNTEKIN ile ilgili hatirladiklarini detayl anlattr.

Memduh Sevket ESENDAL in Cehov tarzimin ilk temsilcisi olma ozelligini
soyledi.

Ekrana yansitilan test sorusuna siklari tek tek okuyup yorumlayarak ve iki sik

arasinda kalarak yanit verdi.

Soru ¢6zme etkinligi temasinin ikinci kategorisi, “kisa cevap”tir. Kisa cevap,
Ogrencinin 6gretmenin sordugu soruya tek kelime ile ya da sadece secenek belirterek
yanitlamasidir. Geleneksel yontemle iglenen derslerde yirmi sekiz kez kayit altina
aliman davranig, ters-yiiz simif uygulamalariyla islenen derslerde iki kattan fazla
gozlemlenerek altmig dort kez kayit altina alinmistir. Geleneksel yontemle yapilan

derslere ait gozlem kayitlar1 asagidaki gibidir:
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Osretmenin “Bu yil telafide anlattim mi?” sorusuna “Hayr.” dedi.

Soruya direkt se¢enegi soyleyerek cevap verdi.

Kisa cevap katilim tiiriiniin ters-yiiz sinif uygulamalarindaki 6rnekleri;

Osretmenin “Tiirkiye’de marksizm denince akla gelen kesim” sorusuna tek
kelime ile yanit verdi.

Ogretmenin eski konulardan sordugu sozlii soruya kisa bir cevap verdi.

Besinci tema, soz istemedir. S0z isteme, katilim gostermek i¢in 0gretmenden
onay alma davranisidir. S6z isteme temasina ait tek kategori, “istekli”dir. Istekli,
Ogrencinin kendi iradesi ile yonlendirme ya da uyar1 olmaksizin s6z istemesidir.
Geleneksel yontemle islenen derslerde yirmi sekiz kez gozlemlenen bu durum, ters-
yiz smif uygulamasi ile islenen derslerde ii¢ katina ¢ikarak doksan bes kez
gbzlemlenmistir. Istekli sdz isteme davranisina ait geleneksel ydntemle islenen

derslerde kayit 6rnegi asagidadir:

Ekrana yansitilan soruya cevap vermek igin soz istedi.

Ters-yiiz sinif uygulamasinda istekli s6z isteme 6rnegi;

Ogretmenin Refik Halit KARAY in lakabini sormasi iizerine sesli olarak séz

istedi.

11. sinif diizeyinde, nitel gézlem formundaki son tema, teknik problemdir.
Teknik problem, Ogrencilerin ¢evrimi¢i ders esnasinda yasadiklari sorunlardan
bahsetmeleridir. Temaya ait ortak gozlemlenen tek katilim kategorisi ise “baglanti
sorunu”dur. Geleneksle yontemle islenen derslerde bir, ters-yiiz smif uygulamasi
islenen derslerde iki kez gdzlemlenmistir.

Bu noktaya kadar gozlemcinin yapilandirilmamis goézlem formundan elde
edilen veriler nitel olarak degerlendirilmistir. Bu noktadan sonra, 11. sinif diizeyinde
ICAP modeli temel alinarak olusturulan gozlem formundan elde edilen veriler

degerlendirilmektedir.
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Tablo 4.9. ICAP modeline gore on birinci siif 6grencilerinin ortak aktivite

durumlart
ICAP Etkinlik kategorisi  Katilim tiirii figeleneksety  Titers-yiiz)
Pasif Katilim 0 0
Aktif Katilim Durum Paylagimi 6 15
S6z Isteme 28 96
Yapilandirmact Katilim Acik Uglu Cevap 16 49
Bireysel Bakis Agisi 8 4
Kisa Cevap 27 42
Etkilesimli Katilim Soru Sorma-Tartisma 42 31

ICAP cercevesinde tanimlanan dort farkli aktivite tiirlinden pasif katilim ve
etkilesimli katilim tiirlerine 11. sinif diizeyinde her iki yontemle islenen derslerde
ortak olarak rastlanmamuistir. Bununla birlikte aktif katilim ve yapilandirmaci katilim
orneklerine her iki yontemle islenen derslerde de rastlanmistir.

Aktif katilim tiiriine ait katilim tiirleri iki baslikta gézlemlenmistir. Bunlardan
ilki “durum paylagimi”dir. Durum paylasimi, ders Oncesi ya da ders sirasinda
ogrencinin kendisi veya arkadaglarinin durumu hakkinda bildirimde bulunmasidir.
Geleneksel yontemle yapilan derslerde alt1 kez kayit altina alinmigtir. Ters-yiiz simif
uygulamasi ile gergeklestirilen derslerde durum paylasimi katilim tiirii iki buguk kat
artig gostererek on bes kez gozlemlenmistir. Durum paylasimi davranigina ait gézlem

formu kay1t 6rnekleri asagidaki gibidir:

Ogretmenin “Neden ge¢ geldin?” sorusuna internet sorunu oldugu cevabini
verdi.
Osretmenin “Derse calisarak mi geldin?” sorusuna cok yakin zamanda

baktigini soyledi.
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Ters-yiiz simif uygulamasi ile yapilan derslere ait gézlem formundan durum

paylasimi 6rneklerti;

Ogretmenin égrenci soz istemeden séz vermesi iizerine videoyu izlemedigini
ve bir onceki derse de katilamadigini soyledi.
Sesleri net alamadigini séyledi.

“Gonderilen ders anlatim videosunu izlediniz mi?” sorusuna” “Evet.” dedi.

Aktif katilim etkinlik kategorisinin ikinci katilim tiirii “s6z isteme”dir. S6z
isteme, Ogrencinin konugsmak veya soru yanitlamak igin Ogretmenden izin
istemesidir. S6z isteme katilim tiirline geleneksel yontemle islenen derslerde yirmi
sekiz kez rastlanirken, ters-yiiz sinif uygulamasi ile islenen derslerde bu katilim tiirii
tic katina ¢ikarak doksan alt1 kez gbzlemlenmistir. S0z isteme katilim tiirii geleneksel

yontem gozlem kayitlarinda ¢ogunlukla asagidaki drnekle gerceklesmistir:
Ekrana yansitilan soruya cevap vermek igin soz istedi.
S6z isteme katilim tiirii i¢in ters-yiiz sinif gozlem kayit 6rnegi;
Ogretmenin eski konulardan sordugu sézlii soruyu yanitlamak icin soz istedi.

ICAP c¢ercevesine ait bir diger kategori olan yapilandirmaci katilim, 11. simif
diizeyinde her iki yontemde ortak olarak ii¢ farkli katilim tiiriinde kaydedilmistir. i1k
yapilandirmaci katilm tiirii, “agik uglu cevap”tir. Ogrencinin sorulan sorulara ciimle
veya ciimleler ile yanit vermesi agik uclu cevap olarak tanimlanmistir. Geleneksel
yontem gozlem kayitlarinda on alt1 kez kaydedilen davranis, ters-yliz simif gézlem
kayitlarinda dort katina cikarak kirk dokuz kez kayit altina alinmistir. Geleneksel

yontem gozlem formundan alinan agik uclu cevap ornekleri asagidaki gibidir:

Osretmenin soruyu ¢ozerken 6ge bulma sorularina kendi ifadeleriyle cevap
verdi.

Ekrana yansiyan soruda siklardaki yazarlardan bildigi siklari agiklayarak

anlatt.
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Acik uclu cevap katilim tiiriine ait ters-yiiz sinif gdzlem kayitlari;

Sorulan soruya tam olarak ve liste halinde yanit verdi.

Ekrana yansitilan soruya detayli bir sekilde a¢iklayarak cevap verdi.

Yapilandirmact katilimin ikinci katilm tiirii olarak belirlenen aktivite,
“bireysel bakis agisi”’dir. Bireysel bakis ac¢isi, o an konusulan soru ya da konuya
farkl1 ag¢idan yaklasma ya da konu dis1 goriis belirtmedir. Geleneksel yontemle
islenen derslerde sekiz kez gozlemlenen davranis, ters-yliz sinif uygulamasi ile
islenen derslerde yartya diiserek dort kez gozlemlenmistir. Geleneksel yontem

gozlem kayit drnekleri agagidaki gibidir:

Eski 6devlerdeki diigiik performansin gérmezden gelinmesini istedi.

Ekrana yansitilan soru ile ilgili saka yapti.

Ters-yliz sinif gézlem kayitlarindan bireysel bakis acis1 katilim tiirii 6rnekleri;

Ters-yiiz sinif uygulamasindan memnun oldugunu soyledi.
O an konugsulan sairin lakabini séyledi.
Hikayenin anlatict bakis agilarini teker teker saydi. Ardindan kendi istegiyle

tamimlamalarini ve 6rneklerini detayli verdi.

Yapilandirmaci katilimin {icilincii ve son katilim tlirii 6rnegi “kisa cevap™tir.
Kisa cevap, 6gretmenin sorusuna ya da ekrandaki soruyu tek kelime ile veya sadece
secenek soyleyerek yanitlamadir. Geleneksel yontemle yapilan derslerde yirmi yedi
kez gbzlemlenen davranis, ters-yiiz sinif uygulamalarinda bir buguk katina yakin bir
degere ulasmis ve kirk iki kez gozlemlenmistir. Geleneksel yontem gozlem

kayitlarinda kisa cevap 6rnegi asagidadir:

Soruya direkt sik soyleyerek cevap verdi.

Ters-yiiz siif uygulamasi ile islenen dersin goézlem formundan kisa cevap

ornegi;
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Ogretmenin eski konulardan sordugu sozlii soruya kisa bir cevap verdi.

ICAP ¢ergevesinin katilim kategorilerinin sonuncusu olan etkilesimli katilim,
11. smif diizeyinde soru sorma-tartisma katilim tiirii olarak gozlemlenmistir. Soru
sorma-tartisma, Ogrencinin konu ile 1ilgili sorular sormasi ya da bir tartisma
baslatmasi veya tartigmaya katilmasidir. Geleneksel yontemle yapilan derslerde kirk
Iki kez gozlemlenen davranis, ters-yiiz sinif uygulamasi ile yapilan derslerde ise bir
miktar azalarak otuz bir kez kayit altina alinmistir. Geleneksel yontemle yapilan soru

sorma-tartisma katilim tiirii 6rnekleri asagidadir:

’

Ogretmenin “Ozne her zaman ciimlenin basinda olmayabilir.” soziine
“Devrik ciimleler mi?” sorusunu sordu.

Sozde ve ortiilii 6zne arasindaki farki ayiramadigini soyledi.

Ters-yliz sinif uygulamasi i¢in soru sorma-tartisma drnek gozlem kayitlart;

Kendi aklindaki 6rnegin hangi tip hikayeye girdigini séyledi ve “Dogru mu
olur?” diye sordu.

Arkadagimin verdigi yanita gerekge gostererek itiraz etti.

11. simif diizeyinde ortak olarak gdzlemlenen davranislarin incelenmesi bu
noktada sona ermistir. Bir sonraki baglik, 11. sinif diizeyinde ayrisan katilim

tirleridir.

4.3.2. On Birinci Simif Diizeyinde Geleneksel Yontem ve Ters-yiiz Simf

Uygulamalarinda Ayrisan Aktiviteler

Bu kisimda, 11. simif diizeyinde iki farkli yontemden sadece birinde
gozlemlenen davranislar ele alinmistir. Tablo 4.10, etkinlik tiirii temel alinarak
aktivitelerin gézlemci tarafindan nitel olarak tema ve gruplara ayrilmis durumlarini
ele almaktadir. Tablo 4.11 ise yine etkinlik tiirii temel alinarak ICAP cercevesine

gore aktivite durumlarini ele almaktadir.
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Tablo 4.10. On birinci smif 6grencilerinin ders i¢i ayrisan aktivite durumlari

Etkinlik Tiirii  Aktivite tirii Aktivite alt tiiri

Geleneksel Agiklama Talebi ftiraz

Odev
Sinav
Soru Sorma
Yoklama

Ders Anlatim1 Itiraz
Kararsiz
Karigtirma
Onaylama

Ders Dis1 Not

Ders Hazirligi Hazir Olma

Hazirliksiz Olma

Katilim Geg Kalma

Ters-Yiiz Ders Degerlendirme Olumlu Degerlendirme
Isleyis Ders Saatleri
Kaynak Oneri

Soru Cozme Etkinligi  Tartigma
Karistirma
Katki
Zorlanilan Sorular

Ornekleme Kisisel Deneyim
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S6z isteme Isteksiz 3

Teknik Problem Ses Sorunu 4
Video Icerigi Tartisma 1
Aciklama 8
Video Izleme Durumu  izleyerek Derse Katilma 4
izlemeden Derse Katilma 4

11. smf diizeyinde yapilan nitel gozlemlerden elde edilen bulgularda,
geleneksel yontem ve ters-yliz sinif uygulamasi ile yapilan derslerin sadece birinde
gozlemlenen katilim tiirleri Tablo 4.10°da listelenmistir. Tablonun ilk yarisinda
sadece geleneksel yontemle islenen derste gozlemlenen katilim tiirlerine ait
frekanslar listelenmistir. ikinci yarisinda ise yalnizca ters-yiiz siif uygulamas: ile
islenen derslerde gozlemlenen katilim tiirlerinin frekanslarina yer verilmistir.

Tabloya gore geleneksel yontemle yapilan derslere ait ilk tema agiklama
talebidir. Agiklama talebi, 0gretmenin ifadelerinden ya da ekrana yansitilan bilgi
veya sorularin anlasgilamamasindan kaynakli bir agiklama istegidir. Ac¢iklama talebi
temasinin altinda bes kategoride katilim ¢esidi listelenmistir. Bunlardan birincisi,
“itiraz”dur. Itiraz, agiklamaya, icerige ya da yanita katilmama durumudur. Itiraz, dort

kez gdzlemlenmistir. Ornek gozlem formu kaydi asagidadir:

EBA’daki sorulari begenmedigini soyledi.

Konular: sozel siniflar kadar ayrintili islemek istemediklerini soyledi.
Ikinci kategoride “6dev” yer almaktadir. Odevler konusunda agiklamaya
ihtiya¢ duyulmasinin ifade edilmesidir. Gozlem formunda bes kez kayit altina

almmistir. Ornek gozlem formu kaydi asagidadar:

Odevleri 6gretmene nasil ulastiracaklarini sordu.
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Uciincii kategori, “smav”dir. Yapilan ya da yapilacak smavlar konusunda
aciklama istegini ifade etmektedir. GoOzlem formu kayitlarinda bir kez
gbzlemlenmistir.

Dérdiincii  kategori  “soru sorma”dir.  Ogrencinin merak ettigi ya da
kavrayamadigi konuda soru yoneltmesidir. Gozlem formu kayitlarinda dort kez kayit

altina almmistir. Ornek gozlem formu kayd1 asagidadir:

Bir sonraki konunun ciimlenin ogeleri olup olmadigint sordu.

Agiklama talebi temasinin son kategorisi “yoklama”dir. Derslere devam etme
konusundaki 6grenci ifadelerini kapsamaktadir. Gozlem formu kayitlarinda bir kez

rastlanmustir. Ornek gdzlem formu kayd: asagidadir:

Derste yok yazilip yazilmadigint sordu.

Yeni bir tema ders anlatimidir. Ders anlatimi, 6gretmenin ders konusunu
aktarma sirasindaki katilimlar1 icermektedir. Temaya ait ilk kategori, “itiraz”’dir. Bu
kategori, bir dnceki tema olan agiklama talebinin kategorisi olan itirazdan farklidir.
Burada anlatilmak istenen, arkadaglar tarafindan verilen yanitlara yapilan elestiridir.
Gozlem kayitlarinda on iki kez kayit altinda alindig1 goriilmektedir. Ornek gozlem

formu kayitlar agagidaki gibidir:

Arkadagimin verdigi yanita itiraz etti.

Arkadasinin soz istemeden cevap vermesine itiraz etti.
Ders anlatimi temasinin ikinci kategorisi, “karigtirma”dir. Karistirma ile
anlatilmak istenen katilim, 6grencinin iki farkli kavrami ayirramadigini belirtmesidir.
Gozlem formlarinda iki kez kayit altina alinmistir. Ornek gozlem formu kaydi

asagidadir:

Sozde ve ortiilii ozne arasindaki farki aywramadigini séyledi.
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Ucgiincii kategori, “onaylama”dir. Onaylama, o an konusulan konuya katilma
veya onaylama durumudur. Gozlem formu kayitlarinda bes kez gozlemlendigi

goriilmektedir. Ornek kayit asagidadir:

Arkadasinin verdigi yanitt onayladi.

Nitel gozlem formunda belirlenen iiglincii tema, ders disidir. Ders dis1, dersin
konusu ve akis1 disinda bir konunun giindeme gelmesidir. Temaya ait tek kategori,
“not”tur. Ogrencinin, puanlama konusundaki katilimlarin1 esas almaktadir. Gozlem
formunda bir kez gozlemlendigi kayit altina alinmistir.

Dordiincii tema olarak ders hazirligi yer almaktadir. Ders hazirligi, islenen
derse oncesinde yapilan hazirliktan bahsetmektir. “Hazir olma” ve “hazirliksiz olma”
olarak iki kategoriye ayrilmistir. Her iki kategori birer kez gézlemlenmistir. Gozlem

formunda asagidaki gibi kayit altina alinmustir:

Ogretmenin derse ¢alisarak mi geldin sorusuna ¢ok yakin zamanda baktigin
soyledi.
Osretmenin sessiz kaldigi uyarisina evet éyle dedi ve eksikleri oldugunu

soyledi.

Besinci tema, katilimdir. Katilim ¢evrimigi senkron bir derse katilim
konusunun konusulmasidir. Bu sinif seviyesinde temaya ait tek kategori, “gec
kalma”dir. Ge¢ kalma, Ogrencinin derse zamaninda girilememesinden bahsetmesi
durumudur.

Geleneksel yontemle yapilan derslere ait nitel degerlendirme incelemesinin
ardindan Tablo 4.10°un ters-yiiz smif uygulamasi ile yapilan derslere ait nitel
degerlendirme kismina gecilmektedir. Bu kisimda ilk tema, ders degerlendirmedir.
Ders degerlendirme, Ogretmenin ders akis tasarimini veya kullanilan ydntemi
degerlendirmedir. Temaya ait kategori “olumlu degerlendirme”dir. Ogrencinin ders

islenis yonteminden memnuniyetini belirtmesi olarak belirlenmistir. Gézlem kayit

formlarinda ii¢ kez kayit altina alinmistir. Ornek gézlem kayd: asagidaki gibidir:

Ters-yiiz simif uygulamasinin ogrencilerin kaliteli olmasindan kaynakli basar

sagladigi seklinde degerlendirme yapti.
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Ikinci tema, isleyistir. Isleyis, ders zamam ve diizeni konusunda goriis
belirtilmesi ya da soru sorulmasidir. Temaya ait kategori, “ders saatleri’dir. Ders
saatleri, cevrimi¢i senkron derslerin zamanlamasi hakkinda 6grenci ifadelerini
tamimlamaktadir. Gézlem kayit formlarinda bir kez kaydedilmistir. Gozlem kayit

Ornegi asagidadir:

Ders saatlerinin aksama alinmast goriigiinii dile getirdi.

Uciincii siradaki tema, kaynaktir. Ogrencilerin ders materyalleri ve smav soru
kaynaklar1 konusunda goriis ifade etmesidir. Temaya ait kategori “dneri”dir. Oneri,
ders konular1 i¢in alternatif kaynak konularinin konusulmasidir. Gozlem kayit

formlarinda bir kez kayit altina alinmistir. Ornek kayit asagidaki gibidir:

Internette gordiigii, konu ile ilgili ilging buldugu bir videodan bahsetti.

Dordiincli tema, soru ¢ozme etkinligidir. Soru ¢ozme etkinligi, dgretmen
tarafindan ders akisi i¢inde ekrana yansitilan ya da sesli olarak sorulan sorulara
verilen yanitlar veya tepkilerdir. Temaya ait dort kategoriden ilki “tartisma”dir.
Tartisma o anki sorunun yanitt iizerine tartisma baslatmak veya tartismaya
katilmaktir. Gozlem kayitlarinda on bes kez kaydedilmistir. Ornek gdzlem kayitlari
asagidadir:

Kendisinin verdigi yanitin da ¢ok giizel oldugu konusunda itirazi oldu.

Arkadasinin verdigi yanita gerekge gostererek itiraz etti.

Temanin ikinci kategorisi, “karistirma” olarak belirlenmistir. Karistirma,
Ogrencinin soru ¢dzme etkinligi esnasinda yanittan emin olamamasi ya da konulari
karistirmas1 anlamina gelmektedir. Gozlem kayit formlarinda iki kez kayit altina

alinmigtir. Ornek gdzlem kaydi asagidaki gibidir:

Ogretmenin “Memduh Sevket ESENDAL’1 anlatabilir misin?” sorusuna

aklimda kalanlarla yapmaya ¢alisacagini soyledi.
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Temaya ait Ugiincli kategori, “katki”dir. Soru ¢6zme etkinligi sirasinda,
konusulan konu ya da verilen yanita katkida bulunulmasi anlamima gelmektedir.

Gozlem kayitlarinda iki kez kaydedilmistir. Ornek gozlem kaydi asagidaki gibidir:

Video haricinde daha dnceden de bilgi edindigini séyledi ve bildiklerini
aktardh.

Soru ¢ozme etkinligi temasinin son kategorisi, ‘“zorlanilan sorular”dir.
Ogrencilerin yanitlamakta zorlandig1 sorular hakkinda goriis belirtmesidir. Gozlem

kayit formlarinda iki kez kayit altina alinmistir. Ornek gézlem kaydi asagidadir:

Ekrandaki gibi uzun sikli sorularda zorlandigini soyledi.

11. sif diizeyinde gerceklestirilen nitel ders gozlemlerinden besinci tema,
orneklemedir. Ornekleme, anlatilan konuyu somut drneklerle agiklamaya calismadir.
Temaya ait kategori, “kisisel deneyim”dir. Kisisel deneyim, bahsi gecen konuda
kendi yasantilarindan Orneklerle konunun uyumunu sorgulamadir. Gozlem
formlarinda bir kez kayit altina alinmistir. Gozlem formu kayit 6rnegi asagidaki

gibidir:

Kendi aklindaki 6rnegin hangi tip hikayeye girdigini soyledi ve dogru mu
olur diye sordu.

Altinct tema olan sdz isteme, goriis, Oneri veya yanit vermek i¢in s6z istemedir.
Temaya ait kategori, “isteksiz”dir. Isteksiz soz isteme, ekrana yansitilan ya da sesli
olarak okunan soruya yanit ya da konuya katilim i¢in 6gretmen yonlendirmesi veya
cagrist Uzerine soz isteme davranisidir. Goézlem kayit formlarinda ¢ kez
gbzlemlenmistir.

Yedinci tema, teknik problemdir. Cevrimigi ders siirecinde yasanan teknik
sorunlarin dile getirilmesidir. Temanin kategorisi, “ses sorunu” gozlem kayit
formlarinda dort kez kayit altina alinmistir.

Sekizinci tema olan video igerigi, ters-yliz sinif uygulamasi i¢in hazirlanan ders
oncesi video anlattmi hakkinda gorlis bildirme durumudur. Temaya ait iki

kategoriden ilki, “tartigma”dir. Tartisma, igerikle ilgili bir ifadeye itiraz etmedir.
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Gozlem sirasinda bir kez kayit altma almmistir. Ornek gdzlem formu kaydi

asagidadir:

Arkadagsinin videodan alintiladigi bir ciimle igin 6gretmenin videoda oyle bir
ifadede bulunmadigini séyledi.

9. simif konularindan 6gretici metinlerin kisisel hayati konu aldigin belirtti.

Temaya ait ikinci kategori olarak belirlenen “acgiklama”, video igerigi ile ilgili
bir ag¢iklamada bulunma durumudur. Gézlem sirasinda alinan kayitlarda sekiz kez

kaydedilmistir. Ornek gdzlem formu kayitlar1 asagidaki gibidir:

Videoda izledigi sekilde hikayenin anlatici bakis acilarimi teker teker saydi.

Ardindan kendi istegiyle tanimlamalarini ve érneklerini detayli verdi.

11. simif diizeyinde nitel olarak yapilan gozlemlerde ayrisan son davranis
temasi, video izleme durumudur. Video izleme durumu, ders oncesinde izlenmesi
i¢in hazirlanan videoyu izleme durumunun beyan edilmesidir. Iki kategoriden ilki
“izleyerek derse katilma” ikincisi “izlemeden derse katilma”dir. Iki kategori de
gozlem formun da dorder kez kayit altina alinmistir. Burada dikkat edilmesi gereken
durum, izleme durumu beyanatina videoyu izleyen kisi sayisinin belirlenmesi
amaciyla degil, derse katilim etkinligi amaciyla ele alinmasidir.

Yapilan gozlemlerin nitel degerlendirmesinin ardindan, yontemlerden sadece
birinde gozlenebilen davraniglarin biligsel aktivite tiiriine gore degerlendirilmesi
Tablo 4.11°de gosterilmektedir.

Tablo 4.11. ICAP modeline gore on birinci simif &grencilerinin ayrigan aktivite

durumlari
Etkinlik Tiirii ICAP Etkinlik kategorisi Katilim tiirii f
Ters-Yiiz Aktif katilim Icerik Degerlendirme 3
Yapilandirmaci katilm Karsilastirma 1
Ornek Verme 2
Pasif Tepkisizlik 2
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11. sif diizeyinde geleneksel yontemle yapilan derslerde, ICAP cergevesine
gore tanimlanan katilim tiirlerinde ayrisan bir davranis gozlemlenememistir.

Ters-yiiz siif uygulamasi ile yapilan derslerde gézlemlenen ICAP ¢ergevesi
katihim tiirlerine bakildiginda ise, iki farkli kategoride ti¢ farkli katilim tiiri
tanimlanmistir. Aktif katilim kategorisinde tanimlanan igerik degerlendirme katilim
tiird, ters-yliz sinif uygulamali derslerde {li¢ kez gozlemlenmistir.

Yapilandirmaci katilim kategorisinde iki farkli katilim tiirii tanimlanmastir.
Bunlardan ilki, karislastirmadir. Karsilastirma katilim tiiri, bir kez kayit altina
alinmigtir. Ornek verme katilim tiirii ise iki kez kayit altina alimustir.

Son bir gézlem, tamamen pasif olma durumudur. Ismi s6ylendigi halde yanit
vermeyen, tepki alinamayan 6grenciler i¢in pasif durum tanimlamasi yapilmistir. Bu

durum iki kez gézlemlenmistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Biligsel aktivite teorisi, 08rencinin O0grenme siirecini farkli bir agidan ele
almaktadir. Geleneksel yaklasimlardan farkli olarak, 6grenen bireyin sadece aktif
olmasina degil, nasil aktif olduguna odaklanmaktadir. Giincel yaklagimlar, 6grenen
bireyin, dinleme ve izlemenin yani sira yaparak ve yasayarak, kendi dgrenmesini
sekillendirerek bilgiyi daha kalic1 sekilde edindigini vurgulamaktadir. Bu bakis
acisindan yola cikarak, 6grencinin 6grenme siirecinde daha aktif olmasi ve siireci
kendisinin deneyimlemesi ile, bilginin daha kalict olmasi beklenmektedir. Bu
noktada ICAP c¢ergevesinde tanimlanan aktivite tiirlerini O6gretim siirecinde
gozlemlemek ve bu gozlemleri yorumlamak, Ogrenmenin kalici olmasinin

saglanmasina 151k tutabilir.

Ogrencinin aktif olma durumlarinin incelendigi bu ¢alismada, uzaktan egitim
ile yapilan senkron derslerde, ters-yliz simif uygulamasi ve geleneksel yontem ile
yapilan derslerdeki 6grenci aktivite durumlari nitel inceleme ve ICAP ¢ercevesi

acisindan ele alinmistir.

Yapilan incelemeden elde edilen bulgularin geneline bakilacak olursa, canli
derslerde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grenciyi 6grenme siirecinde, sinif diizeyi ve
akademik basar1 dilizeyinden bagimsiz olarak daha aktif duruma getirdigi
sOylenebilir. Bu genel cerceveyi destekleyen bulgular1 agiklamak gerekir. Genel
bulgulara gore, geleneksel yontemle yapilan derslerde gozlemlenen aktivite sayisi,
ters-yliz smif uygulanan derslerde gozlemlenen aktivite sayisinin yarisindan azdir.
Calismanin iki farkli teknikle yapilan derslerinin kendi icinde toplam aktivite
sayilarina bakilarak aktivite oraninin iki katina ¢iktig1 sdylenebilir. Bu noktada, ders
akiginin etkisi kavramini agiklamak gerekir. Ters-yliz simif uygulanan bir derste,
ogrencinin derse gelmeden Once egitmenin hazirladigi egitim videosunu izleyerek
gelmesi beklenmektedir. Bu durum tam olarak karsilanmasa da ogrencilerin
cogunlugu dersin konusu hakkinda fikir sahibi olarak derse katilmaktadir. Canli ders
ise, bir uygulama alanidir. Ogrenci, ders dncesinde 6grendigi bilgileri ders sirasinda
planlanmis farkli etkinlikler ile kullanmaktadir. Boylece ogretmenin konuyu
anlatarak 6grenciye 6dev verme durumu tersine gevrilmis olur. Ogrenci 6gretmeni ile
birlikte daha fazla etkinlik yapma olanagi bulur. Bunu yaparken de sorular sorarak,
tartismalara katilarak veya farkli sekillerde aktif katilim gosterir. Geleneksel bir
derste ise dersin dnemli bir kisminda dgretmen konusurken 6grenci dinlemektedir.
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Bu durum, aktivite sayisinin diismesine neden olabilir. Ayrica 6grencinin ICAP
cergevesinde gore pasif katilim olarak tanimlanan gozlemlenmesi daha giic katilim

davraniglar1 géstermesine de neden olabilir.

Genel cerceveye gore ters-yiiz smif uygulamas: ile canli derslerde 6grenci
aktivitesi artmigtir. Bunun nedeni, ters-yiiz sinif uygulamasinin olumlu etkisi
olabilecegi gibi, ters-yliz sinif uygulanan bir derste 6grencinin katilim i¢in daha fazla
siire bulmasi olabilir. Aidinopoulou ve Sampson (2017), ters-yliz smif
uygulamasinin, 6grenci merkezli aktivitelere daha fazla zaman ayirma olanagi
yarattigini ifade etmektedir. Ayrica katilim sayisi artarken, kalitesinin diigme olasilig1
da wvardir. Zou’nun’(2020) ifade ettigi gibi, Ogrencilerin, ters-yiiz sinif
uygulamalarin1 pozitif olarak tanimladigini ve ayrica Ogretmenlerin Ogrenci
Ozgliveni, motivasyonu, iletisimi ve kendi Ogrenmelerini yapilandirmalarim
artirdigini soylediklerini ifade etmektedir. yani ilgili durumu etkileyen ¢ok sayida
faktoriin oldugu sdylenebilir. Bu nedenle elde edilen detayli bulgular incelenerek,
ters-yiiz sinif uygulanan derslerde aktivitenin neden ve nasil arttigin1 bahsedilen

degiskenler ve daha fazlas1 a¢isindan agiklamak gerekir.
5.1. ICAP Cerc¢evesi Baglaminda Sonuclar

Bilindigi gibi ICAP cergevesi katilim tiirlerini dort seviyede ele almaktadir.
Calismada ogrencilerin ders i¢i aktiviteleri, dort farkli katilim kategorisi agisindan
degerlendirilmistir. ICAP ¢ercevesi temel alinarak elde edilen bulgular, nitel gozlem

kayitlar1 ile desteklenmeye ¢alisilmistir.
5.1.1. Pasif Katilhm Bulgular:

ICAP cergevesinde ilk seviye katilim kategorisi olan pasif katilim
gbozlemlenmesi zor bir katihm tiridir. 9. smif diizeyinde pasif katilim hem
geleneksel yontem hem de ters-yiiz sinif uygulamasinda nadiren kaydedilmistir. iki
farkli uygulamada ayni oranda gozlemlenmistir. 10. ve 11. simf diizeyinde pasif
katilim gozlemlenmemistir. Liyanage vd. (2020), 6gretmen aktif oldugunda tartisma
ortaminin daha az olustugu sonucuna varmistir. Bu durumdan pasif katilim olmadig
anlami ¢ikarilmamalidir. Pasif katilim, okuma, dinleme gibi aktiviteler oldugundan
gozlemlenemeyen durumlar burada kayit altina alinmamistir. Pasif katilim
bulgularinin en 6nemli sonuglarindan biri, gézlemlenmesi gii¢c davranislar nedeniyle,

ogrencinin katilim durumunun belirsiz olmasidir. Ogrenci fiziksel olarak sinifta yer
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almaktadir ancak zihinsel olarak katilim durumu bilinmemektedir. Bu durumda,
ogrencinin katilimini artirmak ve degerlendirebilmek i¢in ters-yiiz sinif uygulamasini
planlarken iist diizey katilim tiirlerini hedef alan etkinliklere yer vermek daha dogru
olacaktir. Lai ve Hwang (2016), 6z diizenlemeli ters-yiiz smif planlamasinin
geleneksel ters-yiiz sinif planlamasindan daha etkili 6grenme ve daha yiiksek 6z
yeterlilik sagladigini belirtmistir. Bu noktada ters yliz sinif etkinlikleri tasarlanirken

Ogrencinin sdz sahibi olmasi siirece olumlu katki saglayacaktir.
5.1.2. Aktif Katilim Bulgular

ICAP cerc¢evesinin ikinci seviyede katilim kategorisi olan aktif katilim, “durum
paylasimi” ve “soz isteme” ve “icerik degerlendirme” olarak kaydedilmistir. Durum
paylasimi, soz isteme ve igerik degerlendirme katilm tiirlerinde, tiim sinif

seviyelerinde ters-yiiz sinif uygulanan derslerde artig oldugu goriilmektedir.

Durum paylasimi katilminin bir kismi canli ders kaynakli teknik sorun ve
bilgilerden olugmaktadir. Farrow (2020), konu digindaki katilimlar1 gorev dis1 katilim
olarak tanimlamistir. Teknik sorunlari ifade etme bu katilm tiirlinde de
degerlendirilebilir. Cheng ve Weng, dijital medya tutumlarinin ters-yiiz siif
uygulamasinda 6grenme ¢iktilarini etkiledigini belirtmistir. Hao, teknoloji 6z
yeterliliginin ters-yliz sinif uygulamasinda hazir bulunuslugu etkiledigini ifade
etmektedir. Teknik bilgi ve sorun ifade eden katilimlar, Ogrenci hazir
bulunuslugundan kaynaklandigindan, dijital yeterlilikler, ters-yiiz siif uygulanan
derslerde gorev disi katilim oranini etkilemistir. Her iki ders de canli ders olarak
gerceklestirildigi i¢in, teknik konular ders yapilan giiniin internet baglant1 hizindan
kaynakl1 degisiklik gostermis olabilir. Durum paylasimi katilim tiiriintin diger kismi
ise O0grencilerin i¢inde bulunduklar1 durumdan, derse hazirliklarindan, o anki duygu
ve diislincelerinden olusmaktadir. Ters-yliz smif uygulanan derslerde o6grenciler
genellikle derse hazirlik videosunu izleme durumlarindan bahsederek durum
paylasimi katilim tiiriinii sergilemislerdir. Duygu ve diisiince aktarimi agisindan, ters-
yiz smif uygulamasmin yeni ve farkli bir yontem olmasi nedeniyle 6grencide
yaratabilecegi heyecandan dolayr katilim artis gostermis olabilir. Caligmalarda
ogrencilerin ters-yiiz sinif uygulamasinda motivasyonlarinin ytikseldigi belirlenmistir

(Zou (2020); Sezer (2017); Bhagat vd. (2016); Cukurbasi ve Kiyici (2018)).
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S6z isteme katilim tiirii, tim smif seviyelerinde ters-yiiz smif uygulanan
derslerde geleneksel yontemle yapilan derslerdeki sz isteme katiliminin iki katindan
fazladir. Derse konuyu bilerek gelmek, ogrencilerde konu hakkinda diigiinme
diisiinme firsat1 yakalamalarina neden olmus olabilir. Bu nedenle derse geldiklerinde
net olarak anlayamadiklar1 noktalar tespit etmis olabilirler. S6z isteyen 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugunun istekli olarak bu davranisi gergeklestirmeleri 6nemlidir. Yine
istekli olarak soz isteyen Ogrenciler, ters-yiiz siif uygulamalarinda, geleneksel
yontemle yapilan derslerdeki 6grencilerin iki katindan fazladir. Bu durumdan ters-
yliz sinif uygulamasinin, 6grencinin katilim istegini artirdigi ¢ikarimi yapilabilir.
Eddy vd.(2015), arkadas varliginin tartigmalara katilim istegini artirdigini ifade
etmistir. Derslerin senkron sekilde yapilmasi uzaktan egitimde asenkron olarak
gerceklestirilen etkinliklere oranla katilimi olumlu etkilemis olabilir. Ozellikle 10. ve
11. smf diizeylerinde istekli olarak soz isteme orani ters-yliz sinif uygulanan
derslerde ii¢ katina kadar artis gdstermektedir. Orneklemde 9. smif seviyesindeki
ogrencilerin merkezi sinav puaniyla, 10. ve 11. simif 6grencilerinin niifusa dayali
kayit sistemi ile ortadgretim kurumuna yerlestirildigi goz oniine alindiginda, ters-yiiz
smif uygulamasinin akademik basar1 seviyesi diisiik Ogrencilerin séz isteme
katilimlarinda daha fazla artis sagladigi sOylenebilir. Zheng vd. (2020), yiiksek
seviyeli gruplarda daha az gerginlik olustugunu ifade etmistir. Yiiksek akademik
basarida, soru ¢ozme etkinligi etkinliklerinde grubun c¢ogunlugu ayni fikirde
oldugundan tartisma ortamlari ve soz isteyerek katilim istegi azalmis olabilir. Isteksiz
ya da kararsiz olarak s6z isteme katilimlarinin biiyiik cogunlugu geleneksel yontemle
yapilan derslerde gozlemlenmistir. Bu durum, 0&grencilerin derse hazirliksiz
gelmelerinden kaynakli olabilir. Bununla birlikte, geleneksel yontemin tek yonlii
bilgi akis1 6grencinin katilim motivasyonunu olumsuz etkilemis olabilir. Ters-yiiz
smif uygulamasinda geleneksel yoOnteme oranla soru c¢oziimleri daha fazla
oldugundan bu artigin bir kisminin nedeni, aktiviteye katilim sansinin artist olabilir.
Sadece 9. smif seviyesinde, ters-yiiz smif uygulanan derslerde gozlemlenen
yonlendirmeli s6z isteme katilim tiirii ise, geleneksel yontemde gozlemlenmemistir.
Bunun nedeni, ters-yliz sinif uygulamasinda O6gretmenin tiim katilimci 6grenci
listesini tarayip katilm oranlarini diisiinme zamani daha fazladir. Geleneksel
yontemde oOgretmen, Ogrencinin derse katilim oranlarimi kontrol edecek siireyi
bulamamis olabilir. Caligsmalarda O6gretmenin aktif, Ogrencinin pasif oldugu

durumlarda, etkinlige ayrilan zamanin azaldig1 ve tartisma ortamlarinin zayifladig
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tespit edilmistir (Aidinopoulou ve Sampson (2017); Liyanage vd. (2020)). Bu
nedenle geleneksel yontemle yapilan derslerde tartisma ortami ve etkinlik siiresi az

oldugundan 6grencilerin katilim i¢in yonlendirilecegi bir durum olusmamais olabilir.

Icerik degerlendirme katilim tiirii, 9. ve 11. sinif seviyesinde sadece ters-yiiz
siif uygulanan derslerde ve diisiik seviyede gozlemlenmistir. 10. sinif seviyesinde
ise iki yontemde de gozlemlenirken, ters-yiiz sinif uygulanan derslerde ii¢ kat fazla
kayit altina almmistir. Ters-yiiz sinif uygulamasinda Ogretmen ders materyalini
onceden hazirlayip 6grencilerle paylasirken, geleneksel yontemde bu durumun
olmamasi, bu tiir katilimin ters-yiiz sinif uygulamasinda daha fazla gozlemlenmesine
neden olabilir. Bununla birlikte, ters-yiiz smif uygulamali derslerde 6grenci ders
materyalini ikinci kez gézden gecirme sansi buldugundan, igerigi konusunda goriis
belirtme ya da elestiri yapma ihtiyaci hissetmis olabilir. 10. sinif seviyesindeki artisin
nedeni, 6grencilerin ters-yliz sinif uygulamasini kavrayamamasi olabilir. Wang vd.
(2016), giinliik yasam ve sosyal deneyimler ile ilgili icerikler, iist diizey diistinme
davraniglarini olumlu etkiledigini ve teknik terimin yogun oldugu igeriklerin katilimi
diisiirdiigiinii belirtmislerdir. Bu baglamda, 10. sinif konu igerikleri 6grencilerin

katilimini artiran konular olabilir.
5.1.3. Yapilandirmaci Katilim Bulgular:

ICAP cercevesinde tigiincli seviye katilim kategorisi olan yapilandirmaci

katilim, “kisa cevap”, “acik uclu cevap”, “destek ile cevap”, “bireysel bakis agis1”,

“karsilagtirma” ve “Ornek verme” katilim tiirlerinde gézlemlenmistir.

Lee vd. (2020)’ne gore, ters-yiiz smif uygulamalarinda yiiz yiize ders yerine
kisa  smav  gerceklestirildiginde  aktif-yapilandirmaci  katilimin  arttigini
belirtmislerdir. Kisa cevap katilim tiirii, yiliz yiize derste soru ¢dzme etkinliklerinde
gozlemlenmistir. Kisa cevap, 9. sinif seviyesinde geleneksel yontemle yapilan
derslerde, ters-yiiz smifla uygulanan derslere oranla dort kattan fazla
gozlemlenmistir. Bu bulgu, aktivite oran1 bakimindan geleneksel yontemle yapilan
derslerin, ters-yiiz sinif uygulanan derslerden agik sekilde fazla olmasi nedeniyle ilgi
cekicidir. 10. sinif seviyesinde ters-yiiz siif uygulamalari ile yapilan derslerde kisa
cevap katilim tiirli gézlemi, yaklasik yilizde yirmi bes artis gostermistir. Yine de diger
katilim tiirleri kadar artis gézlemlenememistir. Benzer sekilde 11. sinif seviyesinde

de ters-yiiz sinif uygulamasi ile kisa cevap katilim tiirii gdzlemi yaklasik ytizde elli
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artmistir. 9. smif seviyesinde ters-yiiz sinif uygulanan derslerde kisa cevap katilim
orani Onemli Olgiide diislis gosterirken, 10. ve 11. siif seviyelerinde ise artig
gostermesinin birincil nedeni, siniflar akademik basar1 farki olabilir. Zheng vd.
(2020)’ne gore yiiksek akademik seviyeli gruplarda, ortak diizenleme aktif rol oynar,
Ayni zamanda bu gruplarda ¢atisma ortami azalir. Sergis vd. (2018), ters-yiiz sinif
uygulamalarinin 6z kararliliklarina olumlu etki ettigini belirtmiglerdir. Bu
bulgulardan yola ¢ikarak, 9. sinif 6grencilerinin ters-yiiz sinif uygulamalarinda, 10.
ve 11. siniflardan daha fazla kisa cevap katilim tiirii gdstermeleri soru ¢oziimlerinde
ortak ve kararl diisiincede olmalarindan kaynaklanabilir. Kisa cevap katilim tiiri,
soru ¢ozme etkinlikleri siirecinde gozlemlenmektedir. Akademik basarinin yiiksek
oldugu sinifta, soru ¢ozme etkinliklerinde tartisma, eski bilgileri kullanma, diisiinme,
karistirma gibi katilimlar ters-yiiz sinif uygulamasinda daha fazla gozlemlenirken,
akademik basarinin nispeten diisiik oldugu diger iki sinif seviyesinde ise bu katilim
tirleri daha ¢ok gelencksel yontemle islenen derslerde kayit altina alinmistir.
Buradan yola ¢ikarak, akademik basarinin, geleneksel yontemde kisa cevap katilim
tiiriinii dogrudan etkiledigi sdylenebilir. Geleneksel yontemle yapilan derslerde soru
¢ozme etkinliklerine daha az zaman ayrilmasimna ragmen, kisa cevap katiliminin
yiiksek olmasi, akademik basaris1 yiiksek dgrencilerin konuyu daha kolay kavrayarak

sorulara kisa cevaplar vermesi olabilir.

Acik uglu cevap katilim tiirdi, tim sinif seviyelerinde, ters-yiiz sinif uygulanan
derslerde artis gostermistir. 9. sinif seviyesinde iki katina, 10. siif seviyesinde bes
katina ve 11. smif seviyesinde dort katina ¢ikmistir. Bu katilim ile paralel olarak,
aciklama yaparak soru ¢ozme etkinliklerine katilma davramisi da ters-yiiz siif
uygulanan derslerde artis gdstermistir. Akademik basarist yiiksek 6grenci grubunda
katilim iki kat artarken, akademik basaris1 daha diisiik gruplarda bu katilim tiirtindeki
artts dort kattan fazla olmustur. Bu durum, soru ¢6zme etkinliklerinde akademik
basaris1 yiiksek 6grencilerin daha ¢ok sonuca odaklandiklarini gosterebilir. Sergis vd.
(2018) de ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6z kararhiliklarini artirdigini ifade etmistir.
Akademik basaris1 diisilk 6grenciler soru c¢oziimiinde daha c¢ok konusarak sesli
diistinmektedir. Liyanage vd. (2020), dogrudan egitmenin yanitladigi sorularda
tartisma ortaminin zayifladigini belirtmistir. Zheng vd.(2020)’ne gore yiiksek
akademik seviyeli gruplarda, ortak diizenleme yiiksek, ¢atisma ortami diisiiktiir. Bu

baglamda 6grenciler, yanitinin dogruluguna kanaat getirdikleri arkadaslar1 dogrudan
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soruyu yanitladiginda tartismaya gerek gormemis olabilirler. Ogrenciler, ters-yiiz
smif uygulanan derslerde daha ¢ok konusma ve diisiincelerini ifade etme sansi
bulmuslardir. Geleneksel yontemle yapilan derslerde ise, sorulara acgiklama
yapmadan kisaca cevaplama egilimi daha fazladir. Bunun nedeni soru ¢dziimiine
ayrilan siire olabilir. S6z isteme katilim tiirii ile birlikte yorumlandiginda ise, derslere
hazirlikli gelinmesi agik uglu cevap verebilmek igin 6zgiliveni ve hazir bulunuslugu
artirmig olabilir. Benzer olarak Lai ve Hwang (2016) da ters-yiiz sinif uygulamasinin
0z yeterliligi artirdigini belirtmistir.

Bireysel bakis acis1  katilhm tiiri, tim smf seviyelerinde nadiren
gozlemlenmektedir. Bu katilim tiirii, 9. siif seviyesinde ters-yiiz simnif uygulanan
derslerde bir miktar artis gosterirken, 10. ve 11. sinif seviyelerinde yapilan derslerde
ters-yiiz sinif uygulamasi bu katilim tiirline olumsuz etki etmistir. Wang vd. (2016),
giinliik yasam ve sosyal deneyimleri derse tasimanin iist diizey diistinme becerilerini
olumlu etkiledigini belirtmigstir. Ayrica ders dis1 konularin ders konularina kanalize
edilmesi gerektiginden bahsetmistir. Bu katilim tiirii ile 6rnek kategorisinde
aciklama, ders dis1 konular kategorisinde saka, not tutma, ddev ve sinav gibi
konularda kisaca goriis belirtme katilimlar1 paralel sekilde hareket etmistir. Ters-yiiz
siif uygulanan derslerde, 6grencilerin ders islenisi ve degerlendirme konularinda
gorls belirtme orani geleneksel yonteme kiyasla diisiik kalmistir. Bunun nedeni, ters-
yiiz sinif uygulanan derslerde 6grencilerin 6gretmenle daha yiiksek iletisim kurmalari
dolayisiyla not kaygisinin azalmasi olabilir. Bu konuda Liyanage vd. (2020),
belirledikleri {i¢ tip 6grenciden konu disinda sik aktivite gdsteren dgrenci tipinden
bahsetmistir. Bununla birlikte soru ¢6zme etkinliklerinde aktif olmayan bu tip
ogrenciler bu kategoride aktif olarak ters-yiiz smif uygulamasinda bireysel bakis
acist katilim oranmin az gézlemlenmesine neden olmus olabilirler. Ters-yliz sinif
uygulamasinin bir parcast olan video izlemeyi odev yapma olarak algilamis
olabilirler. Ogrenciler, ters-yiiz sinif uygulanan derslerde ders islenisi hakkinda daha
az goris belirtme ihtiyact hissetmis olabilirler.

Destek ile cevap katilim tiirii, 9. smif seviyesinde iki farkli uygulama ile
yapilan derslerde birer kez gozlemlenmistir. Diger simf seviyelerinde
gozlemlenememistir. iki farkli ders yonteminde de soru ¢dzme etkinliklerinde
Ogrenciler 0gretmen destegi ile soru cevaplama ihtiyaci hissetmemis olabilirler.
Ogrencinin soruyu yanitlarken yasadigi kararsizhik ile ortaya g¢ikan bir katilim

tiriidiir. Hao (2016)’ya gore sinif ici iletisim 6z yeterliligi, ters-yiiz sinif uygulamasi
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i¢in hazir bulunuslugu etkilediginden iletisim 6z yeterliligi diisiik 6grenciler i¢in bu
tiir katilim gostermis olabilir.

Karsilagtirma ve 6rnek verme katilim tiirleri, sadece 11. sinif diizeyinde ters-
yliz uygulanan derslerde az miktarda gozlemlenmistir. Kisisel deneyim katilimi ile
paralellik gosteren bir katilim tiiriidiir. Ters-yiiz smnif uygulamasinin kisisel
deneyimlerini ders konusu ile iligkilendirme baglaminda olumlu etkisi oldugu
sOylenebilir. Benzer sekilde Wang vd. (2016), giinliik yasam ve sosyal deneyimleri
derse tagimanin iist diizey diisiinme becerilerine olumlu etkisinden bahsetmistir.
Bununla birlikte 6grencinin yasi ile bu katilim tliriiniin dogru orantili oldugu da
gozlemlenmistir. Bu da 0Ogrencilik yasanti deneyimleri arasindaki farktan

kaynaklanabilir.

5.1.4. Etkilesimli Katihhm Bulgulari

ICAP cercevesinin en iist seviye katilim kategorisi, etkilesimli katilimdir.
Etkilesimli katilim kategorisinde farkli katilim tiirleri, gézlemin yapildigr dersin
sozel ve bilgi iceren bir ders olmasi nedeniyle gézlemlenememis olabilir. Tiim sinif
seviyelerinde tek katilim tiirii olarak “soru sorma tartisma” katilim tiirli olarak kayit
altima alinmistir. 9. ve 11. sinif seviyesinde ters-yiiz smif uygulanan derslerde,
geleneksel yontemle yapilan derslerdeki katilima gore yaklasik ylizde 25 disiis
gbzlemlenmistir. 10. sif seviyesinde ise geleneksel yontemle yapilan derslerde
sadece bir kez gbozlemlenen katilim tiirti, ters-yiiz simif uygulanan derslerde 30 kez
cikmistir. Soru ¢ozme etkinliklerindeki tartismalar, arkadaglarinin yanitlarina itirazlar
ve hatalarin1 diizeltme ile smav konular1 tartismalar1 katilimlar1 da soru sorma
tartigma katilm tiiri gozlem kayitlar1 ile paralellik gostermektedir. Ters-yiiz
simiflarda soru ¢ozme etkinlik sayilari, geleneksel yonteme gore fazla olmasina
ragmen bu katilim tiirlindeki diislis gozlemlenmistir. Hazirlikli gelinen ters-yiiz sinif
uygulamali derslerde, Ogrencilerin sorulara benzer yanitlar tasarladiklart igin
arkadaslarinin yanitlara itiraz etmemeleri olabilir. 10. smif diizeyindeki farkli
duruma bakildiginda ise, sinav konu ve igerik tartismalarimin ters-yiiz simif
uygulamalart ile yapilan derslerdeki artisini gerekge gostermek yanlis olmaz. Diger
siif seviyelerinde sinavlar konusundaki katilim, tartisma olarak gézlemlenmemistir.
Chi ve Menekse (2015), etkilesimli katilim1 yapilandirmaci katilim ile birlestirerek
arastirmalarmi gergeklestirmislerdir. Lee (2020) ise ¢alismasinda etkilesimli katilim

gozlemlememistir. Ayrica Lee (2020), uzaktan egitimin asenkron kisminda
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etkilesimli katilimi artirmak i¢in 68renci-0grenci ve 0gretmen-6grenci etkilesimini
artiran etkinlikler planlanmasini 6nermistir. Bu baglamda canli ders uygulamasi ile
etkilesimli katilmin saglandigi sOylenebilir. Soru sorma etkinlikleri acik uclu ve
tartisma ortami1 doguracak sekilde planlanirsa etkilesimli katilim diizeyi daha da

artacaktir. A¢ik uclu sorular, tartisma ortamini artirmaktadir (Liyanage vd. (2020)).

Ters-yiiz smif uygulanan derslerde Ogrencilerin bilissel olarak her smif
seviyesinde daha aktif oldugu soylenebilir. Bununla birlikte, ters-yiiz simif
uygulamasmin diisiik akademik basariya sahip gruplardaki etkisinin, yiiksek
akademik bagariya sahip gruplardan daha fazla oldugu sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Ters-yiiz smif uygulamas: ile ilgili alanyazin incelendiginde Ogrenci
motivasyonu ve akademik basariya etkileri lizerine ¢esitli ve verimli sonuglar elde
edildigi goriilmektedir. Bununla birlikte ters-yiiz smif uygulamalarinin uzaktan
egitim alaninda kullanimi ile ilgili g¢aligmalar da mevcuttur. Calismay1
gerceklestirmeden Once yapilan aragtirmalarda, uzaktan egitimde ve ters-yiiz sinifla

yapilan derslerde 6grenci aktivite durumlarinin daha az ¢alisildig: farkedilmistir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore, sozel igerikli ders 6gretmenlerinin ters-
yiiz smif teknigini derslerinde kullanmalari 6grencilerin bilissel olarak derse
katilmalarina olumlu katki saglayacaktir. Uzaktan egitimle yapilan derslerde
ogretmenler, tek yonlii bilgi akis1 yerine farkli etkinlikler planlayarak derslerinde
ogrencilerin  yapilandirmact yaklagima uygun sekilde kendi O6grenmelerini
yapilandirmalarmma yardimecr olabilirler. Ancak o&gretmenler ters-yiiz — simf
uygulamalarint planlarken, ogrencilerin teknolojik algi, hazir bulunusluk ve
olanaklarina dikkat etmelidirler. Ayrica anlatim videolarin1 hazirlarken  ders
icerigine gore planlama yapmali ve etkinlikler 6ncesinde 6nemli noktalarin altini
tekrar c¢izmelidirler. Bir diger 6nemli nokta ise, bu ¢alismada 6grenci akademik
basarisina degil aktivite durumlarma bakilmasidir. Ozellikle yapilandirmaci veya
etkilesimli katilim gerektiren konu bagliklarinda ters-yiiz sinif uygulamasiin canli
derslerde 6grenci aktivitesini artirdigini géz oniinde bulundurmalar1 6gretmenler igin
yol gosterici olabilir. Ogretmenler acgisindan bu calisma sonuglarma dayanarak,
akademik basarist diisiik Ogrencilerle iist diizey katilim tiirlerinin gerekli oldugu

konu basliklarinda ters-yiiz sinif uygulamasiin kullanilmas: onerilir. S6zel dersler
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icin de ters-yiiz smf uygulamalarimin aktiviteyi artirdifi gézlemlendiginden
geleneksel yontemden ters-yiiz smifa gecilmesi tereddiitlerine gerek olmadig
soylenebilir. Ozellikle canli derslerin yiizyiize siif ortamindan farkli oldugu
bilinmektedir. Ogrencilerle isitsel ve gorsel temas kurmak canli derslerde daha
zordur. Bu baglamda O6grenciyi aktiviteye katilmaya yonlendirdigi i¢in canhi
derslerde ters-yiiz sinif uygulamasina gore planlama yapmak dgrenci aktivitesini ders

suiresince canli tutabilir.

Ters-yiiz smif tekniginin uzaktan egitimde senkron derslere entegre edilmesi,
alt yap1 ve bilgi gerektirmektedir. Bu nedenle okul yonetimleri, 6gretmenleri icin
gerekli destegi saglamaya calismalidir. Ogrencilerin aktiviteleri icin gereken
materyallerin  tedarik edilmesi konusunda destek verilmesi gerekebilir.
Ogretmenlerin daha etkin video ve etkinlikler hazirlayabilmeleri igin, uzman
kisilerden destek alinabilir veya gerektiginde egitici egitimleri planlanabilir.
Teknolojik altyapt ve hazir bulunusluk bu alanda 6n plandadir. Bu nedenle altyap1

eksikliklerinin giderilmesi ve 6grencilerin teknolojik tutum ve 6n bilgi eksikliklerini

gidermek konusunda okul yonetimlerine biiyiik rol diismektedir.

Konu politika yapicilar agisindan ele alindiginda, yapilandirmaci yaklasimla
planlanan egitim Ogretim siiregleri i¢in Ogrenci aktivitesi onemli bir sorundur.
Caligsma, 6grencinin nasil daha aktif olacag: lizerine bir durum degerlendirmesidir.
Sonuglardan goriildiigli lizere, 6grenci geleneksel yontemle islenen derslere gore
ogrenme siirecinde daha aktif rol almaktadir. Bu baglamda ozellikle pandemi
stirecinde uygulanan uzaktan egitimde Ogrencilerin derslerde aktif olarak
bulunmalar1 agisindan ters-yiiz smif uygulamasina yonelik planlamalara oncelik
verilmesi yerinde olacaktir. EBA platformunda ters-yliz simif teknigine uygun
O0gretmen materyalleri konularak ogretmenlerin video ve etkinlik hazirlamalar
kolaylastirilabilir. Ogrencilerin teknolojik olanaksizliklar1 ve &n bilgi eksikliklerini

gidermeye yonelik calismalar yapilabilir.

Aragtirmacilar agisindan bakildiginda, arastirmacilarin ICAP gercevesini temel
alarak 6grencilerin uzaktan egitimde aktivitelerini inceleyen ¢alismalara yonelmeleri
yerinde olacaktir. Farkli kategorilerde katilim tiirleri i¢in etkinlikler planlanarak
katilim tiirleri 6zelinde etkiler incelenebilir. Ozellikle uzaktan egitimde 6grencinin
“sosyal buradalik” duygusunun geri planda kaldig1 arastirmalarda belirtilmektedir
(Rourke, Anderson, Garrison ve Archer, 1999). Ogrencinin aktif oldugunda sosyal
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buradalik algisinin degisimi {izerine caligmalar gerceklestirilebilir. Bu ¢alisma canli
derslerde ters-yiiz sinif teknigi ile uygulanmistir. Uzaktan egitimde farkli ders
branglarinda bu ¢alisma tekrarlanabilir. Bununla birlikte, tartisma forumlari, web 2.0
araclar1 gibi farkli etkinlik araclar1 ile de Ogrencilerin aktivitelerinin degisimini

gozlemleme yoluna gidilebilir.
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