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ÖZET 

TASARIM VE BECERĠ ATÖLYESĠNĠN KURULMA KRĠTERLERĠ VE 

UYGULAMA ÖRNEĞĠ  

Ġsmail ÇETĠN 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi 
Lisansüstü Eğitim Enstitüsü 

Eğitim Bilimleri Ana Bilim Dalı  

Eğitim Programları ve Öğretim Programı 

Yüksek Lisans, ġubat/2022  

DanıĢman: Doç. Dr. Ġsmail GELEN 

Bu çalıĢmanın amacı ilk ve ortaokullarda Milli Eğitim Bakanlığının yayınlamıĢ 

olduğu 2023 Vizyon Belgesi ile hedeflenen Tasarım ve Beceri Atölyelerinin kurulma 

kriterlerini belirlemek ve uygulama örnekleri ile okullarda nasıl oluĢturulabileceği 

hakkında bilimsel bir çalıĢma ortaya koymaktır. Tez çalıĢması 2 aĢamalı olarak 

gerçekleĢtirilmiĢtir. 1. AĢama Tarama(Survey) modelinde betimsel (discrifting) 

analiz türündedir. Bu aĢamada belirlenen 3 atölyenin kriterleri uzman görüĢleriyle 

tespit edilerek atölyeler bu kriterler çerçevesinde belirlenen okulda kurulmaya 

çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmanın bu amaçlarını gerçekleĢtirmek için nicel ve nitel olarak 

veriler toplanmıĢ ve analiz edilmiĢtir. AraĢtırmada elde edilen nitel veriler, nicel 

verileri açıklamak, iç tutarlığı sağlamak için kullanılmıĢtır. Bu nedenle araĢtırmada 

karma araĢtırma yöntemlerinden “açımlayıcı sıralı desen” kullanılmıĢtır. Bu nedenle 

2. AĢamada üç örnek atölye kurulduktan sonra bu atölyeden eğitim alan öğrencilerin 

bilgi ve becerileri uygulama sonrası öz değerlendirme formlarıyla, atölyeler hakkında 

duygu ve düĢüncelerini içeren mektuplar ise Maxqda 2020 programıyla analiz 

edilmiĢtir. Örnek atölye uygulamaları bu formlarla incelenmiĢ ayrıca atölye 

çalıĢmalarında elde edilen ürünler yapılan sergiyle sergilenmiĢtir.  Böylece 

oluĢturulan atölye kurulum kriterlerinin becerileri kazandırmada etkililiği konusunda 

sonuçlar ortaya koyulmuĢ ve değerlendirilmiĢtir. Atölye çalıĢmalarında elde edilen 

bulgulara göre öğrencilerin atölye çalıĢmalarından keyif aldıkları, özgüvenlerini 

geliĢtirdiği, psikomotor, biliĢsel, duyuĢsal ve dil becerilerinin geliĢimine katkı 

sağladığı görülmüĢtür. Öğrencilerin hedeflenen 21. Yüzyıl becerilerinin ediniminde 

tasarım ve beceri atölyelerinin önemli katkılarının olduğu görülmüĢtür. Atölye 

çalıĢmalarının geliĢtirilen modüler programlarda hedeflenen kazanımların 

öğrencilerde kazandırıldığı ve öğrencide var olan becerileri ortaya çıkardığı 

görülmüĢtür. Öğrencilerin tasarım beceri atölyelerine katılmaları sağlanırken ilgi, 

istek ve yeteneklerine göre seçimler yapılmalıdır. Okullarda imkânlara göre açılması 

planlanan atölyenin kriterleri tespit edilmeli ve atölye çalıĢmalarının yürütülebilmesi 

için modüler programın oluĢturulması gerekir. Atölye çalıĢmasını yürütecek 

öğretmen seçiminde mesleki yeterliliği olan öğretmenlerden seçilerek yapılması, 

atölye çalıĢmalarının verimliğini artıracaktır.  Atölye çalıĢmaları sonucunda 

öğrencilerin yaptıkları çalıĢmalar yılsonu sergisiyle okullarda sergilenmelidir. 

Öğrencilerin atölye çalıĢmaları değerlendirilirken süreç odaklı değerlendirmeye 

önem verilmelidir.  

 

 

 

Anahtar Sözcükler: Vizyon 2023 Belgesi, Tasarım ve Beceri Atölyesi, Karikatür, 

Model Uçak, Radyo.  
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ABSTRACT 

 DESIGN AND SKILLS WORKSHOP ESTABLISHMENT CRITERIA AND 

APPLICATION EXAMPLE  

Ġsmail ÇETĠN 

Ondokuz Mayıs University 
Institute of Graduate Studies 

 Department of Educational Sciences 

 Educational Programs And Teaching Program 

Master, February/2022  

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ġsmail GELEN 

The aim of this study is to determine the criteria for establishing the Design 

and Skill Workshops targeted with the 2023 Vision Document published by the 

Ministry of National Education in primary and secondary schools and to present a 

scientific study on how to create them in schools with application examples. The 

thesis work was carried out in two stages. Stage 1 is in the type of descriptive 

(discrifting) analysis in the Survey model. The criteria of the 3 workshops 

determined at this stage were determined by expert opinions, and the workshops 

were tried to be established in the school determined within the framework of these 

criteria. In order to achieve these aims of the research, quantitative and qualitative 

data were collected and analyzed. The qualitative data obtained in the research were 

used to explain the quantitative data and to ensure internal consistency. For this 

reason, "exploratory sequential design", one of the mixed research methods, was 

used in the research. For this reason, after the establishment of three sample 

workshops in Stage 2, the knowledge and skills of the students who received training 

from this workshop were analyzed with post-application self-evaluation forms, and 

the letters containing their feelings and thoughts about the workshops were analyzed 

with the Maxqda 2020 program. Sample workshop applications were examined with 

these forms, and the products obtained in the workshops were exhibited in the 

exhibition. Thus, the results about the effectiveness of the workshop establishment 

criteria in gaining skills were revealed and evaluated. According to the findings 

obtained in the workshop studies, it was seen that the students enjoyed the workshop, 

improved their self-confidence, and contributed to the development of psychomotor, 

cognitive, affective and language skills. It has been seen that design and skill 

workshops have important contributions to students' acquisition of targeted 21st 

century skills. It has been seen that the targeted gains in the modular programs 

developed in the workshops are gained by the students and reveal the existing skills 

of the students. While ensuring that students participate in design skill workshops, 

choices should be made according to their interests, wishes and abilities. The criteria 

of the workshop, which is planned to be opened in schools according to the 

possibilities, should be determined and a modular program should be created in order 

to carry out the workshops. Choosing the teachers who will conduct the workshop by 

choosing from teachers with professional competence will increase the efficiency of 

the workshop. As a result of the workshops, the works of the students should be 

exhibited in schools with a year-end exhibition. While evaluating students' 

workshops, process-oriented evaluation should be given importance. 

 

Keywords: Vision 2023 Document, Design and Skills Workshop, Caricature, Model 

Aircraft, Radio.    



  

v 

 

ÖN SÖZ VE TEġEKKÜR 
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Ġlk/ortaokulu‟nda araĢtırma boyunca elinden gelen çalıĢmalarla destek olan 

öğretmenlerime teĢekkür ediyorum.  
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1. GĠRĠġ 

Bu bölümde problem durumu, araĢtırmanın amacı ve önemi, problem cümlesi, 

sayıltılar ve sınırlılıklar üzerinde durulmaktadır. 

1.1. GiriĢ 

Eğitim, insanın var oluĢundan günümüze kadar süre gelen bir olgudur. Ġnsan 

ise toplumun temelini oluĢturmaktadır. Ġnsanoğlunun var oluĢundan günümüze kadar 

ortaya çıkan ihtiyaçları, daima eğitime yön vermiĢtir. Çünkü yaĢamın öznesi insandır 

ve insanların oluĢturduğu toplumların sürekli değiĢen koĢullara ayak uydurabilmesi 

gerekmektedir. DeğiĢime ayak uydurmanın en önemli koĢulu ise eğitimdir. Eğitim, 

geçmiĢten günümüze amacı, kapsamı, yöntemi ve içeriği değiĢse de insanların içende 

yaĢadığı toplumları oluĢturan devletlerin her zaman öncelikli problemi olmuĢtur 

(Kolburan ve Tosun, 2011). 

Ġnsan ve teknoloji etkileĢiminde ibrenin makineleĢme ve dijitalleĢme yönünde 

ilerlediğini düĢünen çok sayıda uzmanın eskiden bilimkurgu olarak değerlendirilen 

senaryoları, günümüzde yaĢananların sıradan, canlı ve güncel bir aktarımı Ģeklinde 

görülmektedir. Yüksek katma değerli teknolojilerin ıĢık hızında ilerlemesi tüm 

sektörleri dönüĢüm konusunda ciddi adımlar atmaya mecbur bırakmıĢtır. Çağa 

yeterince cevap veremeyen eğitim ekosisteminde bir takım yenilikleri gerekli 

kılmaktadır. 21. Yüzyıl becerilerine sahip bireylerin var olabilmesi için eğitim 

politikalarının da güncellenmesi veya değiĢtirilmesi de değiĢim ve geliĢim için 

zorunluluktur (ġiĢman, 2002).  

Dünyada geliĢmiĢ birçok devlet hızla geliĢen teknolojiye ayak uydurmak için 

tedbirlerini almaktadır. Bu değiĢimler öncelikle eğitim alanında yapılan reformlarla 

gerçekleĢmektedir. Birçok kuruluĢ tarafından da açıklanan 21 yüzyıl becerileri eğitim 

reformlarının ana temasını oluĢturduğu görülmektedir. Ülkemizde de çağa ayak 

uydurmak için eğitimde reformlar yapılmaya ve 21. Yüzyıl becerilerinin kazanımına 

önem verilmektedir. Milli Eğitim Bakanlığı tarafından açıklanan 2023 Eğitim 

Vizyonu da bunu göstergesidir. Bu vizyon belgesiyle ülkemizde artık teorik derslerin 

yanında pratiğin de önemine iĢaret edilmekte ve okullar tekrar dizayn edilmektedir.  

Milli Eğitim Bakanlığı yayınlamıĢ olduğu 2023 Eğitim Vizyon Belgesiyle 

birçok çalıĢmanın yapılacağını açıklamıĢtır. Yapılacak en önemli reformlardan birisi 

de okullarda oluĢturulacak tasarım ve beceri atölyeleridir. Bu atölyeler öğrencilerin 
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ilgi ve istekleri doğrultusunda kurularak, yeteneklerini sergileyebilecekleri eğitim 

ortamları olmasını hedeflemektedir. Milli eğitim Bakanlığı birçok Ģehirde pilot 

uygulamaları sağlamıĢ ve okullara “TBA Rehber” ve “TBA Öğretmen El Kitabı” 

adında digital kitaplar oluĢturmuĢtur. Okulların tasarım beceri atölyelerini 

oluĢturmada, uygulamada ve değerlendirmede nasıl yapacağı ile ilgili yayınlanmıĢ 

kapsamlı bir çalıĢma bulunmamaktadır. Bakanlık tarafından oluĢturulan dijital 

kitaplar atölyelerin kurulum, uygulama ve değerlendirme yönlerini açıklayıcı 

olmaması ve öğretmenlerin atölye konusunda ne yapacağını bilmemesi nedeniyle 

beklenen verimli çalıĢmaların yapılmadığı görülmektedir. Bu çalıĢmanın amacı ilk ve 

ortaokullarda Milli Eğitim Bakanlığının yayınlamıĢ olduğu 2023 Vizyon Belgesi ile 

hedeflenen Tasarım ve Beceri Atölyelerinin kurulma kriterlerini belirlemek ve 

uygulama örnekleri ile okullarda nasıl oluĢturulabileceği hakkında bilimsel bir 

çalıĢma ortaya koymaktır. 

1.2. Problem Durumu 

Uluslararası birçok kuruluĢun özellikle üzerinde sıklıkla durduğu konulardan 

biri de 21. Yüzyıl becerileridir. Bu becerilerin bireylere kazandırılması konusunda 

birçok ülke eğitim politikalarını yeniden güncelleyerek çağın gereksinimlerini 

karĢılamaya çalıĢmaktadır. Ülkemizde de dünyada görülen reform hareketine eĢlik 

eden ve Milli Eğitim Bakanlığı‟nın yayınlamıĢ olduğu 2023 Eğitim Vizyon Belgesi 

ile 21. Yüzyılın gereksinimlerini karĢılamaya dönük yeni güncellemelerle eğitim 

reformunun sağlanması hedeflenmiĢtir. 2023 Vizyon Belgesi ile dijitalleĢen dünyada 

beceri eğitimleri ön plana çıkartılarak, öğrencilerin ilgi, yetenek ve mizaçlarına 

uygun tasarım ve beceri atölyelerinin kurulması hedeflenmiĢtir. Milli Eğitim 

Bakanlığı tasarım ve beceri atölyelerinin hangi kategorilerde açılacağını tanımlamıĢ 

fakat kurulan atölyelerin etkili ve sürdürülebilir olması ile ilgili okullara yardımcı 

bilimsel verilere göre tasarlanması ve uygulanması konusunda herhangi bir çalıĢma 

paylaĢmamıĢtır. Milli Eğitim Bakanlığı okullara imkânları ölçüsünde atölye 

kurulumunu yapmalarını istemiĢ fakat daha sonrasında okulları yalnız bırakmıĢtır. 

Bu çalıĢma okullarda atölyelerin açılıĢından uygulanmasına ve atölye çalıĢmalarının 

değerlendirilmesine kadar olan süreçte ortaya koyacağı bilimsel verilerle yol 

gösterici olması hedeflenmektedir. Bu çalıĢma ile aynı zamanda da, Türkiye‟de 

alanda yapılan öncü çalıĢmalardan biri olması hedeflenmektedir. 
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1.3. Problem Cümlesi 

2023 Vizyon Belgesi ile okullarda açılması hedeflenen tasarım ve beceri 

atölyesinin kriterleri nelerdir ve geliĢtirilen modüler programın uygulanması 

sonucunda öğrenciler kendilerini nasıl değerlendirmektedir? 

1.4. Alt Problemler 

1) a) Radyo atölyesinin b) Karikatür atölyesinin c) model uçak atölyesinin; 

kurulma kriterleri nelerdir? 

2) a) Radyo atölyesi b) karikatür atölyesi c) model uçak atölyesi için 

geliĢtirilen modüler programın uygulanması sonucunda, öğrenciler 

kendilerini nasıl değerlendirmektedirler? 

1.5. AraĢtırmanın Genel Amacı 

Bu tezin amacı; ilkokul ve ortaokullarda Milli Eğitim Bakanlığının yayınlamıĢ 

olduğu 2023 Vizyon Belgesi ile hedeflenen Tasarım ve Beceri Atölyelerinin kurulma 

kriterlerini belirlemek ve uygulama örnekleri ile okullarda nasıl oluĢturulabileceği 

hakkında bilimsel bir çalıĢma ortaya koymaktır. Bu sayede etkin ve sürdürülebilir 

tasarım beceri atölye örnekleri ile uygulanması sırasında karĢılaĢılan sorunlar ve bu 

sorunlara yönelik çözüm önerileri tespit edilmiĢ olacaktır.  

1.6. AraĢtırmanın Alt Amaçları 

1) Radyo atölyesinin kurulma kriterlerinin tespit edilmesi ve geliĢtirilen 

modüler programın uygulanması sonucunda öğrencilerin kendilerini öz 

değerlendirme formları ile değerlendirmesi amaçlanmaktadır. 

2) Karikatür atölyesinin kurulma kriterlerinin tespit edilmesi ve geliĢtirilen 

modüler programın uygulanması sonucunda öğrencilerin kendilerini öz 

değerlendirme formları ile değerlendirmesi amaçlanmaktadır. 

3) Model uçak atölyesinin kurulma kriterlerinin tespit edilmesi ve geliĢtirilen 

modüler programın uygulanması sonucunda öğrencilerin kendilerini öz 

değerlendirme formları ile değerlendirmesi amaçlanmaktadır. 

1.7. AraĢtırmanın Önemi ve Gerekçesi 

Eğitim, insanın var oluĢundan günümüze kadar süre gelen bir olgudur. Ġnsan 

ise toplumun temelini oluĢturmaktadır. Ġnsanoğlunun var oluĢundan günümüze kadar 
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ortaya çıkan ihtiyaçları, daima eğitime yön vermiĢtir. Çünkü yaĢamın öznesi insandır 

ve insanların oluĢturduğu toplumların sürekli değiĢen koĢullara ayak uydurabilmesi 

gerekmektedir. DeğiĢime ayak uydurmanın en önemli koĢulu ise eğitimdir. Eğitim, 

geçmiĢten günümüze amacı, kapsamı, yöntemi ve içeriği değiĢse de insanların içende 

yaĢadığı toplumları oluĢturan devletlerin her zaman öncelikli sorunu olmuĢtur 

(Kolburan ve Tosun, 2011). 

Eğitimin hedefleri ve hedeflere ulaĢılabilirlik düzeyi devletlerin gücünü ortaya 

koymaktadır. Her devlet 21. Yüzyıl becerilerine sahip insanların yetiĢmesini ister.  

Dünya Sağlık Örgütü sağlıklı bir 21. Yüzyıl insanında olması gereken on temel 

beceriyi: KiĢilerarası iletiĢim, iletiĢim, öz farkındalık, empati kurma, problem çözme, 

karar verme, stresle baĢa çıkma, duygularla baĢa çıkma yaratıcı düĢünme ve en 

önemlisi eleĢtirel düĢünme olarak sıralamaktadır (WHO, 1997). Dünya Sağlık 

Örgütünün sıralamıĢ olduğu bu yeterlilikler insanların günlük hayatlarında 

karĢılaĢtığı problemleri çözmek için genellikle kullandıkları yeterliliklerdir (Gulhane, 

2014). Eğitimin en önemli amacı 21. Yüzyılın sorunlarıyla baĢa çıkabilecek nitelikli 

bireyler yetiĢtirebilmek olmalıdır (Tutkun, 2010). 

21. yüzyıl yeterlilikleri birçok kuruluĢ tarafından da ele alınmıĢ ve çalıĢmalar 

yapılmıĢtır. 21. Yüzyıl Öğrenim Platformu  (Partnershipfor 21st Century Learning), 

üç kategoride ele aldığı öğrenme ve inovasyon yeterlilikleri bilgi, medya ve teknoloji 

ile yaĢam ve kariyer yeterliliklerine bağlı olarak 21. yüzyıl becerilerini kategorize 

etmiĢtir. 21. Yüzyıl becerilerini; yaratıcılık ve yenilik, eleĢtirel düĢünme ve problem 

çözme, iletiĢim ve iĢbirliği, bilgi okuryazarlığı, medya okuryazarlığı, bilgi-medya-

teknoloji okuryazarlığı, esneklik ve uyum, giriĢimcilik ve özyönetim, sosyal ve 

kültürlerarası beceriler, üretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk olarak 

açıklamaktadır (Partnershipfor 21st Century Skills, 2009). Önemli bir diğer kuruluĢ 

olan OECD‟nin (2018), 21. Yüzyıl eğitim ve becerilerinin bulunduğu 2030 metninde, 

toplumların ekonomik, sosyal ve çevresel olarak hızlı bir Ģekilde değiĢtiğini 

vurgulamıĢtır.  Öğrencilerin “dönüĢtürücü yeterlilikler” perspektifinde 

sorumluluklarının farkında olan ve çağın gerektirdiği becerileri yerine getirecek 

donanımda olan öğrencilerin yetiĢmesi için yeni değer yaratmak, gerilimleri ve 

iklimleri uzlaĢtırmak ve sorumluluk almak Ģeklinde üç uzmanlık alanına 

değinmektedir. OECD, aynı zamanda PISA ve PIAAC gibi yapılan sınavlarla 

ülkelerin eğitim durumlarını da gözlemleyerek çağın gerektirdiği becerilere de yön 
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vermektedir (OECD,2018). AB ise en yetkili eğitim politikalarını ET2020 

çerçevesinde ortaya koymuĢtur. Eğitim politikasını dört stratejik hedeften biri olarak 

ortaya koyduğu ET2020 çerçevesinde, eğitimin tüm kademelerinde, giriĢimcilik, 

yaratıcılık ve yenileĢmenin geliĢtirilmesini vurgulamıĢtır. Bunu gerçekleĢtirebilmek 

için dijital beceriler, öğrenmeyi öğrenme, fikirleri hayata geçirebilme ve giriĢimcilik 

gibi becerilerin kazandırılması vurgulanmıĢtır (AB, 2009).   

Ülkelerin 21. Yüzyıl becerilerine yönelik farklı açıklamalarının ve 

beklentilerinin olmasına karĢın, Kotluk ve Kocakaya (2015), genellikle üzerinde 

durulan 21. Yüzyıl becerilerinden dört tanımlamaya dikkati çekmiĢlerdir. Bunlar; 

iletiĢim becerileri, iĢbirliği becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile sosyal 

kültürel beceriler olarak sıralamaktadırlar. Bunun dıĢında yaratıcılık, eleĢtirel 

düĢünme becerileri, problem çözme ve üreticilik becerilerinin de uluslararası 

kuruluĢların üzerinde sıklıkla durduğu 21. yüzyıl becerileri olduğunu belirtmektedir. 

Becerilerin kazandırılması noktasında ise öğretmen yeterlilikleri, ders içi ve dıĢı 

çalıĢmalar, meslek sevgisi, yönetici yeterlilikleri, yönetim anlayıĢı, eğitim 

fakültelerinin yeterlilikleri, veli ve toplum desteği gibi unsurlar da vurgulanmaktadır 

(Cansoy, 2018). 

DeğiĢim ve geliĢime ayak uydurmak için Dünya bir takım eğitim reformlarıyla 

21. Yüzyılın gerektirdiği becerilerin kazandırılması için çaba harcamaktadır. Türkiye 

ise Avrupa Birliği‟nin yayınlamıĢ olduğu 2020 stratejisine benzer  “Vizyon 2023” 

baĢlığı altında Cumhuriyetimizin yüzüncü yılında ulaĢılmak istenen hedefleri 

yansıtan üç yıllık bir strateji belgesi ortaya koymuĢtur. Vizyon 2023 strateji 

belgesiyle dijitalleĢen dünyada beceri eğitimleri ön plana çıkartılarak, öğrencilerin 

ilgi, yetenek ve mizaçlarına uygun tasarım ve beceri atölyelerinin kurulması 

hedeflenmiĢtir. 

Türk eğitim tarihi açısından önemli bir gün olan 23 Ekim 2018 tarihinde Milli 

Eğitim Bakanlığı tarafından paylaĢılan 2023 Eğitim Vizyonu aĢağıdaki eylemleri 

içermektedir: 

Zorunlu ders saatleri ve çeĢitleri tüm kademelerde azaltılarak, temel derslerde 

derinleĢilebilmesi, kiĢiselleĢtirme yapılabilmesi ve uygulama etkinliklerinin 

yürütülebilmesi için gereken zaman sağlanmıĢ olacaktır. Ġlkokuldan baĢlayarak 

tüm öğretim kademlerinde okullara çocukların sahip oldukları yetenek 

kümeleriyle iliĢkilendirilmiĢ becerilerin uygulama düzeyinde kazandırılabilmesi 

için “Tasarım-Beceri Atölyeleri” kurulacaktır. Bu atölyelerdeki etkinlikler bilim, 

sanat, spor ve kültür odaklı yapılandırılacaktır. Tasarım-Beceri Atölyeleri 
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ilkokul, ortaokul ve lise düzeyinde ortak bir amaç doğrultusunda tasarlanmıĢ, 

çocuğun özellikle elini kullanmasını önemseyen, mesleklerle iliĢkilendirilmiĢ 

iĢlikler olacaktır. Çocuklar soru çözme, konu anlatımı gibi bir eğitim 

anlayıĢından üretimi, yapmayı, etkileĢimi, derinleĢmeyi öne çıkaran bir müfredat 

anlayıĢına yönelecektir (MEB, 2018). 

2023 Eğitim Vizyonunda yer alan diğer bir hedef ise, özel yetenekli 

öğrencilerin bulunduğu Bilim ve Sanat Merkezleri‟nin (BĠLSEM) diğer bütün 

okullardaki Tasarım - Beceri Atölyeleriyle iliĢkilendirilerek yeniden 

yapılandırılması, okul bahçelerinin Tasarım - Beceri Atölyeleriyle iliĢkilendirilerek 

yeniden yapılandırılması ve Tasarım - Beceri Atölyelerinde ulusal standartların 

oluĢturulması gibi hedefler de yer almıĢtır (MEB, 2018). 

Tasarım ve beceri atölyelerinin kurulması Milli Eğitim Bakanlığının 2023 

Vizyon Belgesinin yanında stratejik planında da yer almıĢtır. 

Tablo 1. 1.Milli Eğitim Bakanlığı 2019-2023 Yılı Stratejik Planı 

Eylem 

No 
Yapılacak ÇalıĢma 

Eylem 

Sorumlusu 

3.2.2.1 Ġlkokul öğretim programları çocukların ilgi, yetenek ve mizaçlarına uygun 

olarak iyileĢtirilecektir. 
TEGM 

3.2.2.2 Ġlkokul ve ortaokullarda çocuğun bütüncül geliĢimi esas alınarak ders 

sayısı ve ders çizelgesi hafifletilip yeniden yapılandırılacaktır. 
TEGM 

3.2.2.3 Ders çizelgeleri ilkokul ve ortaokul için ayrı düzenlenecektir. TEGM 

3.2.2.4 Ġlkokullarda not yerine çocukların geliĢimsel özellikleri dikkate alınarak 

çok yönlü değerlendirme sistemi kurulacaktır. 
TEGM 

3.2.2.5 Ġlkokullarda teneffüs ve serbest etkinlik saatleri yeniden düzenlenecektir. TEGM 

3.2.2.6 Tüm temel eğitim kurumlarında çocukların düĢünsel, duygusal ve fiziksel 

ihtiyaçlarını destekleyen tasarım-beceri atölyeleri kurulacak ve ulusal 

standartları oluĢturulacaktır. 

TEGM 

3.2.2.7 Okul ve eğitim ortamı öğrenciler için daha çekici bir mekân haline 

getirilecek, öğrencilerin kiĢisel, sosyal, sportif ve kültürel ihtiyaçlarına 

cevap verecek Ģekilde geliĢtirilecektir. 

DHGM 

3.2.2.8 Ġlkokul ve ortaokullarda çocukların izleme ve değerlendirilmesinde, e-

portfolyo temelli bir geliĢimsel izleme raporu kullanılacaktır. 
TEGM 

3.2.2.9 Ortaokul, çocuğun somuttan soyuta geçtiği bir kademe olarak kavramsal 

öğrenmenin geniĢletileceği bir dönem olacaktır. 
DÖGM 

3.2.2.10 Yardımcı kaynak ihtiyacını büyük ölçüde ortadan kaldıracak düzenlemeler 

yapılacaktır. 
TTKB 

3.2.2.11 Öğrencilerin Türkçeyi doğru ve düzgün kullanmalarını sağlamak için 

çalıĢmalar yapılacaktır. 
TEGM 

 

Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 2019-2023 Yılı Stratejik Planında tasarım 

beceri atölyelerinin kurulmasıyla ilgili Türkiye genelinde öğretmen ve idarecilerden 



  

7 

 

oluĢan çalıĢtaylar yapılmıĢtır. 2019 yılında ilköğretim ve ortaöğretimde pilot 

uygulamalara geçilmiĢtir. Özellikle ilköğretim kademesinde fiziki ve donanım 

açısından daha uygun olan okullarda baĢta Ġstanbul ve Ankara‟da olmak üzere pilot 

atölye oluĢumları baĢlamıĢtır. 

Milli Eğitim Bakanlığı 2023 Vizyon Belgesi ile hedeflediği tasarım beceri 

atölyelerini bilim, sanat, kültür, yaĢam becerileri ve spor olarak beĢ kategoride 

belirlemiĢtir (MEB, 2018). Okullar belirlenen beĢ atölye türünden imkânları 

ölçüsünde seçim yapacaklardır. Belirlenen atölyelerin Ģartlarını taĢıyan okullar yine 

imkânları ölçüsünde birden fazla atölye de açabileceklerdir. 

 2020 yılı verilerine göre ülkemizde 55 bin okul bulunmaktadır (MEB, 2020). 

Tasarım ve beceri atölyelerinin kurulum maliyeti ve hedefleri ile dünyada öncü 

olabilecek düzeyde bir projedir.  Atölyelerin kurulumu, diğer ülkelerde olduğu gibi 

okulların kendi çabasıyla hibe ya da bireysel bağıĢlarla gerçekleĢebilir. Ancak 2023 

Vizyon Belgesi ile Tasarım ve Beceri Atölyelerinin açılması Milli Eğitim Bakanlığı 

tarafından etkin ve sürdürülebilir bir eğitim ortamı olarak nasıl kullanılabileceği ile 

ilgili bilimsel bir çalıĢma yapılamamıĢ, okullar tanımlanan bu atölyelerle yalnız 

bırakılmıĢtır. Ülkemizde bulunan 55 bin okul tanımlanan atölyelerden imkânları 

dâhilinde kuracağı atölyeyi nasıl etkin bir Ģekilde sürdürebileceğini tam olarak 

bilmemektedir. Yapılacak bu çalıĢma ile bu sorunların giderilmesine, Milli Eğitim 

Bakanlığı‟na, okul yöneticilerine ve öğretmenlere okullarda oluĢturulacak tasarım ve 

beceri atölyelerinin etkin ve sürdürülebilir olması açısından bilimsel bir çalıĢma 

ortaya koyulması hedeflenmiĢtir. 

1.8. Sayıltılar 

Bu araĢtırmada  

 Atölyelere katılan öğrencilere uygulanan anketlere verilen cevapların doğru 

ve samimi olduğu varsayılmıĢtır. 

 Atölyelere katılan öğrencilerin atölyeler hakkında yazdığı mektupların 

doğru ve samimi olduğu varsayılmıĢtır. 

1.9. Sınırlılıklar 

Bu araĢtırma: 

1.  2020- 2021 eğitim-öğretim (pandemi) yılı ile sınırlıdır.  
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2. Samsun Ġli Ondokuzmayıs Ġlçesinde bulunan KuĢkayası Ġlk/Ortaokulu‟nda  

2020-2021 eğitim-öğretim yılında atölyelere aktif katılan 64 öğrencinin, açılan 

Radyo, Karikatür ve Model Uçak atölyeleri ile sınırlıdır. 

1.10. Tanımlar 

Tasarım: Tasarımlama iĢi ya da tasarımlanan biçim olarak geçmektedir. 

(Püsküllüoğlu, 1987) 

Beceri : KiĢinin yatkınlık ve öğrenime bağlı olarak bir iĢi baĢarma ve bir iĢlemi 

amaca uygun olarak sonuçlandırma yeteneği, maharettir (https://sozluk.gov.tr, 

2021). 

Atölye : Geleneksel eğitim müfredatı dıĢında sağladıkları esneklik ve deneysel ortam 

ile yeni yaklaĢımların özgür bir çerçevede deneyimlenmelerine imkan sunan 

eğitim ortamlarıdır (BeĢgen ve Köseoğlu, 2019). 

Tasarım ve Beceri Atölyesi : YaĢantı merkezli etkinlikleri temele alan, kazanılan 

deneyimlerin pratik uygulamalarla yaratıcı ürünlere dönüĢümüne imkan 

sağlayan fiziksel mekanlardır (https://tba.meb.gov.tr/?page_id=293, 2021). 

https://sozluk.gov.tr/
https://tba.meb.gov.tr/?page_id=293
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2. KURAMSAL ÇERÇEVE VE ĠLGĠLĠ LĠTERATÜR 

2.1. Kuramsal Çerçeve 

Bu bölümde araĢtırmanın temelini oluĢturan Tasarım ve Beceri Atölyelerinin 

tarihsel süreci ve günümüz eğitim anlayıĢı ile iliĢkisi incelenmiĢtir.  

2.1.1. 2023 Eğitim Vizyon Belgesi 

Hızla geliĢen ve değiĢen dünyada, devletlerin birçoğu eğitim politikalarında 

reformlar yapmaktadır. 23 Ekim 2018 yılında CumhurbaĢkanı önderliğinde Milli 

Eğitim Bakanı, 2023 Eğitim Vizyonunu açıkladı. Eğitimin tüm paydaĢları ve toplum, 

2023 Vizyon Belgesi ile hedeflenen yenilikleri büyük bir heyecanla ve umutla 

karĢıladı. 

2023 Eğitim Vizyon Belgesinde ile okullarda çocukların 21. Yüzyıl 

becerilerine yönelik çocuğun kendini fark etmesini, çocuğun özellikle elini 

kullanarak tasarlama, uygulama ve üretmeyi ön planda tutarak teori ve pratiği 

birleĢtirmek amacıyla tasarım ve beceri atölyeleri açılması hedeflenmektedir. Eğitim 

ayrıca bilim, sanat, spor, yaĢam becerileri ve kültürel odaklı yapılandırılarak çocuğun 

sahip olduğu ve bu atölyelerle ortaya çıkaracak becerileri yaparak yaĢayarak 

edinmesini ve eğitimin tüm paydaĢlarını kapsayan çeĢitli hedefler ortaya 

koyulmuĢtur (MEB, 2019). Okullar atölyelerini açarken fiziki durumları ve öğretmen 

yeterliliklerini göz önüne almaları gerekecektir. Okulların fiziki imkanları yeterli 

olan okullar daha fazla atölye de açabilecektir. 

Milli Eğitim Bakanlığı tarafından okullarda kurulacak Tasarım ve Beceri 

Atölye türleri ve bu atölye türlerinde gerçekleĢtirilecek etkinlikler Tablo 2.1‟de 

gösterilmiĢtir. 

Tablo 2. 1.TBA Kapsamında Okullarda Açılacak Temel Atölye Türleri ve Örnek TBA    Faaliyetleri 

Atölye Türü Örnek Proje/ Etkinlik Konuları 

Bilim Robotik kodlama, elektronik, FETEMM, sivil havacılık, yazılım, üç 

boyutlu tasarım ve üretim 

Sanat Müzik üretimi, ahĢap iĢleme, metal iĢleme, görsel sanatlar, drama, 

yaratıcı yazarlık 

Kültür EleĢtirel düĢünce, okuma kulüpleri, yaĢanılan Ģehrin tanınması, felsefe 

YaĢam Becerileri Sebzecilik-meyvecilik, hayvan bakımı, kiĢisel hijyen, mali 

okuryazarlık, giriĢimcilik 

Spor Salon sporları, açık hava sporları, geleneksel sporlar 
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Milli Eğitim Bakanlığı tarafından ilköğretim düzeyinde gerçekleĢtirilecek 

bilim, sanat, kültür, spor ve yaĢam becerilerine yönelik alt kategoriye ait etkinlikler 

ise ġekil 2.1‟ de verilmiĢtir. 

 

ġekil 2. 1.TBA Alanlara Göre Açılması Belirlenen Atölye Türleri 

(https://tba.meb.gov.tr/?page_id=4258, 2021) 

 Milli Eğitim Bakanlığı 2023 Eğitim Vizyon Belgesi ile 21. Yüzyıl 

becerilerinin öğrencilere kazandırılması ile ilgili hedeflerini ortaya koyduktan sonra 

özellikle Ġstanbul ve Ankara baĢta olmak üzere Adana, Antalya, Amasya, Batman, 

Çorum, Gaziantep, Rize, Tokat ve Tekirdağ pilot okullar olarak belirlenmiĢ ve çeĢitli 

alanlara ait atölyeler kurularak çalıĢmalarına baĢlamıĢtır 

(https://www.meb.gov.tr/bilim-ve-sanat-merkezleri-tba-ve-kutuphanelerle-daha-da-

guclenecek/haber/19528/tr, 2021). 

 Farklı alanlarda kurulan tasarım beceri atölyelerinden örnekler görsellerde 

sunulmuĢtur. 

https://tba.meb.gov.tr/?page_id=4258
https://www.meb.gov.tr/bilim-ve-sanat-merkezleri-tba-ve-kutuphanelerle-daha-da-guclenecek/haber/19528/tr
https://www.meb.gov.tr/bilim-ve-sanat-merkezleri-tba-ve-kutuphanelerle-daha-da-guclenecek/haber/19528/tr
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ġekil 2. 2.(https://tba.meb.gov.tr/?cpt_services=gorsel-sanatlar, 2021). 

 

ġekil 2. 3.(https://tba.meb.gov.tr/?cpt_services=acik-hava-sporlari, 2021). 
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ġekil 2. 4.. (https://tba.meb.gov.tr/?cpt_services=drama, 2021). 

 

ġekil 2. 5.(https://tba.meb.gov.tr/?cpt_services=tabiat-hayvan, 2021). 
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ġekil 2. 6..(https://tba.meb.gov.tr/?cpt_services=yazilim-ve-tasarim-atolyesi, 2021). 

2023 Vizyon Belgesi kapsamında 2019 yılından itibaren birçok okulda tasarım 

beceri atölyeleri kurulmuĢtur. Tasarım beceri atölyeleriyle bilgiyi bilgeliğe 

dönüĢtürmek, tasarımı üretim hazzıyla birleĢtirerek çocukların yeteneklerini ortaya 

çıkararak, çağın gerektirdiği becerilere sahip bireylerin yetiĢtirilmesi hedeflenmiĢtir 

(https://www.meb.gov.tr/okullarda-tba-donemi-basliyor/haber/18114/tr, 2021). 

Kerschenstenier, bu Ģekilde yapılan eğitimi iĢ içinde eğitim “Praktisches Tun” olarak 

adlandırır (Özdemir, 1931).  

2.1.2. Tarihsel Süreç Ġçerisinde Beceri Temelli Eğitim 

Eğitim, insanlık tarihi kadar eski olan bir çalıĢma alanıdır. Eğitimin nasıl ve ne 

zaman ortaya çıktığı ile ilgili kesin veriler bulunmamaktadır. Ancak yazının 

icadından sonra yapılan eğitim etkinlikleri hakkında birtakım verilere ulaĢabiliyoruz. 

Yazının icadından önce geçen binlerce belki milyonlarca yıl önceki dönemlere ait 

hiçbir bilgi bulunmamaktadır (BinbaĢıoğlu, 1982). 

 Ġlkçağlarda ve Antik Dönemde Görülen Beceri Temelli Eğitim 2.1.2.1.

Ġlkçağ dönemi yazının icadı olan MÖ 4-5 Yıl kadar süre gelen ve Hz Ġsa‟nın 

doğumunu izleyen 4-5. Yüzyıl zaman aralığını ifade eder (BinbaĢıoğlu, 1982). 

Eğitim tarihini, daha eski dönemlerde değil de Antik dönemden itibaren ele almak 

daha doğru olur. Çünkü Antik dönemde eğitim bir problem olarak ele alınmaya 

https://www.meb.gov.tr/okullarda-tba-donemi-basliyor/haber/18114/tr
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baĢlanmıĢ ve birçok düĢünür eğitim ile ilgili fikirler sunmuĢtur. Eski Türklerden 

baĢlayarak,  ilk çağlarda ve antik dönemde Doğu ve Batıda önemli uygarlıklara sahip 

millet veya devletlerdeki eğitim yaklaĢımları esas alınmıĢtır. Bunlar Ģöyle 

sıralanabilir: Mısırlılar, Çinliler, Hintliler, Yunanlılar. 

Eski Türkler, göçebe yaĢam tarzlarından dolayı çocukların eğitimleri, içinde 

bulundukları doğa koĢullarına bağlı olarak gerçekleĢmiĢtir. Göçebe yaĢam hayatının 

etkisinden dolayı “Hayat içinde, hayat için eğitim” anlayıĢı benimsenmiĢtir. 

Çocukların eğitimiyle ilgili kurum veya kuruluĢlar oluĢturulamamıĢ, çocukların 

eğitimi anne ve babaya bırakılmıĢtır (Akyüz, 1989) Eski Türklerde anne ve babalar 

kendi çocuklarının öğretmenliğini yapar, çocuklar taklit yoluyla uygulamalı olarak 

yaĢam becerilerini kazanmaya çalıĢırlardı. Anne ve babalar çocuklarının eğitiminde 

ve toplumsallaĢtırılmasında içinde bulunduğu uygarlığın töresi önemli bir rol 

oynardı. Çocukların eğitiminde yaĢama becerilerini kazanmalarında kız çocuklar için 

anneler, özellikle zanaat öğrenmelerinde erkek çocuklar için de babalar aktif rol 

almaktaydı. Çin ile mücadele edebilmek için özellikle çocukların eğitiminde iyi ve 

güçlü bir asker olmalarını hedeflemiĢlerdir. Çocukların güçlü bir asker olmalarını 

sağlamak adına küçük yaĢlarda atı iyi sürebilmeleri için önce koyunlara bindirirler, 

ok ile kuĢ ve fare avına götürürlerdi. Büyüdüklerinde ata binmeleri törenlerle 

kutlanır, ona at teslim edilir ve at yarıĢları yapılırdı. Baba, çocuğun iyi bir asker 

olması için onu eğiten en önemli öğretmenidir (Ögel, 1979).  

Göktürk ve Uygur devletlerinde yazının kullanılmıĢ olması, örgütlü bir 

eğitimin olduğu düĢüncesini güçlendirmektedir. Yazıyı kullanan Türk uygarlıkları 

için çocukların eğitiminde yine en önemli öğretim yöntemi taklittir. Uygurlar yazıyı 

kullandıktan sonra çocukların eğitiminde okullaĢmaya gitmiĢ okuma ve yazma 

öğretimini sağlamıĢtır. Özellikle Uygurların matbaayı bulması (Bossert, 1937) ile 

bilgi ve kültür düzeyleri yükseldiği için uzun yıllarca Türk ve yabancı devletlerde 

Kâtiplik, bürokratlık ve danıĢmanlık yapmıĢlardır (Akyüz, 1989). 

Mısırlılarda ilkçağlarda aile eğitimi yanı sıra belirli bir okul kültürü de 

mevcuttur. Mısır‟da eğitim 5 yaĢında baĢlar ilkokul, ortaokul ve yükseköğrenimleri 

için 12 yıl eğitim alırlardı. Okullarını bitiren çocuklar devlet dairelerinde kâtip olarak 

görev alırlardı. Çocukların memur olmak için uğraĢtığı, iĢ ve zanaatın aĢağı 

görüldüğü anlaĢılmaktadır. Tüm çocukların okula gidip, devlet memuru olmaya 

çalıĢması toplumun diğer ihtiyaçlarını karĢılayacak iĢ ve zanaatı bitirdiği 
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gerekçesiyle, tembellikle savaĢ niteliğinde yasalar çıkarılmıĢtır. Özellikle Ptah Hotep 

ve Ani gibi önemli eğitimciler yetiĢmiĢtir. Ptah Hotep, çocukların eğitiminde iĢ ve 

meslek konusuna değinen ilk eğitimcidir. Çocukların iĢ ve meslek sahibi olması 

adına çalıĢtırılması gerektiğini söylemiĢtir (BinbaĢıoğlu, 1982). 

Çin‟de çocukların eğitiminde dini inançlar, örf ve adetler etkilidir. Çin‟in 

kutsal kitabı olan ġaking‟de “Küçük yaĢtan ölünceye kadar insanın okutulması ve 

eğitimi düĢünülmelidir” denmektedir (Kanad, 1948). Çin‟in en önemli 

düĢünürlerinden olan Konfüçyüs‟e göre eğitimin amacı “erdemli” insan 

yetiĢtirmektir. Konfüçyüs, din dersleri arasında müziğe yer verir, müziği erdemin 

süsü olarak görürdü.  Konfüçyüs‟ e göre güçlükleri yenmeyi birinci ödevi olarak 

kabul eden ve ödülü sonraya bırakan bir kimseye erdemli denir (BinbaĢıoğlu, 1982). 

Hindistan‟da okuma yazma eğitiminde yazı önce kum üzerinde öğrenilir daha 

sonra bu yazı kurumuĢ yapraklara yazdırılırdı. Bu öğretim metodu duyusal sezgi 

ilkesine bir örnektir (BinbaĢıoğlu, 1982). 

Ġran‟da eğitimin amacı kamu yararını en üstte tutmaktır. Baba çocuğuna 

istediği eğitimi aldırma hakkına sahiptir. Eğitimin amacı, adaletli ve iradeli iyi bir 

savaĢçı olmalarını sağlamaktır. Eğitimle çocuklarda olmasını istedikleri; ölçülü 

olmak, üstünlere saygılı olmak, açlığa ve soğuğa dayanıklı olmak ve iyi bir okçu 

olmaları çocuklardan bekledikleri temel becerilerdir. Yunanistan‟da Isparta eğitimini 

çağrıĢtıran bu eğitim hedefleri, Ġran‟da bulunan Ispartalı komutan Xenophon‟un bu 

sistemi kendi ülkesinde de eğitimin amacı olarak kullanmıĢtır (BinbaĢıoğlu, 1982). 

Antik Yunan toprakları coğrafi olarak bugünkü Yunanistan ve Türkiye 

topraklarını kapsamaktadır. Antik Yunan‟da site devletleri görülürdü. Bu site 

devletlerinden en önemli iki site devleti Atina ve Sparta‟dır (Aytaç, 1972). Sparta ve 

Atina‟da görülen eğitim sistemi iki ana model olarak karĢımıza çıkmaktadır. Sparta 

daha çok askeri eğitimleri ön plana çıkarırken, Atina ise karĢıt bir eğitim sistemi 

hâkimdi (BinbaĢıoğlu, 1982). 

Antik Yunan‟da yer alan Sparta‟da, çocuk kendine hakim olmayı, güçlü 

olmayı, zorluklarla baĢ edebilmeyi, savaĢçı ve kararlı olmayı öğrenmelidir (Leif, 

1980). Çocukların iyi bir savaĢçı olmaları için askeri eğitim beden eğitimi ile birlikte 

verilirdi. Askeri eğitimin yanında okuma yazma ve ahlaka dair metinler ve marĢlar 
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öğretilirdi. Askeri eğitimde çocuklara yüzme ve koĢma öğretildikten sonra kolların 

daha fazla kuvvetli olması çeĢitli eğitimler uygulanırdı (Koçer, 1980). 

Atina‟da ise Sparta site devletinden oldukça farklı bir eğitim modeli 

görülmektedir. Burada yetiĢen büyük düĢünürlerin etkisi olmuĢtur. Atina‟da eğitimi 

etkileyen filozoflar ve düĢünce akımları ise sırasıyla:  Sofistlik- Protagoras, Sokrates-

Sokrat, Platon- Eflatun ve Aristoteles- Aristo‟dur. 

Sofistlik, Antik Yunan‟da bilgelik taslayan, öğreten anlamına gelmektedir. 

Sofistler, güzel ve etkili konuĢma dersleri verirler, devlet adamlığı için gençleri 

yetiĢtirirlerdi (Leif, 1980). Dönemin ünlü sofistlerinden biri olan Protagoras, pratiği 

olmayan kuramın bir hiç olduğunu ve aynı zamanda kuramı olmayan pratiğinde bir 

hiç olduğunu savunmuĢtur. Protagoras, çocukların ve gençlerin eğitiminde 

uygulamalı eğitimi savunmuĢ ve bu yöntemle Antik Yunan‟da önemli devlet 

adamları ve düĢünürler yetiĢtirilmiĢtir (Sena, 1976). Sofistler, etkili ve güzel 

konuĢma becerileri üst düzeyde eğitimcilerdi ve para karĢılığı bildiklerini 

öğretirlerdi. Sofistlerin bu düzenine Sokrates, Platon ve Aristoteles gibi düĢünürler 

karĢı çıkmıĢ, eğitimin herkes için olması gerektiğini ve erdemli, ahlaklı insan 

yetiĢtirilmesini savunmuĢlardır (BinbaĢıoğlu, 1982). 

 Avrupa’da Görülen Beceri Temelli Öğretimler 2.1.2.2.

Avrupa‟da özellikle 15. Ve 16. Yüzyılda Hümanizm ve Rönesans‟ın etkisiyle 

eğitim adına yeni görüĢler ortaya çıkmıĢtır. ÇağdaĢ uygarlık ve eğitimin temelleri bu 

yüzyıllarda atılmıĢtır. Skolastik düĢüncenin kalıpları yıkılmıĢ ve ezberciliğe dayanan 

yöntemler Vittorino (1378-1446), Erasmus (1469-1536), Rabelais ( 1493-1553), 

Montaigne (1532-1592), Lutter (1483-1546), Vives (1492-1540) gibi yazar ve 

eğitimcilerin yeni görüĢleriyle terk edilmeye baĢlanmıĢtır (Ulman, 1979). 

Quintilianus‟un kitaplarının yeniden okunması ile eğitimde yeni denemeler de 

baĢlamıĢtır. Vittorino, Quintilianus‟un eğitime dair görüĢlerinden etkilenerek 

Mantua‟da bir okul açmıĢtır. Bu okulda öğrencilerin yaĢantı merkezli bir eğitime 

tabii olmasına önem verdiler. Çocukların kapalı yerlerde eğitim görmesine karĢı 

çıktılar. Bu okulda Erasmus, Rabelais, Montaigne, Luther gibi döneme yön veren 

aydın eğitimciler yetiĢmiĢtir (BinbaĢıoğlu, 1982). 

Vittorino‟nun okulunda yetiĢen Erasmus, Rabelais, Montaigne, Luther gibi 

aydınlar çocukların ezbercilik anlayıĢlı eğitim yöntemine karĢı çıkmıĢtır. Erasmus; 
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çocuğun özgür eğitimini, Rebalais; yeti ve yetenekleri geliĢtirmeyen eğitimin bir hiç 

olduğunu, Monteigne ise kiĢinin yeti ve yeteneklerinin akıl ve toplumdan önce 

geldiğini savunmuĢ ve 15-16. Yüzyıllarda çocukların ilgi ve yeteneklerine okullarda 

ağırlık verilmeye baĢlanmıĢtır (Kanad, 1963). Mesleki eğitimin önemi ve değeri 

artmıĢtır (BinbaĢıoğlu, 1982). 

Avrupa‟da 17. Yüzyılda eğitim yöntemleri devrimi olmuĢtur. Eğitim klasik 

çağdıĢı yöntemlerini terk ederek gözlem ve deney en çok kullanılan yöntemler haline 

gelmiĢtir. Çocuğun ilgisine önem verilmiĢ, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, 

yakından uzağa gibi öğretim ilkelerinin kullanımına önem verilmiĢtir. Oyunla eğitim 

büyük bir değer taĢımıĢtır. Bacon, Descartes, Ratke, Comenius, John Lock ve 

Fenolon gibi eğitimci ve yazarlar 17. Yüzyılın önemli aydınlarıdır. 

Bacon, deney ve gözleme önem vermiĢ kuramsal sonuçlardan çok pratik 

sonuçları daha çok önemsemiĢtir (Kanad, 1963). Comenius, okulları eğitim 

etkinliklerinin yapıldığı bir atölye olarak ifade etmiĢtir (Bree, 2017). John Lock, 

eğitimin bol yaĢantılı olması gerektiğini yani öğrencilerin doğru bilgiyi doğru 

yaĢantılarla öğrenebileceğini savunmuĢtur (BinbaĢığlu, 1982). 

18. Yüzyıl önemli eğitimci ve yazarlarından olan Johann Heinrich Pestalozzi, 

öğrencinin kendi kendine yaptığı etkinliği eğitimin temeli olduğunu söyler. Bu 

felsefesiyle, iĢ eğitimi savunucularının öncüsü olarak görülür. Pestalozzi insanın üç 

öğesini öne çıkarır. DüĢünmek, duymak ve yapmak olarak ifade eder. Bunu aklın, 

kalbin ve elin bütünlüğü olarak açıklar (Bree, 2017).  O, öğretimin iĢ ile 

birleĢtirilmesini savunmuĢtur. Pestalozzi, gerçek hayata tatbik edilmeyen hiçbir 

bilginin öneminin olmadığını savunmuĢtur (Bekir, 1930). Bu yönüyle Pestalozzi‟nin 

görüĢü özellikle 20. Yüzyılın önemli eğitim öğretim ilkelerinden biri haline gelmiĢtir 

(Aytaç, 1972). 

19. Yüzyılda Avrupa‟da eğitime daha çok bilimsel bir yaklaĢım getirilmeye 

çalıĢılmıĢtır. Bilim ve teknikte yaĢanılan geliĢmeler yeni bir endüstri toplumunun 

ortaya çıkmasını sağlamıĢ ve eğitime dair daha çok üretim odaklı görüĢler 

belirtilmiĢtir. Okullarda iĢ eğitimine önem veren görüĢler doğdu. Pestalozzi, Fröbel, 

Spencer gibi eğitimciler bu görüĢleri hem savundular hem de uyguladılar. Üretim 

okullarını liberal eğitimciler iĢ okulları, sosyalist eğitimcilerce ise politeknik okulları 

olarak savunulmuĢtur (Namal, 2021). 
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19 yüzyıl eğitimci ve yazarlarda Pestalozzi ve Comenius  etkisi görülmektedir. 

Eğitimcilerin birçoğu çocukların etkinlik içerisinde öğrenmesini daha çok 

önemsemiĢ ve mesleğe yönelmelerini savunmuĢlardır. Çocukların eğitiminde ilgi, 

yeti ve yeteneklerine göre eğitim etkinlikleri yapılmaya çalıĢılmıĢtır (BinbaĢıoğlu, 

1982). Fröbel, çocuklarda yaratıcılık yeteneğinin geliĢmesini bununda ancak eğitim 

ortamlarının çocuğun yaratıcılık yeteneğinin geliĢimine göre düzenlenmesi ile 

olacağını savunur. Her çocuğun bu ortamlarda yaparak yaĢayarak etkinlikte 

bulunarak geliĢebileceğini söyler. Hem bu düĢüncenin hem de geliĢen endüstrinin 

etkisiyle çocuk bahçesi “kindergarten” adıyla günümüzdeki karĢılığı okulöncesi 

eğitim kurumlarının mimarı olmuĢtur (Oktay, 2004). Fröbel‟in yaratıcısı olduğu 

çocuk bahçeleri 20. Yüzyılda Montessori‟ de yeni bir Ģekilde ortaya çıkacakmıĢtır. 

19. Yüzyılın sosyalistler eğitimcileri Karl Max ve F Engels‟dir. Eğitim maddi 

üretim ile birleĢmesi fikriyle politeknik eğitim tarzını ortaya koymuĢlardır. Politeknik 

eğitim uygulama ile kuram birlikte kullanılarak ve üretim yapılan yerler (fabrika, 

atölye, çiftlik vb.)  okul olarak görülmelidir. Eğitim ortamlarında bulunan öğrenciler 

hem yeteneklerini sergilerken hem de maddi karĢılığı olan bir iĢ üreterek; deney, 

gözlem, araĢtırma, inceleme, gezi gibi etkinliklerle yaparak-yaĢayarak öğrenme 

yetkinliğine de sahip olmalıdır (Mala, 2011).  

Avrupa‟da 20. Yüzyılda özellikle endüstri ve bilim teknikte yaĢanan geliĢmeler 

eğitimi oldukça etkilemiĢtir. Pestalozzi ile baĢlayan okullarda beceri temelli eğitim, 

bu yüzyılda daha çok görülmeye baĢlamıĢtır. 20. Yüzyılın eğitim amacı; bireyi 

toplumsal yaĢama, her türlü iĢ ve etkinlik koĢulları ile baĢarılı, bağımsız olarak 

çalıĢabilen, tüm yeti ve yetenekleri geliĢmiĢ, sağlam karakterli, özgür iradeli ve 

yaratıcı bireyler yetiĢtirmek olmuĢtur(BinbaĢıoğlu,1982). 

20. yüzyıl Avrupa‟da endüstri ve bilim teknik yanında psikolojide meydana 

gelen geliĢmeler bireyin eğitimde bütüncül yaklaĢımları gündeme getirmiĢ ve sanat 

hareketleri de katılmıĢtır. Açılan okullarda eğitime dair görüĢler daha çok 

öğrencilerin eğitiminde beceri temelli olması gerektiği üzerinde durulmuĢtur. Ortaya 

çıkıĢ yıllarına göre bu okullar; sanat eğitimi akımı, çocuktan hareket eğitimi akımı, 

kır eğitim yurdu akımı, iĢ eğitimi akımı ve kollektif eğitim akımları çerçevesinde 

oluĢmuĢtur (Aytaç,1976). 
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Çocuktan hareket akımıyla özellikle 19. Yüzyılda görülen J.J Rousseau ile 

çocuğun doğasına saygı ve özgürlük hareketi özellikle Pestalozzi ve öğrencisi 

Fröbel‟in “kindergarden” yani çocuk bahçesinin de etkisiyle geliĢmiĢtir. Bu akımın 

en önemli eğitimcisi olan Montessori, E. Seguin‟in zekâ geriliği üzerine geliĢtirdiği 

modeli normal çocuklara uygulayarak önemli bir baĢarı elde etmiĢtir (Ergül, 2014). 

Montessori, çocuğun özgürlüğüne önem vermiĢ ve çocuklar için hazırlanmıĢ doğal 

bir çevrede, onlar için hazırlanmıĢ doğal materyallerle etkileĢime girerek kendi 

öğrenme sürecini yapılandırabileceğini uygulayarak göstermiĢtir (Güral, 2015). 

Montessori, eğitimde yaratıcılığı geliĢtirdiğine inandığı iĢ eğitimi yöntemini 

kullanmıĢtır. Montessori‟ ye göre çocuklar, günlük yaĢam becerilerini kendi kendine 

yapabilmeli ve aynı zamanda elle yapılan iĢ tekniklerini (çamurdan vazo vb.) 

yaparak yaratıcılığının geliĢtirilmesinin önemli olduğu görüĢündedir.  Akımın bir 

diğer önemli eğitimcisi F. Gansberg, sanat ve iĢ okulu akımlarından etkilenmiĢ ve 

öğrencilerin beceri temelli eğitim aktiveleri üzerinde çalıĢmalar yapmıĢtır (Aytaç, 

1976). 

Vittorino‟nun eğitim görüĢü çerçevesinde zaman zaman ortaya çıkan doğacı 

görüĢlerden birisi de “Kır Eğitimi Yurtları” olmuĢtur. Ġngiltere‟nin eğitim 

reformcularından Cecil Reddie 1858-1932)‟nin Absoltsholme‟ de açtığı okullardan 

etkilenen Alman Holietz, Almanya‟da kır eğitim yurtlarını açmıĢtır. Bu okullarda 

daha çok ev zanaatları, tarım ve orman iĢleriyle birbirine bağlı eğitim etkinlikleri 

gerçekleĢtirilmiĢtir (Lietz, 1937). 

20. Yüzyılın en popüler ve en yaygın eğitim akımı iĢ eğitimi akımıdır. ĠĢ 

eğitimi akımı eğitimcileri eski okulları “kitap okulu” ve “okuma okulu” olarak 

nitelendirmiĢ ve çağın gerekliliklerine özgü donanımlı birey yetiĢtirmekten uzak 

olduğunu savunmuĢtur. Bu akımın önemli temsilcileri; G. Kerschensteiner (1854-

1932), John Dewey (1859-1923), W. H. Kilpatrich (1871-1965), O. Decroly (1871-

1932), A. Ferriere (1879-1960) ve C. Freinet (1896-1966) olmuĢtur (BinbaĢıoğlu, 

1982). 

ĠĢ okullarının 20. Yüzyılda en önemli savunucularından biri Alman G. 

Kerschensteiner‟dır. Kerschensteiner‟e göre eğitimin en önemli amacı kiĢinin 

mesleği ile birlikte devletine bağlı, topluma faydalı bireyler yetiĢtirmektir. 

Kerschensteiner‟ e göre yontulmuĢ bir taĢ gerekli olduğu yere koyulmayıp bir 

kenarda durursa nasıl ki tek baĢına iĢe yaramıyorsa yetiĢen insan da toplum içinde 
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faydalı bir iĢe yaramadıkça eğitim amacını gerçekleĢtirmiĢ olmayacaktır.  

Kerschensteiner meslek edinimine önem vermiĢ ve okullarda da çocukların 

eğitiminde beceri içerikli etkinliklerle zenginleĢtirilmiĢ okulların oluĢturulması 

gerektiğini “ĠĢ Okulu” kitaplarında da bahsetmiĢtir. Etkinlik ilkesi ile birlikte 

bütünlük ilkesini de savunmuĢ ve okullarda çocuğun bir bütün olarak ele alınmasını 

ve kuvvetli becerilerinin geliĢtirilmesi ile ahlaki karakterin gerçekleĢeceğini 

söylemiĢtir. Okullarda el becerilerini önemsemiĢ, ilkokullara mesleki iĢ derslerini, 

ortaokullarda ise yaratıcı iĢ derslerinin konulmasını istemiĢtir. Okullara ilk kez bu 

dersler Kerschensteiner ile girmiĢtir (Gündüzalp, 1947). 

J. Dewey, okulların klasik eğitim metotlarını terk etmesi gerektiğini ve 

öğrencilerin yaĢantı temelli eğitim aktiviteleriyle eğitim görmesi gerektiği üzerinde 

durmuĢtur.  Eğitimin yaĢamın kendisi olduğunu, yaĢama hazırlık olmadığını ileri 

sürmüĢtür (Dewey, 1952). J. Dewey‟ in görüĢlerini açtığı okullarda uygulayan diğer 

eğitimci Alman Herman Lietz‟dir. Dr. Lietz, Ġlsenburg, Haubinda ve Bibevstein 

kentlerinde açtığı üç okulla öğrencilerin günlük yaĢam becerilerini temele alan 

eğitimler uygulamıĢtır. Okullarında gözlem, deney ve iĢ(beceri temelli eğitim) 

yöntemlerini kullanmıĢtır. Dr. Lietz‟ e göre eğitimin amacı çocukların yaĢama 

hazırlık olduğunu ve özellikle günlük yaĢam becerilerinin etkinliklerle kazandırılarak 

topluma yararlı bireyler olarak kazandırılması gerektiğini belirtmiĢ ve 

uygulamalarıyla bunu amacı gerçekleĢtirmeye çalıĢmıĢtır (Kanad, 1963). 

20 yüzyılın Avrupa‟da görülen diğer önemli bir psikolog ve eğitimcisi ise 

Ovide Decroly‟dir. Fröbel‟in “Çocuklarınızı yaĢama hazırlayın” sözünden 

etkilenerek, “YaĢam aracılığı ile yaĢam için eğitim” görüĢünü savunan Decroly, 

Brüksel‟de açtığı Ermitaj okuluyla kendine özgü olan öğretim yöntemleri üzerinde 

durmuĢ ve Ermitaj okulunda uygulamaya koyduğu eğitim düĢüncesini, çocuğun ilgi 

ve ihtiyaçlarına göre belirlenen yaĢamsal önemi olan bilgilerin birbiriyle bütünlük 

oluĢturduğu Ģeklinde açıklamıĢtır (BinbaĢıoğlu, 1999). 

Ermitaj Okulu‟nda belirlenen programda tüm temalar çocukla iliĢkilendirilmiĢ 

ve gözlem, çağrıĢım ve anlatım metotlarıyla özgürce eğitimlerini tamamlar. Çocuklar 

oluĢturulan öğretim programı çerçevesinde ister bireysel isterse grubuyla gözlem 

yapar, dergi, kitaplar hazırlar, konferans yöntemiyle anlatır ve çalıĢmalarını sergiler. 

Ayrıca sanatsal çalıĢmalarını da yapması için bu okulda el iĢlerine önem verilir ve 

çocuğun isteğine zevkine göre istediği el iĢi yapmasına imkân sağlanır, çizilen 
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resimler tablolarla duvarlarda sergilenir. Orkestra kurulur ve çocuklar istediği, 

yeteneği olduğu enstrümanı çalar. Ayrıca okul süslemeleri adı altında okulun, 

mobilyaların özgürce boyanması gibi çalıĢmalar da yapılırdı (ArıbaĢ, 2004). 

Dönemin en önemli eğitimcilerinden biri olan Ġsviçreli Adolf Ferriere Brüksel‟e 

Ermitaj Okulu için ziyarete geldiğinde karĢılaĢtığı eğitim faaliyetlerinden çok 

etkilenmiĢ ve Brüksel‟e bir öğretmen olarak geldim ama burada öğretmenimi buldum 

demiĢtir (ArıbaĢ, 2004). 

20. Yüzyılın önemli eğitimcilerinden bir diğeri ise Ġsviçreli eğitimci Adolf 

Ferriere‟ dir. Fransız filozof Henri Bergson‟dan etkilenen Ferriere, J. Dewey gibi 

eğitimin yaĢamın kendisi olduğuna inanmıĢtır. ĠĢ okulu projesini çocuktan hareket 

ederek geliĢtirmiĢ ve aktif öğrenmeyi ilke edinmiĢtir. Çocukların el iĢi 

etkinliklerinden hareketle eğitimin toplumsal, ahlaksal ve zihinsel boyutlarını ele 

almıĢtır. “ Faal Okul” adlı eserinde iĢ okulu hakkında düĢüncelerini ifade etmiĢtir. 

Ferriere, çocuğun el becerilerini desteklemiĢ, el becerileri ile gerçekleĢtirilecek 

eğitim etkinlikleriyle aynı zamanda zihinsel geliĢimin de sağlanacağını söylemiĢtir. 

El iĢinin teori ve uygulamanın birleĢerek, nesne ile zihinsel hareketin birbirine 

uygunluğunu göstererek, çocuklarda gözlem, çağrıĢım, hayal gücü ve soyut düĢünme 

becerilerini geliĢtirdiğini savunur (ArıbaĢ, 2004). 

 Türk Eğitim Tarihinde Görülen Beceri Temelli Eğitimler 2.1.2.3.

Türkler Ġslamiyet‟i seçtikten sonra eğitim öğretimde birçok değiĢiklik 

görülmektedir. Bu değiĢiklikler, özellikle Karahanlılar ile baĢlayıp Selçuklularla 

devam etmiĢ, Osmanlı Devleti ile sona ermiĢtir. 

2.1.2.3.1. Ġç Asya Müslüman Türkleri ve Karahanlılar 

Karahanlı Devleti Müslümanlığı kabul ettikten sonra Abbasi Devletinde 

görülen medrese eğitimlerini de benimsemiĢtir. Bilimi önemseyen ve destek veren 

hükümdarların oluĢu ülkedeki eğitimin de geliĢmesini sağlamıĢtır. Semerkand, 

Buhara, Balasagun, TaĢkent, Yarkent ve KaĢgar gibi önde gelen Ģehirlerde 

medreseler kurulmuĢ ve bugün bile bilim, sanat, kültür merkezleri özelliğini devam 

ettirmiĢlerdir (Genç, 1981). 

Karahanlı Devleti‟nin bilime ve bilim adamına verdiği önem, ülkede birçok 

bilim adamının yetiĢmesine zemin hazırlamıĢtır. Bu ortamın kurucusu ve aynı 

zamanda en eski, en değerli eserleri veren; KaĢgarlı Mahmut, Ahmet Edip, Ahmet 
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Yesevi ve Yusuf Has Hacip gibi çağın önde gelen bilim adamları yetiĢmiĢtir (Akyüz, 

1989). Farabi, Ġbni Sina da tarihimizin en önemli diğer bilim adamlarıdır. 

Farabi, muallim san-i yani ikinci öğretmen olarak tarihte yerini alır. Farabi, 

eğitim ve öğretimi birbirinden ayırmıĢtır. Öğretimi, kuramsal erdemleri aktarma 

yöntemi olarak tanımlar. Eğitimi ise ahlaki erdemleri ve iĢ sanatlarını var etme 

yöntemi olarak tanımlamıĢtır (Akyüz, 1989). Farabi, yalnızca kuramsal öğretimin tek 

baĢına yeterli olmadığını, beceri temelli eğitimle hem zihinsel hem de ahlaki 

geliĢimin desteklenmesini savunur. Farabi, beceriye dayalı eğitim konusunda görüĢ 

bilinen ilk Türk aydınıdır. 

Tarihimizin en önemli aydınlarından bir diğeri Ġbn-i Sina‟dır. 980-1037 yılları 

arası yaĢamıĢ, düĢünce, tıp ve eğitim tarihinde önemli bir yeri olan ve muallim-i salis 

yani Aristo ve Farabi‟den sonra üçüncü öğretmen olarak tanınan bir bilim adamıdır 

(Akyüz, 1982).  

Ġbn-i Sina, çocuğun doğumundan itibaren nasıl yetiĢtirilmesi gerektiğini 

ayrıntılı bir Ģekilde yaĢ gruplarına bölerek açıklamıĢtır. Aslında günümüzde Piaget‟in 

yaptığı geliĢim dönemlerini asırlar öncesinde yapmıĢ ve eğitime dair görüĢlerini 

belirtmiĢtir. Eğitimin 6-14 yaĢ aralığında olması gerektiğini ve eğitimin altı 

bölümden oluĢan bir süreç olduğunu söylemiĢtir. Bunlar; zihni, sınai, telkini, tedibi, 

taklidi ve tenbihi öğretim olarak sıralar.  

1- Zihni Öğretim  : Öğretmenin konuyu nedenleriyle ve 

örnekleriyle açıklaması olarak belirtir. 

2- Sınai Öğretim  : Öğrencilere araç gereç kullanılmasının 

öğretilmesini söyler. Testere, burgu, rende vs. 

3- Telkini Öğretim : Tekrar yöntemleriyle Ģiir, kavramların tanınmasını bu 

yolla sağlar. 

4- Tedibi Öğretim : Öğrencilere nasihat ve öğüt verildiği aĢamadır. 

5- Taklidi Öğretim : Öğretmenin öğretmek istediğinin olduğu gibi 

öğrenciler tarafından benimsenmesidir. 

6- Tenbihi Öğretim : Öğrencilerin çevresinde karĢılaĢtığı olayların 

nedenleriyle birlikte sonuçlarının öğretildiği bölümdür.  

 Ġbn-i Sina, eğitim görüĢlerine bakıldığında aslında çağının binlerce yıl 

öncesinde olduğu aĢikârdır. Ġbn-i Sina, ilkçağ aydınları olan Eflatun ve Aristo‟dan 
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etkilenmiĢtir. Ġbn-i Sina‟nın ortaya koyduğu görüĢler bu gün bile kabul görmektedir. 

Dünya‟da 21. Yüzyıl eğitim becerilerini bireye kazandırmak için yapılan eğitim 

reformları, Ġbn-i Sina‟nın asırlar öncesinde ortaya koyduğu görüĢleri geçerli 

kılmaktadır. Ġbn-i Sina, Eflatun ve Aristo‟nun eğitim görüĢleriyle üç maddede 

ayrılmaktadır. Bunlar; çocukların eğitiminin babanın ve ailenin görevi olduğunu, 

eğitimde genellik ve eĢitliğin ve özellikle Dünya‟da kabul gören Pestalozzi ile 

baĢladığı savunulan okullarda beceri temelli eğitime dair görüĢleridir.  Ġbn-i Sina 

özellikle çocukların ilgi ve yeteneklerine göre meslek eğitimi almalarını belirtir 

(Çilenti, 1982). 

Ġbn-i Sina‟nın, 18. Yüzyıldan itibaren Avrupa‟da yeni eğitim düĢünceleri 

olarak J.J Rousseau ile baĢlayan ve Dewey, Pestalozzi, Fröbel, vs. gibi aydınların 

savunduğu eğitim fikirlerini asırlar önce söylemiĢ olduğu görülmektedir. Avrupa‟da 

20. Yüzyıla kadar eğitimde en büyük problemlerden birisi toplu öğretimi 

gerçekleĢtirebilmekti. Toplu öğretimin en iyi örneği olarak da Decroly‟nin Ermitaj 

Okulu örnek gösterilmiĢtir. Ġbn-i Sina toplu öğretimden asırlar önce bahsetmiĢ ve 

günümüzde Milli Eğitim Temel Kanunu‟muzda dahi bulunan eğitimde genellik ve 

eĢitlik, eğitimde fırsat eĢitliği gibi ilkeleri dile getirmiĢtir. Yine ayrıca okulun 

çocuklar için doğal bir ortam olduğunu, çocukların özgür ve yeteneklerine özgü 

beceri etkinlikleriyle eğitim almaları gerektiğini, çocuğun ilgisine göre genel 

eğitimin ve mesleki eğitimin verilmesi gerektiğini, oyunla öğretimin önemli 

olduğunu, eğitimin deneye ve gözleme dayalı olması gerektiğini, öğretimde araç 

gereç kullanımı (sınai öğretim) gibi görüĢleri Avrupa‟da yeni eğitim düĢünceleri ile 

tanımlanan eğitime dair görüĢlerden asırlar önce bahsettiği görülmektedir (Çilenti, 

1982).  

Orta Asya‟da Türklerin yaratmıĢ olduğu zengin kültürün en önemli 

eserlerinden bir diğeri olan Kutadgu Bilig ile Has Hacip unvanını alan Balasagunlu 

Yusuf‟tur. Siyasetname özelliği taĢıyan eser “Mutluluk veren bilgi” anlamına 

gelmektedir (Akyüz, 1989). Yusuf Has Hacip Kutadgu Bilig adlı eserinde eğitim ile 

ilgili de görüĢlere yer vermiĢtir. Çocuklara her türlü zanaatın öğretilmesi gerektiğini 

aksi halde çocuğun ailesi tarafından boĢ bir tarla gibi yaĢama atılacağını söyler. 

Elinde hiçbir zanaatı olmayan çocuğun yarardan çok zararı olacağını söyler 

(BinbaĢıoğlu, 2005). 
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Karahanlılar‟ın yetiĢtirdiği dönemin önemli bilim adamlarından bir diğeri ise 

KaĢgarlı Mahmut‟tur. KaĢgarlı Mahmut, Araplara Türkçe öğretmek için yazdığı ve 

Türkçe sözcükleri bir araya topladığı Divan-ü Lügat-it Türk adlı eseri tarihimizde 

önemli bir yere sahiptir. Ayrıca Türkçe‟nin dilbilgisi kurallarını da yazmıĢ ancak 

esere henüz ulaĢılamamıĢtır. Türkçeye çok hâkim olan ve alanda yaptığı çalıĢmalarla 

ilk bilim adamı olan KaĢgarlı Mahmut, Türkçe‟nin öğretiminde izlediği yöntem 

günümüzde dil becerilerinin öğretiminde uygulanan metotlarla aynı olma özelliğine 

sahiptir. Günümüzde yabancı dil öğretiminde örneklerden hareketle kurala ulaĢma 

metodu, asırlar öncesinde KaĢgarlı Mahmut tarafından Türkçenin öğretiminde 

uygulanmıĢtır (Akyüz,1989). 

2.1.2.3.2. Selçuklularda Beceri Temelli Eğitim 

Selçuklularda eğitimi iki boyutta ele almak gerekir. Bunlar; örgün ve yaygın 

eğitim diğeri ise Atabeglik kurumudur. 

Selçuklularda örgün eğitim kurumları, medreseler ve mekteplerdir. Medreseler 

özellikle bu dönemde oldukça geliĢmiĢtir. Medreseler daha çok siyasi, din adamı 

ihtiyacı, memur ihtiyacı, yoksul öğrencilerden yetenekli olanları topluma kazandırma 

gibi nedenlerle geliĢtirilmiĢ ve desteklenmiĢtir. Örgün eğitim kurumu olan mektepler 

ise ilköğretim düzeyinde açılan okuma yazma öğretimi okullarıdır (Akyüz, 1989).  

Selçuklularda yaygın eğitim kurumu olarak kabul edilen kurum, Ahilik‟tir. 

Ahilik, iĢ baĢında eğitimin en güzel örneğidir. Müslüman olan Türk esnaflarının 

ekonomik ve sosyal hayatlarını düzenleyen bir baĢka ifade ile günümüzde 

Anadolu‟da esnaf ve sanatkâr birliklerine verilen addır (Çağatay, 1981). 

Ahilerde eğitim, Ġslam dininin eğitime verdiği önem çerçevesinde tamamen 

gerçek yaĢamı içine alacak Ģekilde iĢ baĢı ve iĢ dıĢında planlanmaktadır. Eğitime 

baĢlayan genç ahi, ilk olarak ahlaki ve ilmi yönden eğitilir ve çırak olarak baĢladığı 

mesleki eğitimini dükkan ve atölyede devam ettirir. Kalfa veya ustalık mertebesine 

geldiğinde Ahibaba tarafından tasavvufi nitelikte ahlaki eğitimini alırdı Çağatay, 

1981). Mesleki eğitimle ilgili en sistemli örneği oluĢturan Ahilik Kurumu gerek 

mesleki becerileri kazandırması gerekse yaĢamın içinde eğitimin verilmiĢ olması 

açısından günümüzde Vizyon 2023 Belgesinde yer alan tasarım beceri atölyelerinin 

hedeflerini yansıtan eğitimin en güzel örneklerinden biridir. 
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Selçuklularda önemli diğer bir kurumda Atabeglik kurumudur. Türkçede ata 

kelimesi baba, dede, ced anlamına gelmektedir. Halk arasında saygı duyulan, bilgili 

ve değerli kiĢiler de bu adla isimlendirilir (Köprülü, 1965). Atabeg kavramı ilk kez 

Selçuklularda vezir Nizamülmülk tarafından kullanılmıĢtır (Atik, 2018). 

Selçuklularda beceri temelli eğitime yani iĢ baĢında eğitime tarihimizde en iyi 

örneklerden biri Atabeglik kurumudur. Selçuklu Ģehzadelerinin hükümdarlık için 

hazırlanmasında, siyaset ve savaĢ becerilerini kazanması için tecrübeli devlet 

adamları önderliğinde eğitilme süreci atabeg tarafından sağlanırdı.. Selçuklularda en 

önemli ve yüksek kurumlardan biri olan atabeglik kurumuna Ģehzadelerin 

eğitilmesinde vezir ya da ordu komutanlarından biri verilir ve onların denetimi ve 

rehberliğinde Ģehzadelere herhangi bir vilayetin yönetimi teslim edilirdi 

(BinbaĢıoğlu, 1982). GerçekleĢtirilen bu eğitimle Ģehzadelerin devlet yönetimine 

hazır hale gelmesi sağlanmıĢtır.  

2.1.2.3.3. Osmanlı Devletinde Beceri Temelli Eğitim 

Osmanlı Devleti‟nde kuruluĢtan Tanzimat Dönemi‟ne kadar eğitim yapılan 

örgün ve yaygın okullar; medreseler, sıbyan/mahalle mektepleri, Enderun mektebi, 

askeri mekteplerdir. Yaygın eğitim kurumları ise camiler, tekke ve zaviyeler, 

kütüphaneler, kitapçılar, loncalar, kahvehaneler, cem evleri, yaran sohbetleri ve sıra 

geceleridir. 

Osmanlı Devleti‟nde en yaygın eğitim kurumları sıbyan mektepleri ve 

medreselerdir. Sıbyan mektepleri hemen her mahallede bulunan çocukların okuma 

yazma öğrenmesi için oluĢturulan bir kurumdur (Gündal, 2017). Medreseler de 

Osmanlı Devleti‟nde oldukça yaygınlaĢmıĢtır. Genel olarak eğitim öğretimin amacı 

dinidir ve öğretim yöntemi olarak ezberci ve nakilcidir (Bilge, 1984). Ancak bu 

amaçların dıĢında meslek ve ihtisas medreseleri de bulunmaktadır. Bunlar; özellikle 

hadis konularında uzman yetiĢtirmek için Dar-ül Hadisler, tasavvuf konusunda 

uzman yetiĢtirmek için  Dar-ül Mesneviler ve  Kur-an ilminde uzmanlaĢma gerktiren 

ve okul bitirme derecesine göre imam, vaiz, kadı, Ģeyhülislam gibi uzmanların 

yetiĢmesini sağlamak için Dar-ül Kurralar da açılmıĢtır. Osmanlı Devletinde tıbbın 

öğretildiği medreseler ise Dar-üt Tıblardır. Tıbbın öğretildiği bu medreseleri en 

yüksek derece ile bitirenler ve istekli olanlar hekimlerin yanına gelerek eğitimini 

tamamlıyordu. Bu medreselerde tıp öğretimi usta çırak iliĢkisi içindedir. Tıp eğitimi 

alan öğrenciler, mesleki eğitimini hastanelerde uygulamalı olarak öğrenmektedir. 
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Özellikle medrese eğitimlerinde Cer sistemi de uygulanmaktadır. Cer sistemi ile 

medrese öğrencileri Ġslam dininde kutsal sayılan Recep, ġaban ve Ramazan aylarında 

ülkenin her yanına görevlendirilir ve öğrendiği Ġslami eğitimi gittikleri yerlerde 

uygulama fırsatı bulurlardı. Medreselerde bir diğer yaĢamsal beceri eğitimi örneği ise 

öğrencilerin yemek, temizlik ve ısınma ihtiyaçlarını kendi baĢlarına yapmalarıdır 

(Akyüz, 1989).   

Osmanlı Devleti‟nin, tüm masrafları devlet tarafından karĢılanan, öğrencilerin 

yatılı kaldığı en modern eğitim kurumu Enderun Mektebi‟dir.(TaĢdemirci, 2001). 

Sarayın içinde bulunan Enderun Mektebi ile aynı zamanda ġehzadegan Mektebi ve 

MeĢkhane‟de bulunmaktadır (Akyüz, 1989). 

Enderun Mektebi büyük çoğunluğu Hristiyanlardan seçilen 8-18 yaĢları arası 

çocukların alınıp, Türk-Ġslam geleneğini, hayatını ve dilini öğrenir ki bu da 3 ile 5 yıl 

arası Türk ailelerinin yanında kaldıktan sonra Enderun‟daki ihtiyaca ve kıdemine 

göre odalara alınıp yetiĢtirilirdi (Kazıcı, 2004).  Bu mektebin öğrenci kaynağını 

Acemi Oğlanlar Ocağı oluĢturur. Güzel ahlaklı, baĢarılı ve yetenekli öğrenciler 

Enderun‟a alınır, devletin üst kademeleri için yetiĢtirilirdi (Ergin, 1977). Enderun, 

devlete yönetici yetiĢtiren bir kurumdu (Akyüz, 1989). Yapılan seçme sınavı 

sonuçlarına göre Enderun Mektebine alınmayan öğrenciler ise Yeniçeri Ocağına 

gönderilmiĢtir. Enderun Mektebinin öğrenci seçim modeli Platon‟un filozofları 

yetiĢtirme modeliyle paralellik göstermektedir (Akkutay, 1984). 

Enderun Mektebine alınan öğrenciler kuramsal eğitimle birlikte beceri temelli 

eğitim de alırlar. Yeteneklerine göre ok atma, cirit, güreĢ vb. gibi etkinlikler içeren 

beden eğitimi dersi, resim, minyatür, Ģiir, müzik gibi sanat eğitimleri de verilmiĢtir. 

Sarayda açılan MeĢkhane okulunda musiki alanında yetenekli olanlar burada ayrıca 

uygulamalı eğitim almıĢlardır. Devlet adamlığı yanında beceri temelli eğitimle 

birlikte  Enderun‟da birçok hattat, Ģair ve müzisyen yetiĢmiĢtir (Akyüz, 1989) 

Enderun Mektebi‟nden elenerek Yeniçeri Ocağına gönderilen öğrenciler bu 

ocakta çeĢitli askeri malzeme yapımı eğitimi de verilmiĢtir. Kuramsal eğitimin 

yanında Mehterhanede askeri müzik eğitimi, Cambazhanede saray cambaz ve 

hokkabazlarını yetiĢtirme eğitim, tophanede top döküm ve yapımı ile ilgili eğitimi, 

humbarahanede havan topu döküm ve yapım eğitimi, tüfekhanede tüfek yapım 

eğitimi ve kılıçhanede de kılıç vb. yapım eğitimleri almıĢtır. Askeri alanda bölümlere 
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ayırarak verilen eğitimler öğrencilerin beceri ve yeteneklerine göre mesleki çalıĢma 

etkinlikleridir. 

Selçuklu Devletlerinde görülen Atabeglik Kurumu, Osmanlı Devleti‟nde lalalık 

adıyla görülmektedir. Ġsimleri farklı olsa da uyuglanıĢta aynı olan bir eğitim 

yönetimidir. ġehzadelerin yetiĢmesine büyük önem verilmiĢ ve en önemli eğitimciler 

görevlendirilmiĢtir. Lalalık Farsça kökenli ve efendinin çocuğuna bakmakla yükümlü 

demektir. Osmanlı Ģehzadelerinin iyi bir yönetici olması gerekli olan eğitim lalalar 

ile sağlanmıĢtır. Hem kuramsal hem de uygulamalı olarak devlet yönetimi becerisini 

kazanan Ģehzade, devlet yönetiminin baĢına geçmiĢtir (Atik, 2018). 

Osmanlı Devleti‟nde Tanzimat ile birlikte eğitimde kâğıt üzerinde de olsa bir 

takım yenilikler gerçekleĢtirilmiĢ ve bir an önce sonuçların alınması beklenmiĢtir. 

Eğitime dair yeterli birikim tarihimizde olmasına rağmen eğitim kurumlarında çağa 

ayak uyduramamıĢ ve özellikle beceri temelli eğitimleri yeterince uygulayamadığı 

için sanayi devriminden sonra yıkılmıĢtır. Avrupa‟da üniversitelerin sayılarının artığı 

bir dönemde Osmanlı, ilkokulları yeni reform etmeye baĢlamıĢtır. Avrupa‟da beceri 

temelli eğitim fikirleri 15. Yüzyılda baĢlamıĢ ve özellikle 18. Yüzyılda artık okullar;  

yaĢantı merkezli, toplu eğitimin uygulandığı ve çocukların daha özgür olduğu eğitim 

kurumları haline gelmeye baĢlamıĢtır. Özellikle 20. Yüzyılda  iĢ okulları ve 

politeknik okullarla öğrenciler mesleki becerileri daha küçük yaĢlarda almaya 

baĢlayarak Avrupa‟daki ülkeleri daha güçlü hale getirmiĢtir.   

Tanzimat ile birlikte eğitimde yeni arayıĢlar baĢlamıĢ ve kuramsal öğretim ile 

birlikte iĢ eğitimi verilen okullarda açılmaya baĢlamıĢtır. Ġstanbul‟da Ziraat 

Talimnamesi ile ilk defa uygulamalı tarım dersi verilmek için tarım okullu açılmıĢtır. 

Özellikle yabancı dil bilenlerin olmayıĢı devletin diplomasi iĢlerini yavaĢlattığı ve 

genellikle Rum, Ermeni ve Yahudilere bu görevlerin verilmesi sebebiyle devleti 

birçok zarara uğrattığı gerekçesiyle yabancı dil öğretimi için Mekteb- i Maarif-i 

Adliye‟den mezun olan memurlara kurslar açıldı. Yabancı dil becerilerinin öğretimi 

için büyük çabalar harcanmıĢtır (Ergin, 1977).  Mithat paĢa tarafından “Islahiye” 

adında  ilk erkek sanayi mektepleri açılmıĢtır. Kimsesiz çocuklar için açılan bu 

mekteplerde atölye çalıĢmalarıyla mesleki eğitimler de verilmiĢtir. Bu okullarda 

sabahları iki saat kuramsal eğitimden sonra mesleki eğitimler verilmiĢtir. Bunlar; 

terzilik, kunduracılık, matbaa, tabaklık, dokumacılık (Unat, 1964). Ġstanbul‟da açılan 

diğer mesleki eğitim okulu ise Sanayi Mektebi‟dir. Din ayrımı olmaksızın 13 
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yaĢından küçük çocukların eğitiminin sağlandığı okulda öğrenciler yatılı 

kalmaktaydı. Kuramsal dersler sabahları, mesleki eğitimleri ise kıĢın 5, yazın 6 

saatten aĢağı olmamak Ģartıyla atölyelerde yapılırdı. Mesleki eğitim programları; 

demircilik, makinecilik, mimarlık, terzilik, kunduracılık, marangozluk, dökmecilik. 

Verilen kuramsal dersler de atölye çalıĢmalarıyla iliĢkilendirilmiĢ derslerdir. Ayrıca 

kız öğrenciler için de dikim okulu açılmıĢtır. Yetim kızlar için açılan bu okullarda 

ordunun kıyafetleri dikilirdi (Akyüz, 1989). Kızlara yönelik ayrıca Ebe Mektebi de 

açılmıĢtır. Açılan bu mekteplerle kız çocuklarının eğitime dahil edilmesi ve meslek 

edinmesinin amaçlanması eğitimde önmeli reformlardan biri olarak gösterilmiĢtir 

(Koçer, 1987). Bunun yanında Telegraf Mektebi, Baytar Mektepleri ile de 

hayvancılık ve haberleĢme alanında mesleki eğitim veren okullara da 

rastlanmaktadır. 

Osmanlı Devleti‟nde özellikle MeĢrutiyet Dönemi PadiĢahı Abdülhamit Han 

Döneminde mesleki okullar toplumun ihtiyaçları göz önünde bulundurularak oldukça 

çeĢitlendirilmiĢtir. Teorinin yanında mesleki eğitim de verilen okullarda birçok 

öğrenci yetiĢmiĢtir. Çağın geliĢmiĢ devletlerinin mali sistemini bilen memeurlar 

yetiĢtirmek için Mekteb-i Fünun Maliye, günümüz Güzel Sanatlar Okulu‟nun temeli 

olarak kabul edilen Sanay-i Nefise, ĠTÜ‟nün temeli olan Hendese-i Mülkiye 

Mektebi, diplomaside yabancı dil bilen tercümanların yetiĢmesi için Lisan Mektebi, 

halkın ticaret iĢlerini bilmesi için Ticaret Mektebi, sivil gemilerin yaygınlaĢması ve 

ticaretin geliĢmesi için Tüccar Kaptan Mektebi, Fenn-i Resim ve Mimari Mektebi,  

polislerin hukuki bilgilerini artırmak için Polis Dershanesi, Ġpekböcekçiliği Mektebi, 

çiçek aĢısı yapacak sağlık memurları yetiĢtirmek için AĢı Memurları Mektebi, tiftik 

keçilerinin bakımını öğretmek için Çoban Mektebi, Cumhuriyetten sonra çocuk 

esirgeme kurumlarının temeli olacak olan kimsesiz çocukların bakımı ve mesleki 

eğitimleri için Darü‟l Eytamlar gibi toplum ihtiyaçlarına yönelik beceri temelli çok 

sayıda meslek edindirme kurumları açılmıĢtır (Ergin, 1977; Akyüz, 2009).  

Tanzimat Döneminden baĢlayarak Cumhuriyet‟in kuruluĢundan sonraki yıllar 

kadar okullarda yaĢantı temeline dayanan ve çocukların etkinlik temelli eğitimleri 

için birçok eğitimci ve yazar görüĢlerini bildirmiĢlerdir. Özellikle Almanya olmak 

üzere Avrupa‟da ziyaret edilen okullarda görülen beceri temelli eğitimler, ülkemizde 

yaĢayan aydınları da etkisi altına almıĢtır. Dönemin görüĢ bildiren bazı eğitimci 

yazarları; Ġsmail Mahir Efendi, Etem Nejat, RüĢtü Uzel, Ġsmayıl Hakkı Baltacıoğlu, 
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RaĢit Öymen, Ġsmail Hakkı Tonguç, Hasan Ali Yücel, M. Emin Soysal, 

Hıfzırrahman RaĢit Öymen, M. Rauf Ġnan‟dır. 

Ġsmail Mahir Efendi,  Darüleytamlarda uyguladığı iĢ ve mesleki eğitim 

uygulaması dönemin eğitim anlayıĢında önemli bir teĢkil etmiĢtir. Özellikle 

MeĢrutiyet Dönemi eğitimcileri okullarda teori ile mesleki eğitimi savunan görüĢler 

ortaya koymuĢlardır. E. Nejat, ülkenin bir tarım ülkesi olduğunu ve kız öğrencilerin 

de dahil olduğu okullarda tarım derslerinin uygulamalı olarak gerçekleĢtirilmesini 

söylemiĢtir. RüĢtü Uzel, özellikle ülkenin teknik eleman ihtiyacını karĢılayacak 

eğitimin uygulayıcısı olarak okullara girmesini sağlamıĢ ve 1950 yılına kadar teknik 

okulların sayısını 264‟e çıkararak önemli hizmetlerde bulunmuĢtur . H. ReĢit Öymen, 

okullarda iĢ eğitimine yer verilmesi gerektiğini söylemiĢtir. Ayrıca ticarette, tarımda 

ve sanatta çocukların yararlı olacağı eğitim öğretimin sağlanmasını söylemiĢtir 

(Öymen, 1948). Ġsmail Hakkı Tonguç, 1933 yılında yayınladığı ĠĢ ve Meslek 

Terbiyesi adlı kitabında her insanın hayatta baĢarılı olması için mesleki eğitimin 

önemine dikkat çekmiĢtir. ĠĢ,  onun için eğitimin ekseninde yer alır. Dewey, Fischer, 

Kerschensteiner gibi eğitimcilerden etkilendiğini ve görüĢlerini bu eğitimcilerin 

görüĢlerine dayanak oluĢturduğunu söyler (Tonguç, 1974). M. Rauf Ġnan ise 

çocuklara okullarda iĢ eğitiminin yanında ahlaki değerlerin de öğretilmesi gerektiğini 

söyler (Ġnan, 1953). Halil Fikret Kanad‟ın eğitim görüĢlerini etkileyen en önemli 

faktör özellikle Pestalozzi ve P. Geheep‟in Odenwald okulu ziyaretidir. Okuldaki 

eğitimin yaĢamla iç içe olması ve öğrencilerin yeteneklerine göre oluĢturulan beceri 

etkinliklerinden etkilenmiĢtir. Eğitimle bireyin el iĢlerinde becerikli, kuramsal ve 

uygulamalı tarımdan anlayan, marangozluk, demircilik gibi zanaatlardan da bir parça 

anlayan bireylerin de yetiĢtirilmesi gerektiğini söyler (Kanad, 1963). Cumhuriyet 

Dönemi‟nde Milli Eğitim Bakanlığı da yapan Hasan Ali Yücel, eğitimde el 

becerilerinin okullarda zihinsel becerilerle birlikte kullanılması ile ilgili tartıĢmayı 

Milli Eğitim ġuralarına getirerek, sorunların bilimsel tartıĢılmasına olanak 

sağlamıĢtır. 

Beceri temelli eğitimde en önemli görüĢleri bildiren ve ayrıca 2023 Vizyon 

Belgesi ile açılması planlanan tasarım beceri atölyelerinin de felsefesini yansıtan 

eğitimci, Ġsmayıl Hakkı Baltacıoğlu‟dur. Ġsmayıl Hakkı Baltacıoğlu, eğitim 

tarihimizde sunduğu, eğitime dair görüĢleriyle farklılık yaratmıĢ ve üretim odaklı 

okulları savunmuĢtur. Fay Kirby‟e göre Türk pedagojisinin mimarı ve özellikle 
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Cumhuriyet dönemi açılan Köy enstitülerinin en önemli fikri önderi olarak 

gösterilmektedir. Eğitime ait görüĢleri bugün dahi geçerli olan Baltacıoğlu‟nun 

eğitimde dile getirdiği sorunlar ve çözüm önerileri 2018 yılında Milli Eğitim 

Bakanlığı‟nın yayınladığı 2023 Vizyon Belgesi hedefleri ile benzerlik 

göstermektedir. Baltacıoğlu‟nun üretim okulları, liberallerin iĢ okulları ve 

sosyalistlerin politeknik okulları ile paralellik gösterir. Onun eğitime dair görüĢlerini 

babasının verdiği iĢ eğitimi, J. J. Rousseau‟nun Emile adlı eğitim romanı, Avrupa‟da 

Fransa baĢta olmak üzere özellikle Ġngiltere Belçika ve Almanya gibi ülkelerde 

gördüğü Kır Eğitim Yurtları ve Decroly‟nin Ermitaj Okullarının etkisi vardır 

(Kaçmazoğlu, 2001).  

Ġsmayıl Hakkı Baltacıoğlu, Avrupa‟dan döndükten sonra, gördüğü okulların 

etkisiyle eğitimde üretim odaklı, iĢ gücü eğitimi destekleyici fikirler kaleme almıĢtır. 

1912 yılında bu etkilerin tesir ettiği ilk kitabı “Talim ve Terbiyede Ġnkilap” adıyla 

yayımlamıĢtır. Kitabında eğitime dair görüĢlerini Ģu Ģekilde açıklar:  

Bizim ülkede eğitim öğretimin amacı, uslu belleği kuvvetli adam 

yetiĢtirmektir. Türkiye‟de eğitim atasözleriyle anlatılan en kuvvetli eğitim 

inançları, boĢ inançlardan baĢka bir Ģey değildir! Ġnsanların hayat baĢarısı; birinci 

derecede bilgilerinin, zekâlarının değil, giriĢim, azim, sebat, cesaret ve Ģecaat 

gibi ahlak özelliklerinin, yani karakterlerinin ürünüdür. YaĢamak azminde 

bulunan bir ulusun tek amacı çocukları yaĢama hazırlamak olmalıdır. Eğitim; 

yaĢam için en önemli bir sermayedir. Bilgilerin en büyük önemi bile, karakterin 

önemine öğelerine kuvvet ve geliĢme sağlayan bir araç içindir. (Baltacıoğlu, 

1927).  

Bu kitapla ezberci eğitime karĢı çıkmıĢ ve Avrupa‟da gördüğü okulların 

etkisiyle de yeni bir eğitim sistemi yaratmanın mücadelesini baĢlatmıĢtır. 

Ġsmayıl Hakkı Baltacıoğlu, 1912-1964 yılları arasında eğitime dair birçok kitap 

ve makale yayınlamıĢtır. Ancak bazı kitapları eğitime dair görüĢlerini belirttiği en 

önemli yapı taĢlarıdır. 

 • Tâlim ve Terbiyede Ġnkılâp. (1927),  

• Ġçtimai Mektep. (1942),  

• Toplu Tedris. Ġstanbul, (1938),  

• Rüyamdaki Okullar. (Ġstanbul, 1944),  
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• Pedagojide Ġhtilâl. (Ġstanbul, 1964),   

Baltacıoğlu‟nun eğitime gerçekleĢtirmek istediği reform, yayımlamıĢ olduğu 

kitapların adından da anlaĢılmaktadır. Eğitime dair görüĢlerini  “Ġnkılap” dan 

“ihtilal” e doğru inĢa ettiğinin göstergesidir  (Aytaç, 1978). 

Baltacıoğlu‟na göre, “ cılız ruhsuz korkak nesiller yetiştiren, milli olmayan 

eğitim sistemimiz, geri kalmamızın ve felaketlerimizin tek sorumlusudur” (Akyüz, 

1988). Eğitimde yıllardır süre gelen yanlıĢ politikaları eleĢtirmiĢ ve çözüm önerileri 

getirmiĢtir. Önerilerinden en önemlisi Batı‟dan alınan programların terk edilmesi 

gerektiğini ve milli programlarla yaratıĢlarında var olan zihinsel becerilerin yanında 

yeteneklerini geliĢtiren ortamların oluĢturulmasıdır (Baltacıoğlu, 1923). Eğitime ait 

bu düĢüncesi 2023 Vizyonu ile örtüĢmektedir. 2023 Eğitim Vizyonunda da 

programların sadeleĢtirilerek tasarım beceri atölyelerinin açılmasının hedeflenmesi 

bunun göstergesidir (MEB, 2018).  

Baltacıoğlu‟na göre eğitim, çocukların mesleki becerilerini geliĢtirmeyi 

amaçlamalıdır. Eğitim sadece belli bir alanda kiĢiye bilgi vermemeli aynı zamanda o 

alana yönelik kiĢiliğini geliĢtirmelidir. Beceri eğitimleri yaĢantı merkezli ve toplum 

için olmalıdır. Baltacıoğlu,  “Uçak kullanmayı havada, tarım tarlada, yüzme denizde, 

demircilik atölyede öğrenilir.” der (Baltacıoğlu, 1995). Dewey‟nin asıl olan hayat 

için okul tanımıyla ve J. J. Rousseau‟nun “ okul hayata hazırlamaktır” tanımlarıyla 

eğitim görüĢlerinin örtüĢtüğünü görmekteyiz. Eğitime pragmatist yaklaĢmıĢ ve iĢe 

yarayan becerilerin çocuklara öğretilmesini savunmuĢtur. 

Baltacıoğlu‟nun eğitim görüĢlerini özetleyen “Ġçtima-i Mektep” tir. Pedagojik 

inançlarının kitabı olarak gösterir (Baltacıoğlu, 1942). Savunduğu pedagojik ilkleri 

üretimle birleĢtirerek kitabına yansıtmıĢtır. Bu okulda geleneksel eğitim anlayıĢına 

bağlı sıra, öğretim programları, kitaba bağlı öğretim, ezbercilik, ders saatleri, baskı 

ve ceza yoktur. Bunların yerine öğrencilerin özgür olduğu, mesleki beceriler 

kazandıran gerçek etkinliklere dayalı yaĢamın kendisi vardır (Aytaç, 1978). Bu 

okulun felsefesi “iĢ içinde, iĢ vasıtasıyla iĢ için eğitim” vardır. ĠĢ sayesinde bireyin 

çok yönlü geliĢi hedeflenmiĢtir (Kafadar, 1997). Bu okulla birlikte toplu öğretimle 

demokratik okul kavramı ve üretim okulu kavramları bu dönemde ilk kez kullanılmıĢ 

ve Cumhuriyet‟in kuruluĢundan sonraki eğitim politikalarına kılavuzluk yapmıĢtır. 

(Güngör, 2008). Ayrıca Baltacıoğlu, sınavları eleĢtirmiĢ ve ezberci eğitim bir parçası 
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olduğunu söylemiĢtir. Ona göre sınav, sorular sorularak öğrenciler ölçülemez. Çünkü 

bireyin zihinsel yetenekleri ve olgunlaĢmaları aynı değildir (Tozlu, 1989). Sınavların 

öğrencileri ölçmeye ve değerlendirmeye yeterli olmadığını onun yerine süreç 

değerlendirmesi yapılması gerektiğini söyler. Baltacıoğlu‟na göre önemli olan 

çalıĢma iredesini kazanıp kazanmadığı ve bunu devam ettirip ettirmediğidir (Tozlu, 

1989). Asıl değerlendirme, yaparak yaĢayarak  çocukların yaptıkları iĢ üzerinde, 

yeterliliklerinin değerlendirilmesidir (Baltacıoğlu, 1944). Baltacıoğlu‟nun eğitimde 

ölçme ve değerlendirmeyle ilgili bu görüĢleri günümüzde de geçerliliğini 

korumaktadır. 2023 Vizyon Belgesinde hedeflenen portfolyolarla öğrencilerin süreç 

değerlendirmeleri ile de örtüĢmektedir (MEB, 2018). 

2.1.3. Cumhuriyet Sonrası Beceri Temelli Eğitim ÇalıĢmaları 

1923 yılında Cumhuriyetin kurulmasıyla birlikte birçok alanda reformlar 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Eğitim alanında yapılan reformlar da bunlardan biri olmuĢtur. 

Cumhuriyetin ilk yıllarından itibaren eğitim öğretim oluĢturulan müfredat 

programlarıyla uygulamaya konulmuĢtur. 1924 Ġlk Mektepler Müfredat Programı 

incelendiğinde okullarda teori içerikli derslerle birlikte daha çok el becerilerine 

yönelik el iĢi dersleri, beden eğitimi, ev idaresi ve tabiat tetkiki ile ziraat ve 

hıfzıssıhha dersleriyle gerçek yaĢam alanlarında uygulama ve gözlem metotlarıyla 

ürün yetiĢtirme gerçekleĢtirilmiĢtir. Böylece çocukların sanat, spor ve yaĢam 

becerileri desteklenmiĢ ve geliĢtirilmeye çalıĢılmıĢtır (Aslan, 2011). Müfredata 

koyulan el iĢleri derslerinde kağıt, mukavva, taĢ, toprak, çamur, kum, tahta, demir 

vb. malzemeler kullanılmıĢtır (Aslan, 2011). 

 Dönemin Milli Eğitim Bakanı Ġsmail Safa Özler tarafından J. Dewey bir 

takım incelemeler yapması için Türkiye‟ye davet edilmiĢtir. J. Dewey 

incelemelerinden sonra yazdığı raporu 1925 yılında Türkiye‟ye göndermiĢtir. 

Raporunda toplumsal hayattan uzak kalan köylerde okulların toplumsal hayatın 

merkezi haline gelmesini, bunun için halka açık alan haline getirilmesi, okullarda 

halkın çeĢitli etkinliklerle eğlenmesi sağlanması gerektiğini tavsiye etmiĢtir. Ayrıca 

mesleki eğitim üzerinde durmuĢ ve tarıma yönelik uygulamaları daha verimli 

yapılabilmesi için Danimarka‟ya bir heyet gönderilmesi tavsiyesinde bulunmuĢtur. 

Türkiye‟de en büyük sorunu öğretmen yetersizliği olarak görmüĢ ve mevcut 

öğretmen okullarında özel dersler verilerek beceri kazandırmaya yönelik 

öğretmenlerin eğitilmesi gerektiğini söylemiĢtir. Okulların birer yaĢantı merkezi 
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haline gelmesi için beceri temelli eğitim etkinliklerine yer verilmesi gerekir demiĢtir 

Dewey, 1952). J. Dewey tarafından hazırlanan raporun etkileri kısmen 1924 

Müfredat Programı‟nda kısmen, 1926 ilkokul Programı‟nda tamamen görülmektedir. 

Tablo 2. 2.1926 Yılı Ġlkokul Müfredat Programı 

Öğleden Evvel Tedris Edilecek Dersler Öğleden Sonra Tedris Edilecek Dersler 

Kurân-ı Kerim El iĢleri 

Malûmatı Diniye  

Mushâbat-ı Ahlâkiye  

Türkçe, Kıraat,  

Sarf ve Nahiv Tarih Hesap ve Hendese 

(Geometri)  

EĢya Dersleri 

Ziraat  

Yazı  

Resim  

Musiki (Gına)  

Terbiye-i Bedeniyye 

Dewey raporundan sonra hazırlanan 1926 programında etkisi açıkça 

görülmektedir. Bu programla teori ve beceri eğitimleri farklı zamanlarda yapılmıĢtır. 

ĠĢ okulu üzerinde durularak öğrencinin geliĢimi desteklenmiĢtir (Cicioğlu, 1985). 

 J. Dewey‟in 1925 yılında Türkiye Maarifi Hakkında Rapor‟un  Maarif 

Vekaleti Mecmuasında yayınlanmasından  sonra aynı düĢüncelere sahip eğitimcilerin 

çalıĢmalarını hızlandırmıĢtır. 1927 yılında açılan Köy Öğretmen Okulları bu 

çalıĢmaların sonucunda açılmıĢtır.  

 H. RaĢit Öymen Zürih‟te Pastelozzi‟yi anma töreninde konuĢan 

Kerschensteiner‟in 1908‟ de “Yarının okulları iĢ okulları olacaktır” baĢlığıyla 

Muallimler Mecmuası‟nda 1926 yılında yayımlamıĢtır. Rahmi Balaban, “Dört 

Bucakta Mektepçilik” adıyla dünyadaki okulları tanıtmıĢtır. Zekeriya Sertel‟in J. 

Dewey‟den çevirdiği “Eski Mektep Yerine Yeni Mektep”, A Ferriere‟den Mustafa 

IĢıksal‟ın çevirdiği “Faal Mektebin Tatbikatı”, H. RaĢit Öymen‟in “Yeni Mektebe 

Doğru”, Ġ Hakkı Baltacıoğlu‟nun “Ġçtimai Mektep” gibi birçok eser okulların yaĢantı 

merkezli, öğrencilerin teorinin yanında mesleki, sanatsal, kültürel, spor ve yaĢamsal 

becerilerinin desteklenmesi, geliĢtirilmesi üzerinde durmuĢ ve programların beceri 

eğitimlerini desteklemelerini savunmuĢlardır (BinbaĢıoğlu, 1995). 

 1936 Müfredatı, 1926 Müfredatıyla paralellik göstermektedir. 1936 Ġlkokul 

Programında „‟Ġlkokulun Eğitim ve Öğrenim Prensipleri‟‟ kısmında maddelerle 

belirlenmiĢtir. Okulların her öğrencinin yeteneğini geliĢtirmeye çalıĢmakla birlikte 
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iĢbirliği ile çalıĢmayı da geliĢtirmesi hedeflenmiĢtir. Çocukların eğitiminde etkinlik 

temelli yöntemlerle yapılması, öğrencinin eğitim öğretime aktif olarak katılması 

sağlanarak düĢünme becerilerinin de geliĢtirilmesi programda istenmiĢtir. 

Öğrencilerin ilgilerinden yola çıkarak konuların gerçek yaĢamla iliĢkili tutularak, 

bilgi ve becerilerinin çeĢitli faaliyetlerle geliĢtirilmesi programın eğitim ve öğrenim 

prensipleri arasında gösterilmiĢtir(T.C. Kültür Bakanlığı, 1936).   

Tablo 2. 3.1936 Yılı Ġlkokul Programı 

 
Dersler 

1. Devre 2. Devre 

1.Sınıf 2.Sınıf 3.Sınıf 4.Sınıf 5.Sınıf 

Türkçe 10 7 7 6 6 

Tarih - - - 2 2 

Coğrafya - - - 2 2 

Yurt Bilgisi - - - 2 1 

Tabiat Bilgisi - - - 3 3 

Aile Bilgisi - - - 2 2 

Hayat Bilgisi 5 6 7 - - 

Hesap-Hendese (Geometri) 4 4 4 4 5 

Resim-ĠĢ 4 4 4 2 2 

Yazı - 2 1 1 1 

Müzik 1 1 1 1 1 

Jimnastik 2 2 2 1 1 

Toplam 26 26 26 26 26 

Tablo 2.3‟ te görüldüğü Resim- ĠĢ, Müzik, Jimnastik, Tabiat Bilgisi dersleriyle 

öğrencilerin beceri eğitimleri bu programda da aynı Ģekilde devam etmiĢtir. Tabiat 

Bilgisi dersleriyle uygulama bahçeleri, kümes ve akvaryum gibi öğrenme ortamları 

oluĢturulmuĢ, öğrencilerin uygulamalı olarak gözleme dayalı eğitimleri sağlanmıĢtır. 

2023 Vizyon‟unda da yer alan tasarım beceri atölyelerinden “Tabiat Hayvan Bakım” 

atölye çalıĢmaları Cumhuriyet‟in ilk dönemlerinde okullarda uygulanan yaygın bir 

çalıĢma alanı olduğu görülmektedir. Ayrıca müfredatta iki günde okul temizliği, 

bakım onarım çalıĢmaları, giysilerin tamiratı gibi yaĢamsal beceri etkinlikleri 

yapıldığı görülmektedir (Çelenk vd., 2000). Bu yönüyle Decroly‟nin Ermitaj 

Okulu‟nu andıran etkinliklerin yapıldığı görülmektedir. 

Cumhuriyetin kuruluĢundan itibaren özellikle Batı‟da yaygın olmasının 

etkisiyle ve ülkede kalifiye insan gücünün de eksik olmasından dolayı iĢ okulları her 

zaman gündemde olmuĢtur.  Öğrencilere teorik eğitimle birlikte mesleki beceri 

kazandırılması, ülkenin hedeflenen muasır medeniyetler çizgisini yakalayabilmek 

için eğitim programları tasarlanmıĢ ancak bu eğitimleri sağlayacak öğretmen 
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eksikliği her zaman problem olmuĢtur. Özellikle eğitim alanında yazılar yazan M. 

Saffet Engin, Ġ. Hakkı Tonguç, H. Fikret Kanad, N. Atuf Kansu ve Nami Duru gibi 

bürokrat ve milletvekillerinin etkinlik temeline dayalı okulu ideolojisi 1937 yılında 

Köy Öğretmen Okulları‟nın açılmasıyla sonuçlanmıĢtır (BinbaĢıoğlu, 1995). Köy 

öğretmen okullarına köyde doğup büyüyen, yaĢam Ģartlarını bilen gençlerden seçilip 

alınarak eğitilmesi ile köylerde verilecek iĢ eğitimleri açısından oldukça yarar 

görülmüĢtür (Özalp ve Ataünal, 1977). 

Köy Öğretmen Okulları‟ndan ve kurslardan alınan fayda ile 1940 yılında Köy 

Enstitüleri kurulması kararlaĢtırılmıĢtır. Özellikle MeĢrutiyet döneminden beri süre 

gelen köy sorunlarına çözüm olarak üretilen Köy Enstitüleri, iĢ okulları anlamında 

ülkemizde görülen en önemli okullar olarak görülmüĢtür. Köy Enstitüleri Kanununda 

“Köy öğretmeni ve köye yarayan diğer meslek erbabını yetiĢtirmek üzere tarım 

iĢlerine arazisi bulunan yerlerde Milli Eğitim Bakanlığınca köy enstitüleri açılır.” 

ġeklinde yer alan ilk madde bu okulların amacını yansıtmaktadır. Bu amaçla köy 

enstitülerinde okutulacak dersler üç grupta toplanmıĢtır. Bunlar; Kültür, tarım ve 

sanat ya da teknik derslerdir. Köy Enstitülerinde eğitimin yarısı teori derslerine yarısı 

da beceri eğitimlerine ayrılmıĢtır (BinbaĢıoğlu, 1995). Temel amacı beceri 

eğitimleriyle ve kuramsal eğitimlerle topluma yararlı, mesleki becerileri verebilecek 

öğretmenler yetiĢtirmek olan Köy Enstitüleri oldukça faydalı olan eğitim 

kurumlarımızdan biri olarak tarihteki yerini almıĢtır.  

1948 programıyla köy ve Ģehirlerde programlar birleĢtirilmiĢ (Tuncel, 2017), 

1936 programına göre eğitim öğretim ilkeleri daha detaylı olarak verildiği 

görülmektedir. Bu programla tarım uygulamaları Ģehir okullarında da uygulanmaya 

baĢlamıĢ, jimnastik dersi beden eğitimi olarak adlandırılmıĢtır (Çelenk vd., 2000). 

1968 Ġlkokul Programı incelendiğinde beceri temelli eğitimlere önceki 

programlar kadar yer verilmediği görülmektedir. 

Tablo 2. 4.1968 Yılı Ġlkokulu Programı 

Dersler 
1. Dönem 2. Dönem 

1. Sınıf 2. Sınıf 3. Sınıf 4. Sınıf 5. Sınıf 

Türkçe 10 10 10 6 6 

Matematik 5 5 5 4 4 

Fen Bilgisi - - - 4 4 

Sosyal Bilgiler - - - 3 3 

Hayat Bilgisi 5 5 5 - - 

Din Kültürü 

ve Ahlak 
- - - 2 2 
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Bilgisi 

Resim-iĢ 1 1 1 2 2 

Müzik 1 1 1 1 1 

Beden eğitimi 3 3 3 3 3 

TOPLAM 25 25 25 25 25 

    

Programda beceri dersleri olarak Resim-iĢ, müzik ve beden eğitim olarak 

belirlenmiĢtir. Bu dersler kapsamında temizlik iĢleri, oyun ve oyuncaklar, el iĢi 

becerileri, Ģarkı öğretimi gibi beceri etkinliklerine de yer verilmiĢtir (Çelenk vd., 

2000). Ayrıca önceki programlarda yer alan tarım ve tabiat bilgisi dersleri Fen Bilgisi 

derslerinde öğretilmiĢtir. 

1997 yılında zorunlu eğitimin sekiz yıla çıkarılması ile programda 

düzenlemeler yapılmıĢtır. 

Tablo 2. 5.1997 Yılı ilkokul Programı 

DERSLER 
Sınıflar 

1 2 3 4 5 6 7 8 

Türkçe 2 12 12 6 6 5 5 5 

Matematik 4 4 4 4 4 4 4 4 

Hayat Bilgisi 5 5 5 - -  - - 

Fen Bilgisi - - - 3 3 3 3 3 

Sosyal bilgiler - - - 3 3 3 3 - 

VatandaĢlık ve Ġnsan Hakları Eğitimi - - - - - - 1 1 

T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük - - - - - - - 2 

Yabancı Dil - - - 2 2 4 4 4 

Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi - - - 2 2 2 2 2 

Resim-iĢ 2 2 2 1 1 1 1 1 

Müzik 2 2 2 1 1 1 1 1 

Beden Eğitimi 2 2 2 2 2 1 1 1 

ĠĢ Eğitimi - - - 3 3 3 3 3 

Trafik ve Ġlk Yardım Eğitimi - - - - - - - 1 

Bireysel ve Toplu Etkinlik 3 3 3 - - - - - 

Seçmeli Dersler - - - 3 3 2 2 2 

Toplam 30 30 30 30 30 30 30 30 

 1997 yılında düzenlenen programın haftalık ders çizelgesinde görüldüğü gibi 

Resim, Müzik, Beden Eğitimi yanında Bireysel ve Toplu Etkinlik, Yabancı Dil 

dersleriyle beceri eğitimi seçenekleri artırılmıĢtır. Seçmeli dersler sınıfına teknolojide 

görülen ilerlemelerin etkisi ile Bilgisayar dersi ve bilim odaklı derslerde yerini 

almıĢtır. Ancak kuramsal derslerde görülen içeriğin yoğunluğu, öğretmenin programı 

yetiĢtirememe kaygısı beceri temelli derslerin uygulanmasını geri planda bırakmıĢtır 

(KurtuluĢ, 2002).   
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Cumhuriyetin kuruluĢundan günümüze kadar bilim ve teknolojide meydana 

gelen değiĢikliklerle toplumun ihtiyaçları da değiĢtiğinden eğitim programlarında 

sürekli değiĢimler ve geliĢimler gözlenmektedir (BeyaztaĢ vd, 2013). Yapılan 

program değiĢiklikleri özellikle yapılandırmacılık eğitim felsefesine dayanan 2005 

yılı programı çağa pek ayak uyduramamıĢtır. Dünyada geliĢmiĢ ülkeler 21 yüzyıl 

becerilerini hedefe alan eğitim reformları ülkemizde de 2023 Vizyonu ile gündeme 

alınmıĢ ve alt yapı çalıĢmaları hızlandırılmıĢtır. Eğitimde baĢarının ölçüsü sınav 

notları değil süreç odaklı değerlendirme ile 21. Yüzyıl becerilerine sahip çağa ayak 

uydurabilen bireylerin yetiĢtirilmesi hedeflenmiĢtir. Bu amaçla tasarlama, uygulama 

ve üretme temeline dayalı teori ve pratiği birleĢtirerek bilim, spor, sanat, kültür 

alanlarında bireyin sahip olduğu yeteneklerin derinleĢmesine imkan veren tasarım 

beceri atölyeleri açılması hedeflenmiĢtir (MEB, 2019). 

2.1.4. Toplum 5.0 Bağlamında Eğitim 4.0 ve Beceri Eğitimleri 

Ġnsanlık var olduğundan beri yaĢama Ģartları da sürekli değiĢmekte ve 

geliĢmektedir. Bilim ve teknikle hayatımızı kolaylaĢtıran birçok buluĢ, sosyal ve 

ekonomik çevrede gerçekleĢen hızlı geliĢimlerin eğitim politikalarını etkilemesi 

kaçınılmaz olmuĢtur (Akman ve Koçoğlu, 2016). 

GeçmiĢten günümüze bakıldığında eğitim 1.0 tarım toplumlarının ihtiyaçlarını 

karĢılaması konusunda bilgi ve beceri aktarımı ezber metoduyla gerçekleĢmiĢ 

(Puncreobutr, 2016), eğitim 2.0‟a bakıldığında özellikle geliĢen sanayinin etkisiyle iĢ 

gücü ön plana çıkmıĢ, okulların birer fabrika öğrenciler ise birer ürün olarak 

görülmüĢ(Pooworavan, 2015), eğitim 3.0 ise teknoloji alanında yaĢanan geliĢmeler 

ve internetin yaygın hale gelmeye baĢlaması ile bilgi ve üretim toplumu olarak ortaya 

çıkmıĢtır. GeliĢen teknolojinin okullarda kullanılması ile de geleneksel eğitim 

metotlarının da değiĢime uğramasına neden olmuĢtur (Harkins, 2008). Özellikle 

internetin yaygınlaĢması ile teknolojinin daha hızlı geliĢmesi ile makineler arası 

iletiĢimin sağlanması  “akıllı” üretimi ortaya çıkarmıĢtır (Aksoy, 2017). Eğitim 4.0 

ile bu geliĢmelerin ıĢığında inovasyon ve üretim odaklı süreci ifade 

etmektedir(Harkins, 2008). Eğitimde 2.0 ile “eğitimde teknolojinin öğretilmesi”, 3.0 

ile “eğitimde teknolojinin kullanımına” dönüĢürken, 4.0 ile “eğitimde teknolojinin 

tasarımı ve inovatif kullanımına” dönüĢmektedir. YaĢanan geliĢmeler ıĢığında bilgiye 

ulaĢmanın artık kolay olması ile bilgiyi yorumlama ve anlamlandırma kiĢeselleĢmiĢ, 

eğitimin artık geleneksel düzeni yıkılmaya baĢlamıĢtır (Gelen ve Demircioğlu, 2020). 
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Dolayısıyla eğitim 4.0, öğrencilerin ilgi, istek,ihtiyaç ve yeteneklerine göre bireysel 

öğrenmeyi gerekli kılan ve olanak sağlayan bir eğitimdir (Heick 2017, Jeschke 2014, 

Nedeva and Dineva 2012, Teaching Tools 2012). 

Toplumda meydana gelen değiĢimleri tetikleyen birçok etmen vardır. Özellikle 

eğitim, teknoloji ve bilimde hızlı değiĢimler toplumları da hızlı etkilemektedir 

(Özdemir, 2011).  Ġnsanı merkeze alan, verim odaklı ve toplumsal sorunları 

engelleyici bir akıllı toplum oluĢturma hedefi Japonya‟da ortaya çıkmıĢtır 

(Harayama, 2017). Japonya‟da ortaya atılan toplum 5.0‟ın gerçekleĢmesi çağa uygun 

becerileri kazandırabilen eğitim etkinlikleriyle olabilir. GeçmiĢte temel becerileri 

içeren okuma yazma ve matematiksel iĢlemler yeterli görülürken, bilim ve 

teknolojide meydana gelen hızlı geliĢmeler bireylerin 21.yüzyıl becerilerini edinmeyi 

zorunlu kılmıĢtır (Brown and Martin 2017, Gelen 2017, McKinsey Global Institute 

2018).     

Eğitim 4.0, bireyin 21. Yüzyıl becerilerini kazanması için eğitimde birtakım 

temel değiĢimlerin de gerçekleĢmesini öngörmektedir. Teknolojinin geliĢmesi, 

internetin yaygınlaĢması, bilgiye eriĢimini kolaylaĢtırmıĢtır. Sosyal ağların özellikle 

yaygın bir Ģekilde kullanımı, artırılmıĢ/ sanal gerçeklik gibi yenilikler zamanı ve 

mekânı aĢan ekosistemin oluĢmasını sağlamıĢtır (Gelen, 2017). Ayrıca öğrencilerin 

geleneksel eğitimle süre gelen öğretim yöntemleri de yerini kiĢiselleĢtirilmiĢ 

öğrenmeye bırakmıĢ, bilgiye her an ulaĢabilme kolaylığı ile öğrenme esnekliği 

tanımıĢtır (Gelen ve Demircioğlu, 2020).  

Eğitim 4.0 ile beklenilen bir diğer eğitim dönüĢümü de proje bazlı öğrenme  

(Maker)dir. Bunun en güzel örneği ülkemizde gerçekleĢtirilen Teknofest ve Deneyap 

atölyeleridir (Teknofest, 2021; Deneyap, 2020). Japonya‟da ortaya çıkan toplum 5.0 

süreciyle kiĢiselleĢmenin artacağı düĢünüldüğünde proje tabanlı çalıĢmalar, 

toplumsallaĢmayı engelleyici iĢbirlikçi çalıĢmalar olarak önemli bir çözüm yolu 

görülmektedir. Bu kapsamda Deneyap atölyeleriyle “maker” hareketi baĢlatılmıĢtır. 

Maker hareketi, endüstrinin geliĢimine paralel olarak ortaya çıkan, toplumsal ve 

ekonomik sonuçları içinde barındıran bir olgudur. Türkçe‟ de “yapıcı” ve “üretici” 

anlamını karĢılayan Maker kavramı (Cambridge, 2020), bazı yazarlar tarafından 

endüstriyel geliĢimin önemli bir göstergesi olarak iĢaret edilmektedir (C. Anderson, 

2012; Hatch, 2014). Ġnternetin icadı kadar önemli bir gösterge kabul edilen bu 

hareket, sosyoekonomik sonuçları yönünden de önemli görülmektedir (Dougherty 
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and Conrad, 2016).  Hem çağın becerilerinin kazanılmasında hem de iĢbirlikçi 

öğrenme ile eleĢtirel düĢünme, problem çözme, iletiĢim becerilerinin kazandırılması 

hedeflenmiĢtir (Deneyap, 2020). Eğitim 4.0 ile birlikte müfredatın da öğrenci 

katılımlı olarak yeniden düzenlenmesi önemlidir. Eğitim programcılarla birlikte 

müfredattan etkilenen öğrencilerin birlikte hareket ederek esnek, pratik ve çağın 

becerilerini kapsayan yetkinlikleri ortaya çıkaran müfredatın oluĢturulmasını gerekli 

kılmaktadır (Gelen, 2019).  Öğrencinin de katılacağı müfredatta öğretmenin birikimi 

ve tecrübesiyle öğrencinin becerilerini geliĢtiren, yol gösteren bir rehber olması 

gerekmektedir. Öğretmenlerin rehberlik becerilerinin geliĢtirilmesi ve Eğitim 4.0 ile 

bir alanda uzmanlaĢması önemlidir (Gelen, 2019). 

Toplum 5.0,  insanı merkeze alan bir toplum oluĢturmayı amaçlamıĢtır. 

Teknoloji okur yazarlığı becerisini bir araç olarak gören toplum 5.0‟ın asıl hedefi 

insandır; ancak değerler eğitimiyle insan merkezli bir toplum sağlanabilir (MEB, 

2017). Öğretim programlarında yer alan kök değerlerin kazanılması için bütünleĢik 

olarak gerçekleĢtirilecek öğrenme yaĢantıları ile 21. Yüzyıl becerilerinin sağlanması 

ülkemizin gelecek beklentilerini de güçlü kılacaktır.  

Ülkemizde Milli Eğitim Bakanlığı tüm bu geliĢimleri 2023 Vizyon Belgesi‟nde 

yapacağı reformlarla gerçekleĢtirmek istemektedir. Özellikle bilim ve teknolojide 

meydana gelen yeni geliĢmeler karĢısında çağın gerektirdiği becerileri, okullarda, 

oluĢturulacak “Tasarım Beceri Atölyeleri” ile gerçekleĢtirmeyi hedeflemektedir. 

TBA adı altında açılacak kategorilerden “Yazılım ve Tasarım Atölyeleri” ile   

 Robotik ve kodlama, 

 Yazılım ve tasarım, 

 Üç boyutlu (3D) tasarım, 

 Grafik tasarım. 

Adı altında açılacak atölyelerde bu alanlara yönelik etkinlik ve uygulamalar 

yoluyla; 

 teknoloji okuryazarlığı, 

 Algoritmik düĢünme, 

 Problem çözme, programlama ve özgün ürün geliĢtirme, 
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 Çoklu karar yapıları içeren programlar oluĢturma, 

 Robotik ve kodlamanın ana unsuru olan sanat ve tasarım algısı geliĢtirme, 

 3 boyutlu düĢünme, Ģekil ve uzay algısını geliĢtirme, 

 Ġnce motor becerilerini geliĢtirme, 

 Hayal gücü (imajinasyon) geliĢtirme, 

 Hayal ettiği bir tasarıyı ortaya koyabilme, 

 Üretme ve buluĢ yapma becerilerinin kazandırılması hedeflenmektedir 

(https://tba.meb.gov.tr/?cpt_services=yazilim-ve-tasarim-atolyesi, 2021). 

Milli Eğitim Bakanlığının yegâne amacı değerlerimiz ve yetkinliklerimizle iç 

içe çağın gerektirdiği bilgi, beceri ve davranıĢlarla donanımlı bireyler yetiĢtirmektir 

(MEB, 2017). Eğitim programlarında; adalet, dostluk, dürüstlük, özdenetim, sabır, 

saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardımseverlik olarak belirlenen kök 

değerlerin kazandırılması zorunludur. Bu kök değerlerin yanında müfredatta sekiz 

temel yetkinlik çerçevesi belirlenmiĢtir. Bunlar; anadilde ve yabancı dilde iletiĢim, 

matematiksel yeterlilik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yeterlilik, 

öğrenmeyi öğrenme, sosyal ve vatandaĢlık yetkinlikleri, giriĢimcilik ve inisiyatif 

alma, kültürel farkındalıktır.(http:// mufredat.meb.gov.tr, 29 -05-2018). Eğitimde kök 

değerlerle birlikte hedeflenen yetkinliklerin bireye kazandırılmasını engelleyen 

sorunların tespiti ve önlemlerin alınması da oldukça önemlidir (Gelen, 2017). Gelen 

(2017), eğitim virüsleri olarak tabir ettiği öğrenmeyi yavaĢlatan engelleyen 

sorunlardan biri de medya ve teknoloji okuryazarlığı becerilerinin elde edilememesi 

olarak açıklamıĢtır. Öğrencilerin karĢılaĢtıkları problemleri; Ģiddet, küfür, argo 

kelimeler kullanmak, akran zorbalığı, ahlaki çöküntü, gürültü kirliliği, baĢkalarını 

görmezden gelmekten kaynaklanan sorunlar olarak nitelendirmiĢ ve bu sorunların 

okul ortamından kaynaklandığını söylemiĢtir. 

2.1.5.  5544 Mesleki Yeterlilikler Kanunu ve Tasarım ve Beceri Atölyeleri 

Bilim ve teknolojide meydana gelen değiĢimler öğrencilerin geliĢimlerini de 

etkilemekte ve öğretmenlerin de bu değiĢimlere ayak uydurmasını gerektirmektedir. 

Bu geliĢmelere bağlı olarak eğitimde yapılan reformlar, bireyin kazandığı bilgiyi 

kullanmasını, yaĢamla birleĢtirmesini ve yenilerini üretebilmesini 

amaçlamıĢtır(Soran vd, 2006). Teknolojinin etkin kullanıldığı, bilginin üretildiği 

https://tba.meb.gov.tr/?cpt_services=yazilim-ve-tasarim-atolyesi
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nitelikli insan gücüne sahip toplumlarda eğitimin kalitesi çok önemlidir (Akçatepe, 

2013). Avrupa‟da yeterliliklerin anlaĢılması, karĢılaĢtırılması ve özellikle bir 

standardın oluĢturulabilmesi adına her seviye için  bilgi, beceri ve yetkinlikten oluĢan 

sekiz seviyeye kadar mesleki becerileri yansıtan Avrupa Yeterlilikler Çerçevesi 

oluĢturulmuĢtur(https://www.myk.gov.tr/index.php/tr/avrupa-yeterlilikler-cercevesi, 

2021). Hayat boyu öğrenme politikası olarak Avrupa Yeterlilikler Çerçevesi, 23 

Nisan 2008 tarihinde kabul edilmiĢtir (European Parliament Council, 2008). Bireyin 

yaĢamı boyunca bilgi, beceri ve yetkinliğini bireysel, sosyal ve mesleki alanda 

kullanabilmesini hayat boyu öğrenme olarak tanımlayan Avrupa Komisyonun 

(2002),  bu eğitim politikasına otuz altı ülke katılmıĢtır. Katılan ülkeler arasında yer 

alan Türkiye 5544 Mesleki Yeterlilikler Kurumu Kanunu kapsamında Avrupa‟da 

oluĢturan hayat boyu öğrenme politikasına paralel olarak 19 Kasım 2015 yılında 

Türkiye Yeterlilikler Çerçevesi oluĢturmuĢ ve resmi olarak yürürlüğe koymuĢtur 

(Baykal, 2017). Türkiye Yeterlilikler Çerçevesi temel eğitim, ortaöğretim ve yüksek 

öğretimin yürüttüğü eğitim öğretim yeterlilikleri ile sorumlu kurumların yetkili 

olduğu eğitim öğretimi de kapsamaktadır. ġuanda var olan ve gelecekte var olacak 

tüm mesleki yeterlilikler Türkiye Yeterlilikler Çerçevesinde bilgi, beceri ve 

yetkinlikleri yer almaktadır (https://www.myk.gov.tr/index.php/tr/tycnin-kapsam, 

2021). 

 Avrupa Yeterlilikler Çerçevesi‟ne paralel olarak oluĢturulan Türkiye 

Yeterlilikler Çerçevesi‟nde Mesleki Yeterlilik Kurumu tarafından her mesleğin 

seviyesinde bilgi, beceri ve yetkinlikler açıklanmıĢtır. Açıklanan mesleğin tanımı, 

meslek profili ve bulunduğu seviyeyi ölçme değerlendirme yöntemi yer almaktadır. 

Mesleki standardını, belirlenen ölçme araçları ile baĢarılı bir Ģekilde tamamlayan 

aday ulusal yeterliliklere dayandırılan ölçme sonucunda bulunduğu seviyeyi yansıtan 

belgeyi alacaktır. Bireyin aldığı mesleki standardını gösteren belge Avrupa‟nın bu 

politikasını yürüten diğer ülkelerde de geçerliliği olacaktır.  

 Mesleki Yeterlilik Kurumu‟nun Türkiye Yeterlilikler Çerçevesinde belirlemiĢ 

olduğu mesleklere ait bilgi, beceri ve yetkinlikler okullarda oluĢturulacak tasarım 

beceri atölyeleri için de iliĢkilendirilmesi gerekmektedir. Okullarda açılacak 

atölyenin karĢılığı olan meslekle ilgili Türkiye Yeterlilikler Çerçevesinde o mesleğin 

temel seviyelerine karĢılık gelen bilgi, beceri ve yetkinliklerin bu okullarda yer alan 

atölyelerde verilmesi çok faydalı olacaktır. Tasarım ve beceri atölyelerinin mesleki 

https://www.myk.gov.tr/index.php/tr/avrupa-yeterlilikler-cercevesi
https://www.myk.gov.tr/index.php/tr/tycnin-kapsam
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becerilerin de verilecek bir alan olması sebebiyle bu atölyelerin mesleklere hazırlık 

çalıĢması olarak da görülmesi önemlidir. 

2.1.6. Tasarım ve Beceri Atölyeleri 

GeçmiĢten günümüze bakıldığında eğitimi gerçek yaĢamla birleĢtiren, 

benimseyen ve gerçekleĢtiren milletler bilim ve teknolojide çok büyük ilerlemeler 

göstermiĢtir. Dünyanın önde gelen ülkeleri yaptıkları reformlarla bilgi, beceri ve 

yetkinlikleri ön plana çıkaran eğitim reformlarıyla insan kaynağını verimli kullanmıĢ, 

bilim ve teknolojiye hükmetmiĢtir.  

2023 Eğitim Vizyonuyla ülkemizde gerçekleĢtirilmek istenen ama hep geri 

planda bırakılan en önemli hedeflerden birisi mesleki bilgi, beceri ve öğrencilerin 

yeteneklerini ön plana çıkaracak olan “Tasarım ve Beceri Atölyeleri” nin 

kurulmasıdır. YaĢamla bütünleĢik eğitim etkinlikleri içeren bu reformla ülkemizde 

tükenme noktasına gelen mesleki yetkinlikleri ortaya çıkarmak en önemli 

hedeflerden biridir. Avrupa‟da özellikle 20. Yüzyılda yaygınlaĢan iĢ okulları ve 

politeknik okullarla gelinen geliĢmiĢlik düzeyi, tasarım beceri atölyelerinin ülkemiz 

için geç kalınmıĢ bir uygulama olduğunun kanıtıdır.  

2.1.7. Bireysel GeliĢim Açısından Tasarım ve Beceri Atölyeleri 

Bireysel geliĢim açısından tasarım ve beceri atölyelerini dört baĢlıkta 

incelenecektir. Bunlar; Bireylerin Kendini GerçekleĢtirmesi, Ġnsan Sermayesi 

Kuramı, Rekreasyon ve Beceri Edinimi, Beyin Göçü ve Beyin Gücü. 

 Bireyin Kendini GerçekleĢtirmesi 2.1.7.1.

Ġnsanoğlu dünyaya fizyolojik ve psikolojik ihtiyaçlarla gelir. Bu ihtiyaçlarla 

birlikte de bir takım yeteneklerle doğar ve ihtiyaçlarını yetenekleri ölçüsünde 

karĢılamak için mücadele eder. Yetenek Gagne (2004)‟e göre bilgi ve becerilerin 

geliĢtirilmesi ile bireyin ulaĢtığı ustalık düzeyidir. Ventegodt et al, (2003)‟e göre 

insanın ihtiyaçlarını karĢılayabilmesi için varoluĢsal faktörlerden biridir. Altınöz 

(2009) yetenek kavramını, “bir iĢi iyi yapabilme becerisi” olarak tanımlamıĢtır.  

  Ġhtiyaçlar HiyerarĢisi kuramı, Abraham Maslow (1970) tarafından ortaya 

koyulmuĢtur. Ġnsanın temel ve geliĢtirme ihtiyaçlarını beĢ grupta açıklamıĢtır. 

Bunlardan fizyolojik, güvenlik, sevgi ve ait olma ihtiyaçları insanların temel 

ihtiyaçlarıdır.   Saygı ve takdir edilme ihtiyacı ile kendini gerçekleĢtirme ihtiyaçları 
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ise yeteneklerin geliĢtirilmesiyle ve temel ihtiyaçların karĢılanması ön Ģartı ile ortaya 

çıkan ihtiyaçlardır.  

 Yetenek kavramı; kabiliyet, becerinin kiĢiye göreliği, iĢ beceri seviyesi, 

bilgisi ve yeterliliği, üretim yapma ve sergileme becerisi, öğrenme becerisi gibi 

özelliklere sahiptir. Bu özellikler geliĢtirilebilir özellikler olup performansın artıĢını 

etkiler (Akar ve Balcı, 2016). Ġnsanlar, yeteneklerini geliĢtirebildiği kadarıyla 

kendini gerçekleĢtirmiĢ olur. Okullarda açılacak tasarım beceri atölyeleriyle 

oluĢturulacak öğrenme yaĢantıları öğrencilerin yeteneklerini keĢfetmesi ve 

geliĢtirebilmesi açısından önemlidir. Doğru öğrenme yaĢantıları öğrencilerin bilgi, 

beceri ve yetkinliklerini artırdığında kendini gerçekleĢtirme ihtiyacını karĢılayacak 

ve topluma faydalı, mutlu bireylerin yetiĢmesinde büyük rol oynayacaktır. 

 Ġnsan Sermayesi Kuramı 2.1.7.2.

Dünyada bilim ve teknolojide yaĢanılan geliĢmeler, eğitimi de etkilemektedir. 

Örgütler içinde, yaĢanılan çağın getirdiği geliĢmelere karĢı ayak uydurabilmesi için 

son yıllarda eğitime verilen önem ve yatırımlar da artmıĢtır (Viargues, 1999). 

Ġnsan Sermayesi Kuramı, Adam Smith tarafından ortaya atılmıĢtır (Tilak, 

2002). Ġnsanın yeteneklerini içinde yaĢadığı ülkenin bir sermayesi olarak gören 

Adam Smith, Ġnsan Sermayesi Kuramının temellerini ortaya atmıĢtır (Schultz, 1961). 

Ġnsan sermayesi örgütün önemli bir yapı taĢı olan insanın tecrübe, yetenek, bilgi ve 

kabiliyet gibi insanda bulunan özellikler olarak tanımlanır (Edvinsson and Malone, 

1997). Becker 1998‟e göre ise Ġnsan sermayesi insanların yeteneklerini, okul ve iĢ 

eğitimlerini, sağlık durumlarını ifade eder. Diğer bir tanımda ise insanın doğuĢtan var 

olan ve yeteneklerini geliĢtirmesi ile kazandığı değeri ifade eder (Tunç, 1998).  

Okullarda gerçekleĢen eğitimler öğrencilerin yeteneklerini ortaya çıkaran ve 

geliĢtiren yaĢama etkinlikleri içermelidir. Nitelikli insan sermayesinin karĢılığı 

gerekli eğitimleri almıĢ insandır. DoğuĢtan var olan yeteneklerin geliĢtirilmesi ile 

bilgi, beceri ve kabiliyetlerinin artması iĢ örgütlerinin ihtiyacı olan insan sermayesi 

açısından önemlidir. Çağın gereksinimi olan mesleki yetkinlikleri kazanan insan, 

kendinde var olan yetkinlikleri yani sermayesini de verimli bir Ģekilde kullanarak 

fizyolojik ve psikolojik ihtiyaçların karĢılanmasını sağlayabilir. Okullarda açılan 

tasarım beceri atölyelerinin en önemli hedeflerinden biri de öğrencilerin 

yeteneklerini geliĢtirmek ve kabiliyetlerini artırarak doğuĢtan var olan maddi ve 
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manevi sermayesini beceri temelli yaĢantılarla toplumun ihtiyaç duyduğu alanlarda 

hazır hale getirmektir.  

 Rekreasyon ve Beceri Edinimi 2.1.7.3.

Rekreasyon, bireyin boĢ zamanlarında yaptığı faaliyetlerdir. ĠĢ veya okul 

yaĢamının dıĢında yapmaktan zevk aldığı etkinlikler bütünü olan rekreasyon ile 

insanlar, ortak zevkleri etrafında bir araya gelerek gerçekleĢtirdikleri faaliyetlerle 

sosyalleĢme becerileri geliĢir (Erkan, 1995). Bireyin boĢ zamanlarını değerlendirme 

kalitesi, toplumun da kalitesini artırır. Bireyin yaĢam doyumunu sağladığı için iĢinde 

ya da okulunda sahip olduğu yetenekleri daha sağlıklı kullanarak baĢarılı ve topuma 

faydalı olur (Morrow, 1975 ; Hemingway, 1996). 

 Rekreasyon ile yani bireylerin iĢ ve okuldan arda kalan zamanlarını verimli 

değerlendirmesinin bireye birçok olumlu katkı sağladığı araĢtırmacılar tarafından 

ortaya koyulmuĢtur (Plante, 1990). Ġnsanların sanat, spor, müzik, bilim ve turizm gibi 

birçok etkinlikle boĢ zamanlarını değerlendirmektedir. Ġnsanlar bu etkinliklerle 

kendini yenileyerek daha mutlu olduğu ve hayatını monotonluktan çıkararak farklı 

ilgi alanlarına yönelmesi geliĢimini olumlu etkilemektedir. 

 Ġnsanlar boĢ zamanlarında sağlıklı kalabilmek için genellikle spora yönelirler. 

Yapılan araĢtırmalara göre rekreasyon faaliyetleri içinde spor en çok tercih edilen 

alandır. Özellikle bilim ve teknolojide meydana gelen ilerlemeler neticesinde 

insanların kendine daha fazla zaman ayırmasıyla spora olan ilgi de artıĢ meydana 

gelmiĢtir (Robers, 1992).  

 2023 Vizyonu kapsamında tasarım beceri atölyeleriyle açılması planlanan 

bilim, sanat, kültür, yaĢam ve spor alanları rekreasyon etkinlikleri de olabilir. 

Okullarda imkânlar dâhilinde kurulacak tasarım ve beceri atölyeleriyle birlikte 

okulların aynı zamanda rekreasyon merkezi haline gelmesi de hem yetenekli 

öğrencilerin becerilerini geliĢtirmesi adına hem de okul dıĢı zamanlarını sevdiği 

alanda geçirmek isteyen öğrenciler adına atılması gereken önemli bir adımdır. Ayrıca 

ülkemizde rekreasyonlar için önemli bir örnekte Gençlik ve Spor Bakanlığının 

hemen hemen her ilçede açmıĢ olduğu gençlik merkezleridir. Gençlik merkezlerinde 

öğrencilerin bilim, sanat, kültür, turizm ve spor gibi çeĢitli alanlarda öğrencilere 

istediği rekreasyon hizmetlerini sağlamaktadır. Okullarımızın zaman zaman Gençlik 
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ve Spor Bakanlığının alanlarını kullanma imkanlarına da sahip olması öğrencilerin 

rekreasyon etkinliklerini zenginleĢtirmektedir.  

 Beyin Göçü ve Beyin Gücü 2.1.7.4.

Bilim ve teknolojinin hızla geliĢmesi ile endüstride de meydana gelen 

geliĢmeler iĢ gücü çeĢitliliğini ve nitelikli insan ihtiyacını artırmıĢtır. ĠĢ gücü 

çeĢitliliğini karĢılayacak nitelikli insan sermayesini sanayileĢmiĢ ülkeler eğitimle 

gerçekleĢtirmektedir. Beyin göçü bu geliĢmelere ayak uyduramayan ülkelerde 

yetiĢen bilgi, beceri ve yetkinlikleriyle alanında uzmanlaĢmıĢ insan sermayesinin 

geliĢmiĢ ülkelere gitmesiyle yaĢanan bir olgudur. Beyin göçüne ev sahipliği yapan 

ülkeler ise yenileĢmeye daha açık dinamik ve nitelikli insan sermayesi açısından 

daha zengindir.  Beyin göçü ile gittikleri ülkede pozitif katkı sağlayan bireylerin 

ülkelerine döndüklerinde sağlayacakları değer ve fayda da olumlu katkılara örnek 

gösterilebilir (Easterly and Nyarko, 2008). 

 Beyin gücü ise o ülkenin sahip olduğu nitelikli insan sermayesini ifade eder. 

Bu gün bilim ve teknolojide geliĢmiĢ ülkeler beyin göçünü teĢvik edici birçok strateji 

ve projeler geliĢtirmekte ve özellikle geliĢmemiĢ ve geliĢmekte olan ülkelerin 

beyinlerini ülkelerine alarak dünyaya hükmetmektedir. Beyin göçü masum bir olay 

değil aksine uzun dönemli stratejik ve siyasi amaçların bir öğesidir (KurtulmuĢ, 

2012). 

 Dünyada geliĢmiĢ ülkeler yaptıkları eğitim reformlarıyla içinde barındırdığı 

beyin gücünü kaybetmemek ve bilim ve teknolojideki geliĢmelere ayak uydurarak 

toplum refahını sürekli kılmak isterler. Bunun en güzel örneğini Japonya ve Almanya 

göstermiĢtir. Eğitimde yapılan reformlar, yatırımlar ve milli sermaye ne kadar zengin 

olursa olsun kendi insan sermayesini elinde tutamayan milletler baĢka ülkelere 

bağımlı kalmaya devam edecektir. Ülkemizde 2023 Eğitim Vizyonuyla yapılan 

reformlar hem mevcut yetenekleri derinlemesine geliĢtirmeye ve devamında da bu 

yeteneklere sahip çıkarak baĢka ülkelere göçü engellemeye yönelik olmalıdır. 2023 

Vizyonuyla açılacak tasarım ve beceri atölyeleri öğrencilerin farklı becerilerini 

ortaya çıkaracağı için beyin göçünü de engelleyecektir. Özellikle teknofestler 

ülkemizde yetenekli öğrencileri ortaya çıkarması açısından en güzel örneğidir. 
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2.1.8. Tasarım ve Beceri Atölyeleri Kurulma Süreçleri 

Milli Eğitim Bakanlığı 2023 Vizyon Belgesi‟yle açıkladığı ve her okulun 

imkânları dâhilinde açılmasını istediği tasarım ve beceri atölyeleri eğitimde yeni bir 

dönemin baĢlangıcı olmuĢtur. Bilim, sanat, kültür, yaĢam ve spor alanlarında 

kategorize edilen on tür atölye ile öğrencilerin ilgi, yetenek ve mizaçları 

doğrultusunda müfredatların iyileĢtirilerek becerilerilerin uygulamalı kazandırılması 

tasarım beceri atölyeleriyle hedeflenmiĢtir (http://2023vizyonu.meb.gov.tr, 2021).  

 Okullarda Milli Eğitim Bakanlığının belirlediği alanlarda atölye açılması 

okulun fiziki durumu, atölye çalıĢmasını yürütecek o alanla ilgili donanımlı 

öğretmenin bulunması ve atölye için gerekli araç gerecin sağlanması için maddi 

kaynağın olması önemlidir.  

Okullar kendi imkânlarıyla kuracağı atölyelerde bünyesinde bulunan okul aile 

birlikleriyle de birlikte hareket ederek atölyelerin kurulmasını sağlayabileceklerdir. 

Fiziki yeterliliği (okul bina içi, bahçe vs) olan okullar açılacak atölyeleri eğitim 

öğretim yılı baĢında yapılan öğretmenler kurulu toplantısında karara bağlayarak 

okulda bir TBA öğretmenler kurulu oluĢturmalı ve bu kurul atölyelerle ilgili 

planlamayı sağlamalıdır. 

 Okulda oluĢturulan TBA Öğretmenler Kurulu, öğrencilere hangi alanda 

açılacak atölyelerde yapılacak beceri temelli eğitimlere katılacaklarını sorarak 

öğrencilerin ilgi ve mizaçları doğrultusunda hareket etmeli ve açılacak atölye 

belirlenmelidir. Açılacak atölyede uygulanacak modül programlar belirlenmelidir. 

TBA kurulu atölye için gerekirse atölyede uygulanacak olan programı yazmalıdır. 

Modül programlar oluĢturulurken özellikle Avrupa Yeterlilikler Çerçevesi 

paralelinde ülkemizde de oluĢan Türkiye Yeterlilikler Çerçevesinde yer alan meslek 

tanımlarının seviye programlarında yer alan temel bilgi, beceri ve yetkinliklere göre 

yapılması faydalı olacaktır.  

Öğrencilerin ilgileri dikkate alınarak oluĢturulacak atölyelerin açılma kriterleri 

tespit edilmelidir. Kriterleri tespit edilen atölyede öğrencilere rehberlik edecek 

öğretmenin hangi bilgi, beceri ve yetkinliklere sahip olması gerektiği kurulda tespit 

edilmeli ve öğretmen seçimi yapılmalıdır. Atölyenin açılacağı alan ve atölyede 

öğrencilere rehberlik edecek öğretmen TBA Kurulu tarafından belirlenen programı 

uygulayarak atölyedeki çalıĢmalarına baĢlamalıdır. Atölye sonucunda öğrencilerden 

http://2023vizyonu.meb.gov.tr/
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öz değerlendirme formlarıyla dönütler alınabilir ve atölye çalıĢmalarında ortaya 

çıkan ürünler sergide sergilenebilir. 

2.2. Ġlgili AraĢtırmalar 

Tasarım ve beceri atölyeleri kavramı eğitimde yapılan yeni bir yaklaĢım 

olmasından dolayı sınırlı sayıda çalıĢmaya rastlanmaktadır. Yapılan çalıĢmalara ait 

bilgiler aĢağıda sunulmuĢtur: 

Aydın (2019) çalıĢmasında, liselerde uygulanacak tasarım beceri atölyeleri 

kapsamında yaratıcı yazarlık becerisi kazandırmak için açılan atölye çalıĢmaları 

oluĢturmaktadır. YaĢar Kemal‟in eserlerinden yola çıkarak oluĢturulan atölye 

çalıĢmalarıyla öğrencilerin özgün tiyatro metni yazmaları hedeflenmiĢtir. 

Canbulat vd. (2020) çalıĢmasında 2023 Vizyon Belgesiyle Antalya Ġl Milli 

Eğitim Müdürlüğünün yürüttüğü “Okul 2023” projesinde öğretmenlerin uygulama 

ilgili görüĢlerine yer vermiĢtir. Öğretmenler, projede uygulanan teneffüs zamanının 

bir ders saati olmasıyla ilgili öğrencilerin derse yorgun geldiklerini, derslerde dikkat 

ve motivasyon eksiklikleri yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin sportif ve 

sanatsal etkinliklere daha çok ilgi gösterdiklerini, okula karĢı olumlu tutumlar 

görüldüğünü belirtmiĢlerdir. Okula karĢı aidiyet duygularını geliĢtirdiğini, 

öğrencilerin kiĢisel geliĢimlerine olumlu katkı sağladığını ve aynı zamanda 

öğrencilerin sosyalleĢmelerini desteklediğini belirtmiĢlerdir.  

Gündüz (2020), sınıf öğretmenlerinin uygulanabilirliğine yönelik görüĢlerini 

inceleyen çalıĢmasında öğretmenler sınıfların kalabalık olmasından dolayı, 

öğretmenlerin yeterli eğitiminin bulunmaması, fiziki koĢulların yeterli olmamasından 

dolayı ülkemizde uygulanabilirliğinin zor olduğunu belirmiĢlerdir. Öğretmenler 

tasarım beceri atölyeleri için hizmetiçi eğitimlere alınmaları gerektiğini de 

önermiĢlerdir. 

Aksoy (2021) çalıĢmasında, yaĢam becerilerine yönelik öğrenci görüĢlerini 

incelemiĢtir. YaĢa becerileri etkinliklerine katılan öğrenciler, okullarda verilen 

eğitimle benzer ve farklı yönleri olduğunu belirtmiĢlerdir. YaĢam beceri eğitim 

hakkında olumlu görüĢler bildirmiĢ, güçlü ve zayıf yönlerinin farkında olduklarını 

ifade etmiĢleridir. YaĢam becerileri etkinliklerinin okullarda yaygınlaĢtırılması 

önerilmiĢtir. 
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Öztürk (2019)  çalıĢmasında dünyanın geliĢmiĢ ülkelerinden Almanya‟daki 

farklı modellerdeki atölyeleri incelemiĢ, ortaya çıkan sorunları belirtmiĢtir. 

Ülkemizde uygulanacak olan tasarım ve beceri atölyelerinin iĢleyiĢinde 

Almanya‟daki uygulamalardan yola çıkarak dikkat edilmesi gereken noktalara 

değinmiĢtir. Atölye çalıĢmalarının öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçlarına göre belirlenmesi 

gerektiğini, atölyede görev alacak öğretmenlerin eğitimlerinin atölye felsefesine 

uygun verilmesi gerektiğini ve atölyelerin kullanımında fırsat eĢitliğinin ve 

sürdürebilirliğinin sağlanmasının önemli olduğunu belirtmiĢtir. 

Gündoğan ve Can (2020) çalıĢmasını 18 sınıf öğretmeniyle yaptığı 

çalıĢmasında tasarım ve beceri atölyelerine yönelik görüĢleri atölyelerin amacına, 

iĢelvselliğine, derslerle iliĢkilendirilmesine, öğrenciye sağladığı katılara, atölye 

önerilerine, yaĢanılan zorluklara dönük olarak yedi tema altında incelenmiĢtir. Bu 

temalarda belirtilen görüĢlere göre; amaçları somutlaĢtırdığı, el becerilerini 

geliĢtirdiği ve eğlenerek öğrenmeyi sağladığı, iĢlevsellik açısından belirtilen 

görüĢlere göre yönetimden, öğretmen ve velilerden bazı beklentilerin olduğu, 

öğretmenlerin atölye çalıĢmalarında öğrenme yaĢantılarını derslerle iliĢkilendirdiğini 

belirtmiĢlerdir. Atölye önerisi olarak bilim, sanat, spor ve kültür alanlarında da atölye 

önerilerinde bulunmuĢlardır. Tasarım ve beceri atölyelerinin öğrenciler için meslek 

seçimine yön verdiği, okula karĢı olumlu tutum geliĢtirdiklerini ve boĢ zamanlarını 

verimli kullanmalarını sağladığını ifade etmiĢlerdir. 

Gülhan (2021) tasarım ve beceri atölyesinden beklentilere dayalı okul 

yöneticisi, öğretmen, veli ve öğrencilere yönelik yapılan çalıĢmasında genel anlamda 

olumlu karĢılandığını ve önemli bulduklarını ifade etmiĢlerdir. Atölye faaliyetlerinde 

olası kazalara karĢı endiĢeli öğretmenlerin bulunduğu, okul yöneticilerinin ise TBA 

uygulamalarına yönelik olarak en olumlu düĢünen grup olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Öğrencilerin ise atölye çalıĢmalarının okullarda yapılacak olmasından oldukça 

memnun oldukları belirtilmiĢtir. Yine veliler de atölye çalıĢmalarıyla eğitimin daha 

verimli olacağını belirtmiĢlerdir.  

Bayraktar ve Yalçın (2021) çalıĢmasında, katılan öğretmenlerin neredeyse 

tamamının atölye çalıĢmalarının öğrencilerin özgün yeteneklerini ortaya çıkaracağını 

ve öğrencilerin özgüvenlerini geliĢtirmeye yardımcı olacağını düĢündükleri 

belirlenmiĢtir. Ayrıca atölye katılımının öğrenci iletiĢimi, iĢbirliği, liderlik gibi çeĢitli 

becerilerin geliĢimine katkı sağlayacağını düĢündükleri belirlenmiĢtir. 
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Mısırlı (2021) çalıĢmasında pilot uygulama kapsamında kurulmuĢ olan tasarım 

beceri atölyelerini Alkan (1992)‟in eğitim ortamlarının etkinliği için belirlediği dört 

temel unsur üzerinden insan gücünün mesleki yeterliliği, tesisin fiziksel-mimari 

özellikleri, bulunan donanımlar (araç, gereç, sarf malzemeleri ve kullanılan 

teknolojiler) ve organizasyon (yönetimi, kullanımı, emniyeti, finansmanı) yaptığı 

çalıĢmaya 17 okuldan 102 öğretmen ve 42 okul yöneticisi katılmıĢtır. Tasarım beceri 

atölyelerinin merkezi sınav baskısı nedeniyle ve ders saatlerinde zaman ayrılmadığı 

için amaçlarına uygun hareket edilemediği, öğretmenlerin ve okul yöneticilerinin 

maddi, manevi ve mesleki geliĢim açısından desteklenmesi gerektiği sonucuna 

varmıĢtır. 
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3. YÖNTEM 

AraĢtırmanın bu bölümünde: araĢtırmanın modeli, evren ve örneklem grubu, 

veri toplama araçları, verilerin toplanması ve verilerin çözümlenmesi yer almaktadır.  

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

Bu araĢtırmada; ilköğretim okullarında kurulması hedeflenen Tasarım ve 

Beceri Atölyelerinin kurulma kriterleri belirlenmiĢ, daha sonra bu kriterlere uygun 

olarak üç farklı (radyo, karikatür, model uçak) atölye uygulama okulunda açılmıĢ, 

sonra bu atölyelerin içerisinde kullanılmak üzere üç farklı modüler program 

geliĢtirilmiĢtir. Sonra bu modüler programlar bir eğitim öğretim yılı boyunca bu 

atölyelerde uygulanmıĢ, bu atölyelerin ortaya koyduğu öğretimsel etki nicel ve nitel 

olarak (öz değerlendirme formu, öğrenci mektupları, veli görüĢmeleri, radyo kayıtları 

vb. ile)  ölçülmüĢ, elde edilen veriler nitel ve nicel olarak analiz edilerek 

yorumlanmıĢtır.  

AraĢtırmanın bu amaçlarını gerçekleĢtirmek için nicel ve nitel olarak veriler 

toplanmıĢ ve analiz edilmiĢtir. AraĢtırmada elde edilen nitel veriler, nicel verileri 

açıklamak iç tutarlığı sağlamak için kullanılmıĢtır. Bu nedenle araĢtırmada karma 

araĢtırma yöntemlerinden “açımlayıcı sıralı desen” kullanılmıĢtır.  Creswell (2003)‟e 

göre bu tasarımda baskın olarak nicel veriler toplanıp analiz edildikten sonra nitel 

veri toplanır. Öncelik genellikle nicel verilerdedir. Nitel veri esasen nicel verileri 

artırmak için elde edilir. Verilerin analizi birbiriyle iliĢkili olup çoğunlukla veri 

yorumlama ve tartıĢma bölümlerinde birleĢtirilir. Bu tasarım özellikle beklenmeyen 

araĢtırma bulgularını veya iliĢkileri açıklamakta daha faydalıdır. (Akt; Baki, Gökçek 

2012). 

Elde edilen nicel veriler SPSS analizi ile ve nitel veriler ise MAXQDA 2020 

programı ile analiz edilmiĢtir. Bulgular ise araĢtırma soruları doğrultusunda 

birleĢtirilmiĢ ve nitel bulgular, nicel bulguları kontrol ve desteklemek için birlikte 

değerlendirilmiĢ ve yorumlanmıĢtır.  

3.2. Evren ve Örneklem/ÇalıĢma Grubu 

ÇalıĢma grubu olarak Samsun Ġli 19 Mayıs ilçesinde bulunan KuĢkayası 

Ġlk/Ortaokulu seçilmiĢtir. AraĢtırmanın uygulanması Covid 19 pandemisi dönemine 

denk gelmesi ve Milli Eğitim Bakanlığı‟nın köy okullarında eğitim öğretime devam 
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edilmesi kararı aynı zamanda araĢtırmacın görev yaptığı okul olması sebebiyle 

çalıĢmalar bu okulda gerçekleĢmiĢtir. AraĢtırma amaçları doğrusunda 

gerçekleĢtirilebilmesi için Milli Eğitim Bakanlığı‟ndan gerekli olan tüm izinler 

alınmıĢtır. Bu izinler çerçevesinde araĢtırmada uygulanması öngörülen Radyo, 

Karikatür ve Model Uçak atölyeleri amaçsal örnekleme yöntemlerinden biri olan 

tipik durum örneklemesi metoduyla seçilmiĢtir. Tipik durum örneklemesi, evrende 

bulunan benzerleri arasından araĢtırılan bilgiyi ya da olguyu genel olarak 

açıklayamaya yeterli sonuçlara ulaĢmamızı sağlayan durumlardır(Patton, 2005). 

Tipik durum örneklemesi, evreni temsil eden, temel özellikleri açısından evrenden 

farklı durumları yansıtmayan durumları verir(Marshall and Rossman, 2014).     

Milli Eğitim Bakanlığı‟ndan alınan izinler çerçevesinde bir yıl sürmesi 

hedeflenen uygulamalar, Covid-19 (pandemi) nedeniyle okulların uzaktan eğitime 

geçmesi nedeniyle hedeflenen sürede tamamlanamamıĢtır. 2020/2021 Eğitim 

Öğretim Yılı‟nda okullarda seyreltilmiĢ sınıf mevcuduyla eğitime tekrar baĢlaması 

ile 4. Sınıfa giden istekli öğrenci grubuna karikatür atölyesi uygulanmıĢtır. Kalabalık 

olmayan 6. Sınıf öğrencileri ise Model Uçak Atölyesi çalıĢmalarına katılmıĢtır. 

Atölye çalıĢmaları sonucunda nicel ve nitel veriler alınarak, öğrenci atölye 

faaliyetleri sergilenmiĢtir. Atölye çalıĢmaları yapılacak sınıflar okul idaresinin 

belirlediği sınıflara uygulanmıĢtır. Radyo atölyesi çalıĢmaları ise okulda yayın 

yapmak isteyen gönüllü öğrencilerden oluĢmaktadır. Karikatür Atölyesinde 10 

öğrenci ile Radyo Atölyesi gönüllü öğrencilerle, Model Uçak Atölyesi 11 öğrenci ile 

çalıĢmalarına baĢlamıĢtır.  

3.3. Veri Toplama Araçları 

AraĢtırmanın amacına ve alt amaçlarına uygun olarak 1. AĢamada atölye 

kriterleri uzman görüĢleri alınarak oluĢturulmuĢtur. Radyo Atölyesinin oluĢturulması 

için 14 kriter, Model Uçak Atölyesi için 15, Karikatür Atölyesi için 13 kriter uzman 

görüĢleri neticesinde tespit edilmiĢtir. Atölyelerde uygulanacak modüler 

programların geliĢtirilmesiyle atölyede programı uygulayacak öğretmen seçimleri 

yapılmıĢtır. Öğretmen seçimlerinde alanında uzmana olmasına, bu alanda herhangi 

bir eğitiminin bulunmasına dikkat edilmiĢtir. Açılacak atölye kriterleri uzman 

kiĢilerce kontrol formlarıyla yerinde tespiti yapılarak çalıĢmanın 1. AĢaması 

tamamlanmıĢtır.  



  

52 

 

Karikatür atölyesinin açılmasında gerekli olan kriterler oluĢturulduktan sonra 

karikatür öğreticisi öğretmen ile araĢtırmacı tarafından ilkokulda uygulanması için 

atölye süresi 20 saat olan ve ülkemizde bir ilk olan karikatür modülü oluĢturulmuĢ ve 

Ondokuzmayıs Üniversitesi Güzel Sanatlar Fakültesi aracılığıyla uzman görüĢleri 

alınarak geliĢtirilmiĢtir. 2551 sayılı Tebliğler Dergisindeki ünitelendirilmiĢ yıllık 

plan örneğine göre hazırlanmıĢtır.  Uygunluğu sağlanan modül yine karikatür 

öğreticisi tarafından KuĢkayası Ġlkokulu 4. Sınıf öğrencilerine atölye çalıĢmalarında 

uygulanmıĢtır.  

Model uçak atölyesi modülü de 2551 sayılı Tebliğler Dergisindeki 

ünitelendirilmiĢ yıllık plan örneğine göre hazırlanmıĢtır. Konular Hayat Boyu 

Öğrenme Genel Müdürlüğü web sitesinde yer alan Hayat Boyu Öğrenme 

programlarında bulunan modüllerdeki çerçeve öğretim planlarına göre hazırlanmıĢ 

ve kurs süresi 32 saattir. Model uçak atölyesinde modülü (ATA Uçak Yapımı) 

KuĢkayası Ortaokulu‟nda uçak yapımı öğreticiliği alanında sertifikası olan 

KuĢkayası Ortaokulu Sosyal Bilgiler Öğretmeni tarafından 6. Sınıf öğrencilerine 

uygulanmıĢtır.  

Radyo atölyesi KuĢkayası Ġlk/ortaokulu öğretmenlerince oluĢturulan kurulun 

hazırladığı modül yine uzman görüĢleri neticesinde geliĢtirilmiĢ ve son hali 

verilmiĢtir. Açılmasına onay verilen atölyeler oluĢturulan modüller çerçevesinde 

gerçekleĢtirilmiĢ ve atölye çalıĢmaları sonucunda oluĢturulan modüller çerçevesinde 

öz değerlendirme formları uzman görüĢleri alınarak neticelendirildikten sonra 

uygulanmıĢtır. Ayrıca öğrencilerden faaliyette bulundukları atölyeye ait duygu ve 

düĢüncelerini içeren mektuplar yazdırılmıĢtır. Atölye çalıĢmalarında ortaya çıkarılan 

ürünler sergilenerek çalıĢmalar sonlandırılmıĢtır.  

3.3.1. Radyo, Karikatür, Model Uçak Atölyesi Özdeğerlendirme Anketleri 

Tasarım ve beceri atölyelerinin iĢleyiĢi, 2551 sayılı Tebliğler Dergisindeki 

ünitelendirilmiĢ yıllık plan örneğine göre Hayat Boyu Öğrenme Genel 

Müdürlüğü‟nün modüler program hazırlama uygulamasından yararlanılarak 

oluĢturulmuĢtur. Modül program çerçevesinde oluĢturulan öz değerlendirme formları 

konu uzmanı iki kiĢinin görüĢü alınarak son Ģekli verilmiĢtir. 

Radyo atölyesi öz değerlendirme anketi 14 sorudan oluĢmaktadır. Model uçak 

atölyesi özdeğerlendirme anketi 13 sorudan, karikatür atölyesi özdeğerlendime anketi 
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13 sorudan oluĢmaktadır. Bu anketler, “kesinlikle katılıyorum”, “kısmen 

katılıyorum”, “ne katılıyorum ne katılmıyorum”, “katılmıyorum” ve “hiç 

katılmıyorum” Ģeklinde 5‟li likert tipi maddelerden oluĢmaktadır. OluĢturulan 

formların güvenirlik analizleri yapılmıĢtır. 

Güvenirlik “testin ölçmek istediği özelliği ne derece doğru ölçtüğü ile ilgilidir” 

(Büyüköztürk vd., 2008). Güvenirliği yüksek olan testin sonuçlarında hata payı 

azaldığı için daha doğru sonuçlar ortaya koyacaktır. AraĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilen maddelerin güvenirliklerini ölçmek için SPSS 16.0 uygulaması ile 

maddelerin Cronbach alpha güvenirlik katsayısı hesaplanmıĢtır. Cronbach alpha 

güvenirlik katsayı değerleri aĢağıda verilen ifadelerle değerlendirilir(Özdamar, 

1999);  

0,00 ile 0.40 arasında ise güvenilir değil 

0,41 ile 0,60 arasında ise düĢük güvenilir 

0,61 ile 0,80 arasındaysa orta düzeyde güvenilir 

0,81 ile 1,00 arasındaysa yüksek düzeyde güvenilir. 

 Atölye uygulamaları neticesinde atölyelere ait tüm anketlerin güvenirlik 

katsayısı ile ilgili değerlendirmeleri baĢlıklar halinde verilmiĢtir. 

3.3.2. Radyo Atölyesi Özdeğerlendirme Anketi Güvenirliği 

Güvenirlik için yapılan uygulama sonucunda elde edilen veriler SPSS programı 

aracılıyla analiz edilerek maddelerin ayırıcılık indeksleri, güçlükleri, standart sapma 

ve testin güvenilirlik katsayılarına ulaĢılmıĢtır. Madde güçlük indeksi her bir 

maddenin sahip olduğu zorluk derecesini, madde ayırt edicilik indeksi de her 

maddenin ölçmesi istenen özelliği ne derecede ölçtüğünü göstermektedir. Madde 

ayırt edicilik gücü değeri 0 ile 1 arasında değer almaktadır. Bu değerin 1‟e 

yaklaĢması söz konusu maddeye doğru cevap verenlerin sayısının çoğaldığını ve 

maddenin kolay olduğunu, 0‟a yaklaĢması ise maddenin zorlaĢtığını ve doğru cevap 

verenlerin sayısının azaldığını belirtmektedir. Yapılan madde-test toplamlar 

korelasyonunda madde ayırıcılık gücü (rjx) .20‟nin altında olan bir değere 

rastlanmamıĢtır. Aynı zamanda alt ve üst yüzde %27‟lik dilimler arasında yapılan 

bağımsız gruplar t testinde p değeri 0.5‟in üzerinde olan maddeler de açısından analiz 

edilmiĢ ve 14 maddenin tümü p değerleri p .05 çıktığı için anlamlıdır. Bu 

maddelerle yapılan güvenirlik analizi sonucunda, formun Cr Alpha güvenirlik 



  

54 

 

katsayısı 0.88 bulunmuĢtur. Bu değer testi yeterli güvenirliğe sahip olduğunu 

göstermektedir. 

3.3.3. Karikatür Atölyesi Özdeğerlendirme Anketi Güvenirliği 

Güvenirlik için yapılan uygulama sonucunda elde edilen veriler SPSS programı 

aracılıyla analiz edilerek maddelerin ayırıcılık indeksleri, güçlükleri, standart sapma 

ve testin güvenilirlik katsayılarına ulaĢılmıĢtır. Madde güçlük indeksi her bir 

maddenin sahip olduğu zorluk derecesini, madde ayırt edicilik indeksi de her 

maddenin ölçmesi istenen özelliği ne derecede ölçtüğünü göstermektedir. Madde 

ayırt edicilik gücü değeri 0 ile 1 arasında değer almaktadır. Bu değerin 1‟e 

yaklaĢması söz konusu maddeye doğru cevap verenlerin sayısının çoğaldığını ve 

maddenin kolay olduğunu, 0‟a yaklaĢması ise maddenin zorlaĢtığını ve doğru cevap 

verenlerin sayısının azaldığını belirtmektedir. Yapılan madde-test toplamlar 

korelasyonunda madde ayırıcılık gücü (rjx) .20‟nin altında olan bir değere 

rastlanmamıĢtır. Aynı zamanda alt ve üst yüzde %27‟lik dilimler arasında yapılan 

bağımsız gruplar t testinde p değeri 0.5‟in üzerinde olan maddeler de açısından analiz 

edilmiĢ ve tüm maddeler p değerleri p .05 çıktığı için anlamlıdır. Bu maddelerle 

yapılan güvenirlik analizi sonucunda, formun Cr Alpha güvenirlik katsayısı 0.86 

bulunmuĢtur. Bu değer testi yeterli güvenirliğe sahip olduğunu göstermektedir. 

3.3.4. Model Uçak Atölyesi Özdeğerlendirme Anketi Güvenirliği 

Model uçak atölyesine pandemi öncesi 11 öğrenci ile baĢlanmıĢtır. Ancak 

Covid 19 pandemisi nedeniyle katımcılar çeĢitli nedenlerle atölyeye devam 

edememiĢ ve sadece 7 öğrenci modülde belirtilen etkinlikleri tamamlamıĢtır. Bu 

nedenle güvenirlik analizi için 7 kiĢiden elde edilen veriler ile güvenirlik analiz 

yapılamamıĢtır. Ancak atölye etkinliklerinin amacına ulaĢma dereceleri nitel veriler 

toplanarak teyit edilmiĢtir. Bu amaçla atölye değerlendirmesinde; sergi çıktıları ve  

öğrenci mektupları değerlendirilmiĢtir.  

3.4. Verilerin Toplanması 

KuĢkayası Ġlk/ortaokulunda uygulanan Radyo, Karikatür ve Model Uçak 

Atölye çalıĢmalarına 71 öğrenci ile baĢlanmıĢ fakat pandemi Ģartlarının sağladığı 

olumsuzluklar sebebiyle 64 öğrenci ile tamamlanmıĢtır. Okulların 2020/2021 eğitim 

öğretim yılında seyreltilmiĢ olarak tekrar açılması ile radyo atölyesi çalıĢmaları, 152 

canlı yayın,  689 dakika 45 saniye süre ile 48 öğrenci tarafından gerçekleĢtirilmiĢtir. 
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Radyo atölyesi çalıĢmalarına katılan öğrencilere 14 soruluk, 20 saatlik atölye 

faaliyeti yürüten Karikatür atölyesi çalıĢmalarına katılan öğrencilere 13 soruluk, 32 

saat atölye çalıĢması yürüten Model uçak atölyesi öğrencilerine ise 13 soruluk 

özdeğerlendirme formları uygulanmıĢtır. Veri toplamada oluĢturulan 

özdeğerlendirme formlarında yer alan sorular uygulanan modüllerle paralel olarak 

hazırlanmıĢtır. Uygulanan özdeğerlendirme formları SPSS‟den alınan veriler 

neticesinde analiz edilmiĢ ve atölye faaliyetleri için öğrenciler tarafından yazılan 

mektuplar ile birleĢtirilerek sonuçları ortaya konulmuĢtur.  

3.5. Verilerin Analizi 

Atölye çalıĢmaları sonucunda uygulanan özdeğerlendirme anketlerinden elde 

edilen veriler için SPSS paket programı kullanılmıĢtır. Likert tipli ankete 1= hiç 

katılmıyorum, 2=katılmıyorum, 3=ne katılıyorum ne katılmıyorum, 4= kısmen 

katılıyorum ve 5= kesinlikle katılıyorum değerleri verilerek analiz yapılmıĢtır. Her 

bir anketteki maddeler 1 ile 5 arasında değer alacak Ģekilde düzenlenmiĢtir. Radyo 

anketinden alınabilinecek maksimum puan 70 ve minimum puan 14‟dür. Karikatür 

ve mıodel uçak  anketinden alınabilecek maksimum puan 65 ve minimum puan 

13‟dür. Verilerin yorumlanmasında Ģu değer aralıkları dikkate alınmıĢtır: 

1,00-1,80 Hiç olumlu değil 

1,81-2,60 Çok az olumlu 

2,61-3,40 Kısmen olumlu 

3,41-4,20 Oldukça olumlu 

4,21-5,00 Tamamen olumlu 

 

AraĢtırma kapsamında tüm sonuçlar için anlamlılık düzeyi olan (p) değeri 0,05 

olarak alınmıĢtır. AraĢtırmanın amaçlarına uygun olarak; aritmetik ortalama, mod, 

medyan, yüzde, frekans, varyans ve standart sapma istatistikleri uygulanmıĢ, grafikler 

oluĢturulmuĢtur. Güvenirlik analizlerinde Cr. Alpha değerleri, alt ve üst %27‟lik 

dilimler arası p değerleri ile madde toplam puanları arası r korelasyon değerleri 

analizde kullanılmıĢtır.  

Nitel verilerin analizinde ise MAXQDA nitel veri analiz programı kullanılmıĢ; 

elde edilen nitel ifadeler önce katılımcı ifadeleri olarak yazılmıĢ, sonra kodlanmıĢ, 

sonra kategorilere ayrılmıĢ, daha sonra temalar oluĢturulmuĢtur. Tüm bu iĢlemler 
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yapılarak tema bulutları ve içerik Ģemaları oluĢturulmuĢ ve bu bulgular nicel verilerin 

analizinde destekleyici veri olarak kullanılmıĢtır. 
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4. BULGULAR 

Bu bölümde araĢtırmada elde edilen veriler alt amaçlar doğrultusunda analiz 

edilmiĢtir. AraĢtırmanın amaçları Ģunlardır: 

1) 1)Radyo atölyesinin,  

2)Karikatür atölyesinin,  

3)Model uçak atölyesinin; kurulma kriterleri nelerdir? 

2) 1)Radyo atölyesi, 

2)Karikatür atölyesi, 

3)Model uçak atölyesi için geliĢtirilen modüler programın 

uygulanması sonucunda, öğrenciler kendilerini nasıl 

değerlendirmektedirler? 

4.1. Radyo, Karikatür ve Model Uçak Atölyelerinin Kurulma Kriterleri 

Atölyelerin uzman görüĢleri neticesinde tespit edilen kriterlerine iliĢkin 

bulgular aĢağıdaki baĢlıklarda verilmiĢtir. 

4.1.1.  Radyo Atölyesi Kurulma Kriterlerine ĠliĢkin Bulgular 

Ġlk alt amaçta “Radyo atölyesinin kurulma kriterleri nelerdir?” sorusuna cevap 

aranmaktadır. Radyo atölyesinin kurulum kriterlerinin tespit edilmesi için 

Ondokuzmayıs Üniversitesi ĠletiĢim Fakültesi‟nde bulunan uzmanlarla görüĢmeler 

yapılmıĢtır. ĠletiĢim Fakültesinden alınan bilgilere göre radyo yayını yapılabilmesinin 

tek yolu web üzerinden yapılabileceğidir. Karasal yayınların maaliyetlerinin çok 

yüksek olduğu gerekçesi ile okullarda radyo yayınlarının web üzerinden 

yapılmasının daha faydalı olduğu bilgisi alınmıĢtır. Web üzerinden radyo yayını 

yapılabilmesi için ve bir radyo atölyesinde kullanılabilecek malzeme ve donanım 

ekipmanlarının neler olabileceği yapılan araĢtırmalar ve uzman görüĢlerine göre 

tespit edilmiĢ, aĢağıdaki tabloda gösterilmiĢtir. 
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Tablo 4. 1.Radyo Atölyesi Kurulum Kriterleri 

1. RCS Sound Software Programı  

2. MACKĠE CR3 AKTĠF STÜDYO MONĠTÖRÜ (1 ADET) 

3.SPEKON ST-54 MĠKROFON (2 ADET) 

4. SUNCOM 232104 BĠLGĠSAYAR KASASI Ġ3+120GB SSD+2TB 

5. BEHRĠNGER HPX2000 KULAKLIK 

6. LASTVOĠCE NB39 MĠKROFON STANDI (2 ADET) 

7. MĠDEX MDX-8 KANAL MĠXER 

8. PHĠLĠPS 18.5' LED MONĠTÖR 

9. 4 adet kulaklık  

10. 1 adet kulaklık amfisi 

11. Ses karıĢtırıcı (Mixer) 

12. Kurulum için gerekli kablolar ve konnektörler 

13. Radyo mobilyası 

14. web sayfası alan adı ve sunucu 

15. Ses düzenleyici ve kaydedici programı 

Tabloda gösterilen kriterler çerçevesinde radyo atölyesi oluĢturulmuĢtur. 

OluĢturulan radyo atölyesi aĢağıda yer alan görsellerdeki gibidir. 

 

ġekil 4. 1.Radyo Atölyesi 

Radyo atölyesi kriterleri karĢılayıp karĢılamadığı uzman kiĢiler tarafından 

kontrol edilerek oluĢturulan form çerçevesinde denetimi sağlanmıĢtır. Denetimi 

sağlanan atölye açılıĢa uygun bulunmuĢ ve Radyo atölyesi için araĢtırmanın 1. 

aĢaması tamamlanmıĢtır(Ek 2). 
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AraĢtırmanın 1. aĢaması olan kriter tespiti tamamlandıktan sonra atölyenin 

iĢleyiĢinin nasıl olması gerektiği konusunda KuĢkayası Ġlk/ortaokulu öğretmenleri ile 

birlikte Radyo Atölyesi Kurulu oluĢturulmuĢtur. Kurulda atölye faaliyetlerinin 

yürüteleceği okulda bulunan Türkçe, Fen Bilimleri, Ġngilizce, Matematik, Din 

Kültürü Ahlak Bilgisi, Beden Eğitimi, Sosyal Bilgiler branĢlarının yer aldığı 

öğretmenlerden oluĢmaktadır. Öğretmenlerden oluĢan radyo kuruluna her sınıf 

düzeyinden birer öğrenci katılımı da sağlanmıĢtır. Radyo kurulu ilk olarak radyo 

atölyesini okulda uygulanan bir proje haline getirmiĢ KuĢkayası Ġlk/ortaokulunun 

bağlı olduğu 19 Mayıs Kaymakamlığından projenin uygulanmasına yönelik gerekli 

onayları okul idaresi yoluyla almıĢtır(Ek 4). Ayrıca atölye çalıĢmalarına katılmak 

isteyen öğrencilerden veli izin belgeleri de alınarak atölye çalıĢma dosyasına 

koyulmuĢtur(EK 11). 

 

ġekil 4. 2.Radyo Atölyesi Program Türleri 

Atölye çalıĢmalarının sağlıklı iĢleyiĢini sağlayabilmek için radyo kurulu 

tarafından radyo modülü oluĢturulmuĢtur(Ek 5). Radyo modülü planlanan 

programlardan sorumlu öğretmenlerin öğrencilerle birlikte hazırladıkları radyo 

programı taslağı kullanılarak yayına hazır hale getirilmiĢtir(Ek 7). Kurul tarafından 

geliĢtirilen modül programda okuma vakti, spor saati, bilim saati, belirli gün ve 

haftalar, eğitim takvimi, değerlerimiz, masal vakti, radyo tiyatrosu türlerinde 

programların yapılmasına karar verilmiĢtir. Program türleri arasında Samsun Ġl Milli 
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Eğitim Müdürlüğü‟nün önceki yıllarda yürütmüĢ olduğu 100 Büyük Türk, 

günümüzde de uygulanan Samsun için Okuma Vakti; Milli Eitim Bakanlığı‟nın 

yayınlamıĢ olduğu Eğitim Takvimi ve 2021 yılının Unesco tarafından ilan edilen 

Hacı BektaĢ Veli ve Yunus Emre Yılı adı altında programlarla da atölye 

çalıĢmalarına devam etmiĢtir. Yayında yapılan program türleri Spor saati, Beden 

Eğitimiyle; bilim saati, Fen Bilgisi ve Matematik dersiyle; eğitim takvimi, okuma 

vakti, masal vakti, Türkçe dersiyle; 100 Büyük Türk projesi, Sosyal Bilgiler dersiyle, 

değerlerimiz, Yunus Emre, Hacı BektaĢ-ı Veli Din Kültürü Ahlak Bilgisi dersiyle 

iliĢkilendirilmiĢ ve ilgili branĢtaki öğretmenin sorumluluğunda radyo programları 

hazırlanmıĢtır. Kurul tarafından geliĢtirilen modül ile birlikte öğrencilerin tümünün 

katılabileceği kararı alınmıĢ ve atölye çalıĢmaları fiilen baĢlatılmıĢtır(Ek 1). Ayrıca 

radyo kurulunda atölye çalıĢmalarından sorumlu bir danıĢman öğretmen 

belirlenmiĢtir. Belirlenen danıĢman öğretmen atölyede yapılan yayınların hem 

kaydını yapmıĢ hem de atölye defterine yapılan yayınların içeriklerini, sürelerini ve 

programı gerçekleĢtiren öğrenci bilgilerini iĢlemiĢtir (Ek 6). 

 

ġekil 4. 3.Radyo Atölyesi çalıĢmaları 
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ġekil 4. 4.Radyo Atölyesi çalıĢmaları 

 

ġekil 4. 5.Radyo Atölyesi çalıĢmaları 
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ġekil 4. 6.Radyo Atölyesi çalıĢmaları 

 

ġekil 4. 7.Radyo Atölyesi çalıĢmaları 

Radyo programları radyo modülü çerçevesinde oluĢturulan radyo program 

metni taslağına uygun olarak öğrenci ve öğretmen iĢbirliğinde hazırlanmıĢ ve 

öğrenciler tarafından sunulmuĢtur. Radyo atölyesinde yapılan canlı yayınlar 

geliĢtirilen modül çerçevesinde toplam 152 canlı yayın ile 689 dakika 45 saniye süre 

ile 48 öğrenci tarafından gerçekleĢtirilmiĢtir. Radyo atölyesinde yapılan canlı 

yayınlar ile birlikte program metinlerinin tümü kayıt altına alınmıĢtır (Ek 8).  
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Radyo atölyesi çalıĢması yürütülen KuĢkayası Ġlk/ortaokulu, Samsun‟un 19 

Mayıs ilçesine bağlı taĢımalı eğitim veren bir okuldur. Okulun ilkokul kısmında 56 

öğrenci, ortaokul kısmında 42 öğrenci bulunmaktadır. 152 canlı yayını 48 öğrenci ile 

gerçekleĢtirmiĢtir. Radyo atölyesi çalıĢmalarına okulun toplam öğrencilerinin yarısı 

bu atölyede canlı yayın yaparak katılım sağlamıĢtır(Ek 10).  

Radyo atölyesi, planlanan modül çerçevesinde çalıĢmalarını 1 Temmuz 2021 

tarihinde yaptığı üç canlı yayınla tamamlamıĢtır(Ek 6). Atölye çalıĢmalarına katılan 

öğrencilere, modül çerçevesinde hazırlanan özdeğerlendirme formları 

uygulanmıĢtır(Ek 3). Özdeğerlendirme formlarının yanı sıra radyo atölyesi hakkında 

duygu ve düĢüncelerini içeren bir mektup yazmaları da sağlanmıĢtır. 

4.1.2. Karikatür Atölyesinin Kurulma Kriterlerine ĠliĢkin Bulgular 

Bu alt amaçta “Karikatür atölyesinin kurulma kriterleri nelerdir?” sorusuna 

cevap aranmaktadır. Kariaktür atölyesinin kurulumunun sağlanması için gerekli olan 

malzemelerin neler olabileceği hakkında öncelikle Samsun Ondokuzmayıs 

Üniversitesi Güzel Sanatlar Fakültesine bağlı olarak faaliyetlerini sürdüren Karikatür 

Kulübü‟nün uzmanları ile görüĢülmüĢtür. Daha sonra karikatürist olan kiĢilerle 

iletiĢime geçilerek karikatür atölyesinde bulunması gereken malzemler tespit 

edilmiĢtir. Tespiti yapılan kriterler aĢağıdaki tabloda gösterilmiĢtir. 

Tablo 4. 2.Karikatür Atölyesi Kurulma Kriterleri 

1. Derslik  

2. Öğrenci seviyesine uygun öğrenci masası ve sandalye 

3. Eskiz Kağıdı (A4,A3) 

4. KurĢun Kalem (2H,3H,2B,4B,6B) silgi, kalemtraĢ, resim kağıdı, Altlık (mukavva) 

5. Pilot kalem (farklı renklerde) 

6. Renkli keçeli kalemler, sulu boya 

7. Makas, fırça 

8. Cetvel, gönye 

9. A4 Boyutu Asetat Kağıdı  

10.Masaüstü Bilgisayar 

11.Silgili Tahta Kalemi (Siyah,Kırmızı, Mavi), Tahta Silgisi  

12.Beyaz Çizim Tahtası,  

13.Ürün Dosyası 
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Karikatür atölyesinde olması gereken 13 maddelik kriterler KuĢkayası 

Ġlkokulu‟nda sağlanarak 4. Sınıf öğrencilerine uygulanmak üzere hazır hale 

getirilmiĢtir(Ek 6). 2020/2021 eğitim öğretim yılında pandemi koĢullarından dolayı 

örgün eğitime ara verilmiĢtir. Ancak köy okullarında kalabalık olan sınıfların ikiye 

bölünerek haftada iki gün süre okullarda örgün eğitime devam etmesi nedeniyle 

atölye çalıĢmaları ikiye bölünen 4. Sınıfların sadece on kiĢiden oluĢan bir grubuna 

göre planlanabilmiĢtir. 

Karikatür atölyesinin açılması planlanan yer öğrencileri kendi sınıfları 

olmuĢtur. Rekreasyon faaliyeti olarak yapılması planlanan atölye çalıĢmaları için 

gerekli olan diğer kriterlerin uzman kiĢilerce onay verilmesinin ardından atölye 

kurulum aĢaması olan 1. AĢama tamamlanmıĢtır(Ek 14). Karikatür atölyesi 

çalıĢmalarının yürütüldüğü alan aĢağıdaki görselde belirtilmiĢtir. 

 

ġekil 4. 8.Karikatür Atölyesi çalıĢmaları 

Karikatür atölyesi ile ilgili ülkemizde özellikle ilkokul düzeyinde modül 

bulunmamaktadır. Karikatür alanında uzman olan kiĢilerin görüĢleri çerçevesinde 

ilkokulda uygulanmak üzere 20 saatten oluĢan bir modül oluĢturulmuĢtur(Ek 16). 

OluĢturulan modül genel olan atölyemizde karikatür öğreticisi olarak da görev yapan 

öğretmenimize aittir. GeliĢtirilen ve son hali verilen modül, KuĢkayası Ġlkokulu 4. 

Sınıf öğrencilerine ders saatleri dıĢında gerçekleĢtirilen zamanlarda uygulanmıĢtır. 
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Karikatür alanında usta öğretici olan alanında uzman bir öğretmenimiz 

tarafından uygulanan 20 saatlik atölye çalıĢmaları 10 öğrenci ile baĢlamıĢ fakat covid 

19 pandemisi nedeniyle 9 öğrencimiz baĢarı ile tamamlamıĢtır. 

 

ġekil 4. 9.Karikatür Atölyesi çalıĢmaları 

 

ġekil 4. 10.Karikatür Atölyesi çalıĢmaları 
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ġekil 4. 11.Karikatür Atölyesi çalıĢmaları 

4.1.3. Model Uçak Atölyesinin Kurulma Kriterlerine ĠliĢkin Bulgular 

Bu alt amaçta “Model uçak atölyesinin kurulma kriterleri nelerdir?” sorusuna 

cevap aranmaktadır. Model uçak atölyesinin kurulumunun sağlanması için gerekli 

olan malzemeler Türk Hava Kurumu ile iletiĢime geçilerek kriterleri tespit edilmiĢ ve 

kriterlere karĢılık gelen malzemeler Türk Hava Kurumu Samsun ġubesi‟nden 

alınmıĢtır. Model uçak atölyesi kurulumu için gerekli kriterler aĢağıdaki tabloda 

gösterilmiĢtir. 

Tablo 4. 3.Model Uçak Atölyesi Kurulum Kriterleri 

1. Bağımsız bir derslik  

2. Öğrenci seviyesine uygun öğrenci masası ve sandalye 

3. Maket bıçağı seti 

4. Sabitlemek için toplu iğneler 

5. Kağıt kaplamayı germek için ıslatılmıĢ pamuk, zımpara 

6. THK AhĢap YapıĢtırıcı 

7. Model Ġmalat planı 

8. Kalem, silgi, pergel, cetvel  

9. Sprey boya 

10.Kaplama kağıdı 

11.Kanat sabitleme Lastikleri 

12.Zımpara kağıdı 

13.Desen Çıkartmaları 

14.Lazer kesilmiĢ kanatlar 

15.Plastik gövde 
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Model uçak atölyesi modülü, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü‟nün 

sitesinde var olan model uçak (Ata) yapım modülü 

https://www.hemkursplan.com/kurs-plani-hazirla internet sayfasından 

hazırlanmıĢtır(Ek 19). Atölye çalıĢmaları oluĢturulan modülle 01.03.2021 tarihinde 

baĢlamıĢ ve 22.03.2021 tarihinde sona ermiĢtir. OluĢturulan modül 32 saatlik süre 

olarak planlanmıĢtır (Ek 19). Planlanan atölye faaliyetini öğreticiliğini yapması için 

model uçak yapımı alanında sertifikası olan Sosyal Bilgiler Öğretmeni tarafından 

KuĢkayası Ortaokulu 6. Sınıf öğrencilerine  verilmesi uygun görülmüĢtür. Planlanan 

atölye faaliyetleri projeye de dönüĢtürülmüĢ ve okul idaresi tarafından bağlı olunan 

19 Mayıs Kaymakamlığı‟ndan uygulanması için onay alınmıĢtır(Ek 4). Model uçak 

atölyesi onayı alınarak hazır hale getirilmiĢtir(Ek 20). Kriter tespiti yapılarak hazır 

hale getirilen model uçak atölyesi aĢağıdaki görselde gösterilmiĢtir. 

 

ġekil 4. 12.Model Uçak Atölyesi çalıĢmaları 

https://www.hemkursplan.com/kurs-plani-hazirla
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ġekil 4. 13.Model Uçak Atölyesi çalıĢmaları 

KuĢkayası Ortaokulu 6. Sınıf öğrencilerine uygulanan model uçak atölyesi 

geliĢtirilen modül çerçevesinde 32 saatlik süre ile uçak yapımı alanında sertifikası 

olan sertifikası olan alanıda uzman bir öğretmenimiz tarafından ders saatleri dıĢında 

gerçekleĢtirilmiĢtir(Ek 19). Modülle paralel yapılan çalıĢmalar okul idaresi tarafından 

sağlanan atölye defterine öğretmen tarafından yazılarak kayıt altına alınmıĢtır. 

Hayat Boyu Genel Müdürlüğü sitesinden faydanılarak oluĢturulan modül 

çerçevesinde 32 saat süre planlanan atölye çalıĢmaları 11 öğrenci mevcudu olan 6. 

sınıf öğrencileri ile baĢlamıĢ fakat covid 19 panedemisi nedeniyle 7 öğrenci baĢarı ile 

tamamlamıĢtır( Ek 20). 

 

ġekil 4. 14.Model Uçak Atölyesi çalıĢmaları 
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ġekil 4. 15.Model Uçak Atölyesi çalıĢmaları 

 

ġekil 4. 16.Model Uçak Atölyesi çalıĢmaları 

 KuĢkayası Ġlk/ortaokulu‟nda gerçekleĢtirilen atölye faaliyetleri sonucunda 

yapılan çalıĢmalar 11 Kasım 2021 tarihinde okulda yapılan sergide sunulmuĢtur. 

Radyo atölyesinde 48 öğrencinin, karikatür atölyesinde 9 öğrencinin ve model uçak 

atölyesinde 7 öğrencinin yaptığı çalıĢmalar diğer okullardan gelen öğrenci, öğretmen, 

yöneticilere ve velilere sergilenmiĢtir.  
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ġekil 4. 17.Sergi fotoğrafları 

 KuĢkayası Ġlk/ortaokulu‟nda yapılan sergi ile atölye çalıĢmaları 

tamamlanmıĢtır. 
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4.2. Radyo, Karikatür ve Model Uçak Atölyelerine Katılan Öğrencilerin 

Değerlendirilmesi 

Atölye çalıĢmalarına katılan öğrencilerin kendilerini değerlendirmelerine elde 

edilen bulgular aĢağıdaki baĢlıklarda verilmiĢtir. 

4.2.1. Radyo Atölyesi Ġçin GeliĢtirilen Modüler Programın Uygulanması 

Sonucunda, Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine Yönelik 

Bulgular 

Bu alt amaçta “Radyo atölyesi için geliĢtirilen radyo modüler programın 

uygulanması sonucunda, öğrenciler kendilerini nasıl değerlendirmektedir?” sorusuna 

cevap aranmaktadır. Bu alt problemde öğrencilere özdeğerlendirme formları 

uygulanmıĢ aynı zamanda öğrencilerden duygu ve düĢüncelerini içeren mektuplar 

yazdırılmıĢtır.  

 Radyo Atölyesi Ġçin GeliĢtirilen Modüler Programın Uygulanması 4.2.1.1.

Sonucunda, Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine Yönelik Nicel 

Bulgular 

 Radyo atölyesi çalıĢmaları KuĢkayası Ġlk/Ortaokulu‟nda 48 öğrenci 

tarafından gerçekleĢtirilmiĢtir(Ek 1). Yapılan atölye çalıĢmaları sonucunda 

geliĢtirilen modül çerçevesinde oluĢturulmuĢ olan öz değerlendirme formları 

uygulanmıĢtır(Ek 3). 

Tablo 4.4.‟te öğrencilerin atölye çalıĢmalarına iliĢkin görüĢleri anketi frekans 

ve yüzde değerleri sunulmuĢtur.  

Tablo 4. 4.Radyo Atölyesi Öz Değerlendirme GörüĢleri Frekans ve Yüzde Değerleri 

RADYO ÖZ 

DEĞERLENDĠRME 

MADDELERĠ 

n X ss 
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f % f % f % f % f % F % 

1. Radyo hakkında 

bilgi sahibiyim. 
48 4,68 0,58 35 72,9 12 25 - - 1 2,1 - - 48 100 

2. Radyo programı 

öncesinde gerekli 

hazırlıklarımı 

yaparım. 

48 4,14 1,01 22 45,8 15 31,3 9 18,8 - - 2 4,2 48 100 
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3. Radyo programını 

sunarken heyecanlı 

olurum. 

48 4,31 0,97 27 56,3 13 27,1 5 10,4 2 4,2 1 2,1 48 100 

4. Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat 

ederim. 

48 3,83 0,88 12 25,0 18 37,5 17 35,4 - - 1 2,1 48 100 

5. Program metnini 

sunarken vurgu, 

tonlama ve telaffuza 

dikkat ederim. 

48 3,85 0,92 13 27,1 18 37,5 15 31,3 1 2,1 1 2,1 48 100 

6. Program sırasında 

metne bağlı olmayan 

hazırlıksız 

konuĢmalar 

yapabilirim. 

48 3,18 1,28 10 20,8 7 14,6 20 41,7 4 8,3 7 14,6 48 100 

7. Hazırlıksız 

konuĢmalarımda 

yabancı dillerden 

alınmıĢ, dilimize 

henüz yerleĢmemiĢ 

kelimelerin 

Türkçelerini 

kullanırım. 

48 3,72 1,44 21 43,8 10 20,8 6 12,5 5 10,4 6 12,5 48 100 

8. Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarımda 

uygun geçiĢ ve 

bağlantı ifadelerini 

kullanırım. 

48 3,70 1,05 13 27,1 14 29,2 17 35,4 2 4,2 2 4,2 48 100 

9. Radyoda program 

sundukça 

özgüvenimin arttığını 

düĢünüyorum. 

48 4,16 0,95 21 43,8 18 37,5 6 12,5 2 4,2 2 4,2 48 100 

10. Radyo programı 

sunumlarından sonra 

arkadaĢlarımla ve 

öğretmenlerimle daha 

rahat iletiĢim 

kurabiliyorum. 

48 3,87 1,02 17 35,4 12 25,0 16 33,3 2 4,2 1 2,1 48 100 

11.Radyoda program 

sundukça derslere 

katılıp, düĢüncelerimi 

daha kolay ifade 

edebiliyorum.  

48 4,08 0,94 20 41,7 15 31,3 10 20,8 3 6,3 - - 48 100 

12. Radyo programı 

sundukça 

öğretmenlerime 

kendimi zorlanmadan 

ifade edebiliyorum. 

48 3,95 0,94 18 37,5 12 25,0 16 33,3 2 4,2 - - 48 100 

13. Bu atölye 

çalıĢması benim için 

çok keyifli geçti. 

48 4,60 0,73 35 72,9 8 16,7 4 8,3 1 2,1 - - 48 100 

14. Tasarım beceri 

atölyelerine yeniden 

katılmak isterim. 

48 4,27 1,19 31 64,6 7 14,6 5 10,4 2 4,2 3 6,3 48 100 

Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketi frekans 

ve yüzde değerleri incelenmiĢtir. 1. Maddede “ Radyo hakkında bilgi sahibiyim.” 
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maddesinin aritmetik ortalaması X=4,68 standart sapması ise ss=0,58 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için 

öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye 

kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 35, yüzdesi ise 72,9‟dur.  Kısmen 

katılıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 12 ve yüzdesi 25‟dir. Katılmıyorum 

cevabı veren öğrenci sayısı 1 ve yüzdesi ise 2,1‟dir. 

2. madde olan “Radyo programı öncesinde gerekli hazırlıkları yaparım.” 

Maddesinin aritmetik ortalaması X=4,14 standart sapması ss=1,01 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “3,41-4,20” aralığında olduğu için 

öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu cevap verdileri görülmektedir. Bu maddeye 

kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 22, yüzdesi ise 45,8‟dir.  Kısmen 

katılıyorum Ģeklinde cevap veren öğrenci sayısı 15, yüzdesi ise 31,3‟tür. Ne 

katılıyorum ne katılmıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 9, yüzdesi ise 18,8‟dir. Hiç 

katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 2, yüzdesi ise 4,2‟dir. 

3. madde olan “Radyo programını sunarken heyecanlı olurum.” maddesinin 

aritmetik  ortalaması  X=4,31 standart sapması ss=0,97 olarak belirlenmiĢtir. Bu 

maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu 

maddeye tamamen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle 

katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 27, yüzdesi ise 56,3‟tü r.  Kısmen 

katılıyorum Ģeklinde cevap veren öğrenci sayısı 13, yüzdesi ise 27,1‟dir. Ne 

katılıyorum ne katılmıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 5, yüzdesi ise 10,4‟tür. 

Katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 2 olmakla birlikte yüzdesi ise 4,2‟dir. Hiç 

katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 1, yüzdesi ise 2,1‟dir. 

4. madde olan “Program metnini sunarken noktalama iĢaretlerine dikkat 

ederim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=3,83 standart sapması ss=0,88 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “3,41-4,20” aralığında olduğu için 

öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Bu 

maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 12, yüzdesi ise 25‟tir.  

Kısmen katılıyorum Ģeklinde cevap veren öğrenci sayısı 18, yüzdesi ise 37,5‟tir. Ne 

katılıyorum ne katılmıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 17, yüzdesi ise 35,4‟tür. Hiç 

katılmıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 1, yüzdesi ise 2,1‟dir. 

5. madde olan “Program metnini sunarken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat 
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ederim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=3,85 standart sapması ss=0,92 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “3,41-4,20” aralığında olduğu için 

öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Bu 

maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 13, yüzdesi ise 27,1‟dir.  

Kısmen katılıyorum Ģeklinde cevap veren öğrenci sayısı 18, yüzdesi ise 37,5‟tir. Ne 

katılıyorum ne katılmıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 15, yüzdesi ise 31,3‟tür. 

Katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 1 olmakla birlikte yüzdesi ise 2,1‟dir. Hiç 

katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 1, yüzdesi ise 2,1‟dir. 

6. madde olan “Program sırasında metne bağlı olmayan hazırlıksız konuĢmalar 

yapabilirim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=3,18 standart sapması ss=1,28 

olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “2,61-3,40” aralığında 

olduğu için öğrencilerin bu maddeye kısmen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. 

Bu maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 10, yüzdesi ise 

20,8‟dir.  Kısmen katılıyorum Ģeklinde cevap veren öğrenci sayısı 7, yüzdesi ise 

14,6‟dır. Ne katılıyorum ne katılmıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 20, yüzdesi ise 

41,7‟dir. Katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 4 olmakla birlikte yüzdesi ise 8,3‟dür. 

Hiç katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 7, yüzdesi ise 14,6‟dır. 

7. madde olan “Hazırlıksız konuĢmalarımda yabancı dillerden alınmıĢ, dilimize 

henüz yerleĢmemiĢ kelimelerin Türkçelerini kullanırım.” maddesinin aritmetik 

ortalaması X=3,72 standart sapması ss=1,44 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin 

aritmetik ortalaması “3,41-4,20” aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye 

oldukça olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum 

cevabı veren öğrenci sayısı 21, yüzdesi ise 43,8‟dir.  Kısmen katılıyorum Ģeklinde 

cevap veren öğrenci sayısı 10, yüzdesi ise 20,8‟dir. Ne katılıyorum ne katılmıyorum 

cevabı veren öğrenci sayısı 6, yüzdesi ise 12,5‟tir. Katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 

5 olmakla birlikte yüzdesi ise 10,4‟tür. Hiç katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 6, 

yüzdesi ise 12,5‟tir. 

8. madde olan “Program sırasında hazırlıksız konuĢmalarımda uygun geçiĢ ve 

bağlantı ifadelerini kullanırım.” maddesinin aritmetik ortalaması X=3,70 standart 

sapması ss=1,05 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “3,41-4,20” 

aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri 

görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 13, 

yüzdesi ise 27,1‟dir.  Kısmen katılıyorum Ģeklinde cevap veren öğrenci sayısı 14, 
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yüzdesi ise 29,2‟dir. Ne katılıyorum ne katılmıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 17, 

yüzdesi ise 35,4‟tür. Katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 2 olmakla birlikte yüzdesi 

ise 4,2‟dir. Hiç katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 2, yüzdesi ise 4,2‟dir. 

9. madde olan “Radyoda program sundukça özgüvenimin arttığını 

düĢünüyorum.” maddesinin aritmetik ortalaması X=4,16 standart sapması ss=0,95 

olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında 

olduğu için öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap verdikleri 

görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 21, 

yüzdesi ise 43,8‟dir.  Kısmen katılıyorum Ģeklinde cevap veren öğrenci sayısı 18, 

yüzdesi ise 37,5‟tir. Ne katılıyorum ne katılmıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 6, 

yüzdesi ise 12,5‟tir. Katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 2 olmakla birlikte yüzdesi ise 

4,2‟dir. Hiç katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 2, yüzdesi ise 4,2‟dir. 

10. madde olan “Radyo programı sunumlarından sonra arkadaĢlarımla ve 

öğretmenlerimle daha rahat iletiĢim kurabiliyorum.” maddesinin aritmetik ortalaması 

X=3,87 standart sapması ss=1,02 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik 

ortalaması “3,41-4,20” aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye oldukça 

olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı 

veren öğrenci sayısı 17, yüzdesi ise 35,4‟tür.  Kısmen katılıyorum Ģeklinde cevap 

veren öğrenci sayısı 12, yüzdesi ise 25‟tir. Ne katılıyorum ne katılmıyorum cevabı 

veren öğrenci sayısı 16, yüzdesi ise 33,3‟tür. Katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 2 

olmakla birlikte yüzdesi ise 4,2‟dir. Hiç katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 1, yüzdesi 

ise 2,1‟dir. 

11. madde olan “Radyoda program sundukça derslere katılıp, düĢüncelerimi 

daha kolay ifade edebiliyorum.” maddesinin aritmetik ortalaması X=4,08 standart 

sapması ss=0,94 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “3,41-4,20” 

aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri 

görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 20, 

yüzdesi ise 41,7‟dir.  Kısmen katılıyorum Ģeklinde cevap veren öğrenci sayısı 15, 

yüzdesi ise 31,3‟tür. Ne katılıyorum ne katılmıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 10, 

yüzdesi ise 20,8‟dir. Katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 3 olmakla birlikte yüzdesi 

ise 6,3‟tür.  

12. madde olan “Radyo programı sundukça öğretmenlerime kendimi 
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zorlanmadan ifade edebiliyorum.” maddesinin aritmetik ortalaması X=3,95 standart 

sapması ss=0,94 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “3,41-4,20” 

aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri 

görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 18, 

yüzdesi ise 37,5‟tir.  Kısmen katılıyorum Ģeklinde cevap veren öğrenci sayısı 12, 

yüzdesi ise 25‟tir. Ne katılıyorum ne katılmıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 16, 

yüzdesi ise 33,3‟tür. Katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 2 olmakla birlikte yüzdesi 

ise 4,2‟dir. 

13. madde olan “Bu atölye çalıĢması benim için çok keyifli geçti..” maddesinin 

aritmetik ortalaması X=4,60 standart sapması ss=0,73 olarak belirlenmiĢtir. Bu 

maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu 

maddeye tamemen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle 

katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 35, yüzdesi ise 72,9‟dur.  Kısmen 

katılıyorum Ģeklinde cevap veren öğrenci sayısı 8, yüzdesi ise 16,7‟dir. Ne 

katılıyorum ne katılmıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 4, yüzdesi ise 8,3‟tür. 

Katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 1 olmakla birlikte yüzdesi ise 2,1‟dir. 

14. madde olan “Tasarım beceri atölyelerine yeniden katılmak isterim.” 

maddesinin aritmetik ortalaması X=4,27 standart sapması ss=1,19 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için 

öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Bu 

maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 31, yüzdesi ise 64,6‟dır.  

Kısmen katılıyorum Ģeklinde cevap veren öğrenci sayısı 7, yüzdesi ise 14,6‟dır. Ne 

katılıyorum ne katılmıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 5, yüzdesi ise 10,4‟tür. 

Katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 2 olmakla birlikte yüzdesi ise 4,2‟dir. Hiç 

katılmıyorum diyen öğrenci sayısı 3, yüzdesi ise 6,3‟tür. 

 Radyo Atölyesi Ġçin GeliĢtirilen Modüler Programın Uygulanması 4.2.1.2.

Sonucunda, Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine Yönelik Nitel 

Bulgular 

Radyo atölyesi için öğrencilerin duygu ve düĢüncelerini içeren yazdığı 

mektuplar MAXQDA 2020 programı aracılığıyla yapılan kelime bulutu analizi ile 

kod bulutu Ģekil 4.18 ve Ģekil 4.19‟ da sunulmuĢtur. 
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ġekil 4. 18.Radyo atölyesine yönelik öğrencilerin duygu ve düĢüncelerini içeren kelime analizi bulutu 

 ġekil 4.18 incelendiğinde öğrencilerin radyo hakkında bilgi sahibi oldukları; 

program yapmadan önce hazırlandıkları; program sunarken heyecanlı oldukları; 

program metnini sunarken noktalama iĢaretlerine, vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat 

ettikleri; metne bağlı olmayan hazırlıksız konuĢmalarda heyecanlana rağmen 

yapabildikleri; hazırlıksız konuĢmalarda yabancı dillerden alınmıĢ kelimelerin 

Türkçe karĢılıklarını kullanmaya dikkat ettikleri; hazırlıksız konuĢmalarda uygun 

geçiĢ ifadelerini kullanmaya dikkat ettikleri, kendilerine olan güveni artırdığı; 

program yaptıkça arkadaĢlarıyla ve öğretmenleriyle daha rahat iletiĢim kurdukları; 

derslere katılımlarını artırdığı; duygu ve düĢüncelerini çekinmeden ifade 

edebildikleri; radyo atölyesi çalıĢmalarından keyif aldıkları ve eğlendikleri; tasarım 

beceri atölyelerine yeniden katılmak istediklerine değindikleri görülmüĢtür. 

 Öğrencilerin radyo atölyesi için duygu ve düĢüncelerinin analiziyle 

oluĢturulan kod modeli Ģekil 4.19‟da sunulmuĢ. 
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ġekil 4. 19.Radyo Atölyesi hakkında öğrenci mektuplarına iliĢkin hiyerarĢik kod-alt kod modeli 

 ġekil 4.19 incelendiğinde radyo atölyesi hakkında yazılan mektupların “dil 

becerilerinin geliĢimi”, “duyuĢsal geliĢim” ve “biliĢsel geliĢim” olarak üç kategorileri 

altında ele alındığı görülmektedir. Öncelikle dil becerileri kategorisine bakıldığında 

öğrencilerin noktalama iĢaretlerine dikkat etme, hazırlıksız konuĢmalar yapabilme, 

daha rahat iletiĢim kurabilme, vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat etme gibi ifadeler 

kullandığı görülmektedir. DuyuĢsal geliĢim kategorisine bakıldığında motivasyon, 

özgüvenin artması ve heyecana rağmen programı sunabilme ifadelerine yer verdikleri 

görülmektedir.. BiliĢsel geliĢim kategorisinde ise radyo hakkında temel bilgi edinme 

ve program için gerekli hazırlıkları yapma gibi ifadelere rastlandığı görülmektedir. 

 Radyo Atölyesi Ġçin GeliĢtirilen Modüler Programın Uygulanması 4.2.1.3.

Sonucunda, Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine Yönelik Nicel 

Ve Nitel Bulguların Birlikte Değerlendirilmesi  

Tablo 4.4‟te yer alan radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketi 

incelendiğinde 1. maddede “ Radyo hakkında bilgi sahibiyim.” maddesinin aritmetik 

ortalaması X=4,68 olarak belirlenmiĢtir. Öğrenciler bu maddeye tamamen olumlu 

cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini 
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veren Ģekil 4.18‟de ve Ģekil 4.19‟da yer alan verilere bakıldığında öğrencilerin 

radyoyu öğrendikleri ve radyo hakkında temel bilgiye sahip oldukları görülmektedir. 

Öğrencilerin radyo atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz 

değerlendirme formunun ilk maddesini desteklediği görülmektedir. 

Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 2. 

madde olan “Radyo programı öncesinde gerekli hazırlıkları yaparım.” maddesinin 

aritmetik  ortalaması  X=4,14 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye 

oldukça olumlu cevap verdileri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları 

mektupların analizini veren Ģekil 4.18‟de ve Ģekil 4.19‟da yer alan verilere 

bakıldığında öğrencilerin radyo programlarından önce gerekli hazırlık hazırlıkları 

yaptıkları, öğretmenleri tarafından ya da bireysel olarak çalıĢdıklarını ifade 

etmektedirler. Öğrencilerin radyo atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan 

verilere göre öz değerlendirme formunun bu maddesini destekleyici ifadelerde 

bulundukları görülmektedir. 

Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 3. 

madde olan “Radyo programını sunarken heyecanlı olurum.” maddesinin aritmetik  

ortalaması  X=4,31 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu 

cevap verdileri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini 

veren Ģekil 4.18‟de ve Ģekil 4.19 da yer alan verilere bakıldığında öğrencilerin radyo 

programlarında heyecanlandıklarını ifade etmektedirler. Öğrencilerin radyo atölyesi 

hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme formunun 

bu maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları görülmektedir. 

Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 4. 

madde olan “Program metnini sunarken noktalama iĢaretlerine dikkat ederim.” 

maddesinin aritmetik  ortalaması  X=3,83 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu 

maddeye tamamen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ 

oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.18‟de ve Ģekil 4.19‟de  yer alan verilere 

bakıldığında öğrencilerin program metinlerini sunarken metnin moktalama 

iĢaretlerine dikkat ettiklerini ifade etmektedirler. Öğrencilerin radyo atölyesi 

hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme formunun 

bu maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları görülmektedir. 
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Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 5. 

madde olan “Program metnini sunarken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederim.” 

maddesinin aritmetik  ortalaması  X=3,85 olarak belirlenmiĢtir Öğrencilerin bu 

maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ 

oldukları mektupların analizini veren Ģekil Ģekil 4.18‟de ve Ģekil 4.19‟da  yer alan 

verilere bakıldığında öğrencilerin program metinlerini canlı yayında sunarken vurgu, 

tonlama ve telaffuza dikkat ederek sunmaya çalıĢtıklarını ifade etmektedirler. 

Öğrencilerin radyo atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz 

değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları 

görülmektedir. 

Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 6. 

madde olan “Program sırasında metne bağlı olmayan hazırlıksız konuĢmalar 

yapabilirim.” maddesinin aritmetik  ortalaması  X=3,18 olarak belirlenmiĢtir. 

Öğrencilerin bu maddeye kısmen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. 

Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren Ģekil Ģekil 4.18‟de ve Ģekil 

4.19‟da  yer alan verilere bakıldığında öğrencilerin metne bağlı olmayan konuĢmalar 

yapmak zorunda kaldıklarında heyecanlandıkları, zorlandıkları görülmüĢtür. 

Öğrencilerin radyo atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz 

değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları 

görülmektedir. 

Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 7. 

madde olan “Hazırlıksız konuĢmalarımda yabancı dillerden alınmıĢ, dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin Türkçelerini kullanırım.” maddesinin aritmetik  ortalaması  

X=3,72 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu cevap 

verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren 

Ģekil Ģekil 4.18‟de ve Ģekil 4.19‟da  yer alan verilere bakıldığında öğrencilerin 

yabancı kelimeler kullanmaktan kaçındığı, Türkçe karĢılığı kullanmaya çalıĢtıkları 

görülmüĢtür. Öğrencilerin radyo atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan 

verilere göre öz değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde 

bulundukları görülmektedir. 

Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 8. 

madde olan “Program sırasında hazırlıksız konuĢmalarımda uygun geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanırım.” maddesinin aritmetik  ortalaması  X=3,70 olarak 
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belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren Ģekil 

4.18‟de ve Ģekil 4.19‟da  yer alan verilere bakıldığında öğrencilerin canlı yayın 

konuĢmalarında geçiĢ ifadelerini kullanırken zorlanmadıklarını ifade ettikleri 

görülmüĢtür. Öğrencilerin radyo atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan 

verilere göre öz değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde 

bulundukları görülmektedir. Bu veriler, öğrencilerin program sırasında metne bağlı 

olmadan yaptıkları konuĢmalarda uygun geçiĢ ifadelerini (kısacası, bundan dolayı, 

özellikle vb) zorlanmadan kullandıklarını ortaya çıkarmaktadır. 

Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 9. 

madde olan “Radyoda program sundukça özgüvenimin arttığını düĢünüyorum.” 

maddesinin aritmetik  ortalaması  X=4,16 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu 

maddeye tamamen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ 

oldukları mektupların analizini veren Ģekil Ģekil 4.18‟de ve Ģekil 4.19‟da  yer alan 

verilere bakıldığında öğrencilerin yapmıĢ olduğu radyo programları ile 

özgüvenlerinin geliĢtiğini ifade ettikleri görülmüĢtür. Öğrencilerin radyo atölyesi 

hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme anketinin bu 

maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları görülmektedir. Bu veriler, 

öğrencilerin canlı yayınlarda görev alması ile yaĢanılan tecrübelerin kendilerine olan 

güveni artırdığını göstermektedir. 

Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 10. 

madde olan “Radyo programı sunumlarından sonra arkadaĢlarımla ve 

öğretmenlerimle daha rahat iletiĢim kurabiliyorum.” maddesinin aritmetik  

ortalaması  X=3,87 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu 

cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini 

veren Ģekil Ģekil 4.18‟de ve Ģekil 4.19‟da  yer alan verilere bakıldığında radyo 

atölyesinde görev alan öğrencilerin arkadaĢlarıyla ve öğretmenleriyle daha rahat 

iletiĢim kurabildikleri görülmüĢtür. Öğrencilerin radyo atölyesi hakkında yazdığı 

mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme anketinin bu maddesini 

destekleyici ifadelerde bulundukları görülmektedir. Bu veriler, öğrencilerin radyo 

atölyesinde görev almasıyla iletiĢim becerilerinin geliĢtiğini kanıtlamaktadır. 
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Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 11. 

madde olan “Radyoda program sundukça derslere katılıp, düĢüncelerimi daha kolay 

ifade edebiliyorum.” maddesinin aritmetik  ortalaması  X=4,16 olarak belirlenmiĢtir. 

Öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri görülmektedir. 

Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren Ģekil Ģekil 4.18‟de ve Ģekil 

4.19‟da  yer alan verilere bakıldığında radyo atölyesinde görev alan öğrencilerin ders 

içi etkinliklerde kendini rahatlıkla ifade edebildikleri görülmüĢtür. Öğrencilerin 

radyo atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz 

değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları 

görülmektedir. Bu veriler, öğrencilerin ders içi performansını da olumlu etkilediğini 

ve öğrencinin derslere katılımında duygu ve düĢüncelerini rahatlıkla ifade edebilme 

yetisine ulaĢtırdığını göstermektedir. 

Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 12. 

madde olan “Radyo programı sundukça öğretmenlerime kendimi zorlanmadan ifade 

edebiliyorum.” maddesinin aritmetik  ortalaması  X=3,95 olarak belirlenmiĢtir. 

Öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri görülmektedir. 

Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren Ģekil Ģekil 4.18‟de ve Ģekil 

4.19‟da  yer alan verilere bakıldığında radyo atölyesinde görev alan öğrencilerin 

öğretmenlerine zorlanmadan kendilerini ifade edebildikleri görülmüĢtür. 

Öğrencilerin radyo atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz 

değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları 

görülmektedir. Bu veriler, radyo atölyesinde program yapan öğrencilerin kendilerini 

ifade edebilme özelliğini geliĢtirdiğini ortaya koymaktadır.  

Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 13. 

madde olan “Bu atölye çalıĢması benim için çok keyifli geçti.” maddesinin aritmetik  

ortalaması  X=4,60 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu 

cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini 

veren Ģekil 4.18‟de ve Ģekil 4.19‟da  yer alan verilere bakıldığında radyo atölyesinde 

görev alan öğrencilerin program yaparken keyif aldıklarını ifade ettikleri 

görülmüĢtür. Öğrencilerin radyo atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan 

verilere göre öz değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde 

bulundukları görülmektedir. Bu veriler, radyo atölyesinde program yapan 
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öğrencilerin çok eğlendiklerini ve keyif alarak bu atölye çalıĢmalarını yürüttüklerini 

ortaya koymaktadır. 

Tablo 4.4‟te radyo atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 14. 

madde olan “Tasarım beceri atölyelerine yeniden katılmak isterim.” maddesinin 

aritmetik  ortalaması  X=4,27 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye 

tamamen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları 

mektupların analizini veren Ģekil Ģekil 4.18‟de ve Ģekil 4.19‟da  yer alan verilere 

bakıldığında radyo atölyesinde görev alan öğrencilerin yeniden program yapmak 

istedikleri ya da baĢka atölye çalıĢmalarına da katılmak istediklerini  ifade ettikleri 

görülmüĢtür. Öğrencilerin radyo atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan 

verilere göre öz değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde 

bulundukları görülmektedir. Bu veriler, radyo atölyesinde program yapan 

öğrencilerin bu faaliyetlerini severek, isteyerek yaptıklarını göstermektedir. Bunun 

için öğrenciler, hem takrar görev almak istemiĢ hem de farklı atölyelerde de yapılan 

etkinliklere katılmak istemektedir. 

4.2.2.  Karikatür Atölyesi Ġçin GeliĢtirilen Modüler Programın 

Uygulanması Sonucunda, Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine 

Yönelik Bulgular 

Bu alt amaçta “Karikatür atölyesi için geliĢtirilen karikatür modüler programın 

uygulanması sonucunda, öğrenciler kendilerini nasıl değerlendirmektedir?” sorusuna 

cevap aranmaktadır. Bu alt problemde öğrencilere özdeğerlendirme formları 

uygulanmıĢ aynı zamanda öğrencilerden duygu ve düĢüncelerini içeren mektuplar 

yazdırılmıĢtır(Ek 22).  

 Karikatür Atölyesi Ġçin GeliĢtirilen Modüler Programın 4.2.2.1.

Uygulanması Sonucunda, Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine 

Yönelik Nicel Bulgular 

Karikatür atölyesi çalıĢmaları KuĢkayası Ġlkokulu‟nda 10 öğrenci tarafından 

baĢlamıĢ fakat covid-19 pandemisi nedeniyle 9 öğrenci ile tamamlanmıĢtır. Yapılan 

atölye çalıĢmaları sonucunda geliĢtirilen modül çerçevesinde oluĢturulmuĢ olan öz 

değerlendirme formları uygulanmıĢtır(Ek 15). Tablo 4.5‟te öğrencilerin atölye 

çalıĢmalarına iliĢkin görüĢleri anketi frekans ve yüzde değerleri sunulmuĢtur.  
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Tablo 4. 5.Karikatür Atölyesi Özdeğerlendirme GörüĢleri Frekans ve Yüzde Değerleri 

KARĠKATÜR ÖZ 

DEĞERLENDĠRME 

MADDELERĠ 

n X ss 
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f % f % f % f % f % F % 

1. Karikatür atölye 

çalıĢmaları ile karikatür 

hakkında yeterli bilgiye 

sahip oldum. 

 

9 5 0.00 9 100 - - - - - - - - 9 100 

2. Ġnsan vücudu 

bölümlerini çizebilirim. 
9 4,55 0,53 5 55,6 4 44,4 - - - - - - 9 100 

3. Duygulara karĢılık 

gelen çizimleri 

yapabilirim. 
9 4,77 0,44 7 77,8 2 22,2 - - - - - - 9 100 

4. Geometrik 

Ģekillerden yararlanarak 

insan figürü çizebilirim. 
9 4,55 0,52 5 55,6 4 44,4 - - - - - - 9 100 

5. Ġnsan vücut 

hareketlerini 

çizebilirim. 
9 4,33 0,86 5 55,6 2 22,2 2 22,2 - - - - 9 100 

6. Hayvan figürlerini 

çizebilirim. 
9 4,33 0,70 4 44,4 4 44,4 1 11,1 - - - - 9 100 

7. Hikâye yazabilirim. 9 4,55 0,52 5 55,6 4 44,4 - - - - - - 9 100 

8. Hikayeme karakter 

çizebilirim. 
9 4,66 0,70 7 77,8 1 11,1 1 11,1 - - - - 9 100 

9. KonuĢma balonları 

ile hikayemi 

karikatürize edebilirim.  
9 4,66 0,50 6 66,7 3 33,3 - - - - - - 9 100 

10. Herhangi bir 

konuyu yardım almadan 

karikatürize edebilirim. 
9 4,33 0,70 4 44,4 4 44,4 1 11,1 - - - - 9 100 

11. Bu atölye çalıĢması 

benim için çok keyifli 

geçti. 
9 5 0,00 9 100 - - - - - - - - 9 100 

12. Karikatür 

Atölyesiyle özgüvenim 

arttı. 
9 4,88 0,33 8 88,9 1 11,1 - - - - - - 9 100 

13. Tasarım beceri 

atölyelerine yeniden 

katılmak isterim. 
9 4,77 0,66 8 88,9 1 11,1 - - - - - - 9 100 

4.5‟te karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketi frekans ve 

yüzde değerleri incelenmiĢtir. 1. maddede “Karikatür atölye çalıĢmaları ile karikatür 

hakkında yeterli bilgiye sahip oldum.” maddesinin aritmetik ortalaması X=5,00 

standart sapması ise ss=0,00 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması 
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“4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye tamemen olumlu cevap 

verdikleri görülmektedir.  Bu maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci 

sayısı 9, yüzdesi ise 100‟dür.   

2. madde olan “Ġnsan vücudu bölümlerini çizebilirim.” maddesinin aritmetik 

ortalaması X=4,55 standart sapması ss=0,53 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin 

aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye 

tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum 

cevabı veren öğrenci sayısı 5, yüzdesi ise 55,6‟dır.  Kısmen katılıyorum olarak 

cevaplayan öğrenci sayısı 4 ve yüzdesi 44,4‟tür. 

3. madde olan “Duygulara karĢılık gelen çizimleri yapabilirim.” maddesinin 

aritmetik ortalaması X=4,77 standart sapması ss=0,44 olarak belirlenmiĢtir. Bu 

maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu 

maddeye tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle 

katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 7, yüzdesi ise 77,8‟dir.  Kısmen katılıyorum 

olarak cevaplayan öğrenci sayısı 2 ve yüzdesi 22,2‟dir. 

4. madde olan “Geometrik Ģekillerden yararlanarak insan figürü çizebilirim.” 

maddesinin aritmetik ortalaması X=4,55 standart sapması ss=0,52 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için 

öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye 

kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 5, yüzdesi ise 55,6‟dır.  Kısmen 

katılıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 4 ve yüzdesi 44,4‟tür. 

5. madde olan “Ġnsan vücut hareketlerini çizebilirim.” maddesinin aritmetik 

ortalaması X=4,33 standart sapması ss=0,86 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin 

aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye 

tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum 

cevabı veren öğrenci sayısı 5, yüzdesi ise 55,6‟dır.  Kısmen katılıyorum olarak 

cevaplayan öğrenci sayısı 2 ve yüzdesi 22,2‟dir. Ne katılıyorum ne katılmıyorum 

olarak cevaplayan öğrenci sayısı 2 ve yüzdesi 22,2‟dir. 

6. madde olan “Hayvan figürlerini çizebilirim.” maddesinin aritmetik 

ortalaması X=4,33 standart sapması ss=0,70 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin 

aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye 

tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum 
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cevabı veren öğrenci sayısı 4, yüzdesi ise 44,4‟tür.  Kısmen katılıyorum olarak 

cevaplayan öğrenci sayısı 4 ve yüzdesi 44,4‟tür. Ne katılıyorum ne katılmıyorum 

olarak cevaplayan öğrenci sayısı 1 ve yüzdesi 11,1‟dir. 

7. madde olan “Hikâye yazabilirim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=4,55 

standart sapması ss=0,52 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması 

“4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap 

verdiği görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci 

sayısı 5, yüzdesi ise 55,6‟dır.  Kısmen katılıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 4 

ve yüzdesi 44,4‟tür.. 

8. madde olan “Hikayeme karakter çizebilirim.” maddesinin aritmetik 

ortalaması X=4,66 standart sapması ss=0,70 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin 

aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye 

tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum 

cevabı veren öğrenci sayısı 7, yüzdesi ise 77,8‟dir.  Kısmen katılıyorum olarak 

cevaplayan öğrenci sayısı 1 ve yüzdesi 11,1‟dir. Ne katılıyorum ne katılmıyorum 

olarak cevaplayan öğrenci sayısı 1 ve yüzdesi 11,1‟dir. 

9. madde olan “KonuĢma balonları ile hikayemi karikatürize edebilirim..” 

maddesinin aritmetik ortalaması X=4,66 standart sapması ss=0,50 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için 

öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye 

kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 6, yüzdesi ise 66,7‟dir.  Kısmen 

katılıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 3 ve yüzdesi 33,3‟tür.  

10. madde olan “Herhangi bir konuyu yardım almadan karikatürize 

edebilirim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=4,33 standart sapması ss=0,70 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için 

öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye 

kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 4, yüzdesi ise 44,4‟tür.  Kısmen 

katılıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 4 ve yüzdesi 44,4‟tür. Ne katılıyorum 

ne katılmıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 1 ve yüzdesi 11,1‟dir. 

11. madde olan “Bu atölye çalıĢması benim için çok keyifli geçti.” maddesinin 

aritmetik ortalaması X=5,00 standart sapması ss=0,00 olarak belirlenmiĢtir. Bu 

maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu 
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maddeye tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle 

katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 9, yüzdesi ise 100‟dür.  

12. madde olan “Karikatür atölyesiyle özgüvenim arttı.” maddesinin aritmetik 

ortalaması X=4,88 standart sapması ss=0,33 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin 

aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye 

tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum 

cevabı veren öğrenci sayısı 8, yüzdesi ise 88,9‟dur.  Kısmen katılıyorum olarak 

cevaplayan öğrenci sayısı 1 ve yüzdesi 11,1‟dir. 

13. madde olan “Tasarım beceri atölyelerine yeniden katılmak isterim.” 

maddesinin aritmetik ortalaması X=4,77 standart sapması ss=0,66 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için 

öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye 

kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 8, yüzdesi ise 88,9‟dur.  Kısmen 

katılıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 1 ve yüzdesi 11,1‟dir. 

 Karikatür Atölyesi Ġçin GeliĢtirilen Modüler Programın 4.2.2.2.

Uygulanması Sonucunda, Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine 

Yönelik Nitel Bulgular 

Karikatür atölyesi için öğrencilerin duygu ve düĢüncelerini içeren yazdığı 

mektuplarının MAXQDA 2020 programı aracılığıyla yapılan kelime bulutu analizi 

ile kod bulutu 4.20 ile Ģekil 4.21‟de sunulmuĢtur. 
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ġekil 4. 20.Karikatür atölyesine yönelik öğrencilerin duygu ve düĢüncelerini içeren kelime analizi 

bulutu 

 ġekil 4.20 incelendiğinde öğrencilerin karikatürü öğrendikleri; insan vucudu 

bölümlerini çizebildikleri; duygulara karĢılık çizimler yapabildikleri; geometrik 

Ģekillerle hayvan ve insan çizimleri yaptıkları; hikayelerine karakter çizerek hikayeyi 

karikatürize edebildikleri; atölye çalıĢmalarından keyif aldıkları ve eğlendikleri; 

tasarım beceri atölyelerine yeniden katılmak istediklerine değindikleri görülmüĢtür. 

 Öğrencilerin karikatür atölyesi için duygu ve düĢüncelerinin analiziyle 

oluĢturulan kod modeli Ģekil 4.21‟te sunulmuĢtur. 
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ġekil 4. 21.Karikatür Atölyesi hakkında öğrenci mektuplarına iliĢkin hiyerarĢik kod-alt kod modeli 

ġekil 4.21 incelendiğinde karikatür atölyesi hakkında yazılan mektupların 

“bilgi ve becerilerinin geliĢimi”, “duyuĢsal geliĢim” olarak iki kategori altında ele 

alındığı görülmektedir. Öncelikle bilgi ve becerinin geliĢimi kategorisine 

bakıldığında öğrencilerin karikatür hakkında temel bilgiye sahip olma, geometrik 

Ģekillerle insan çizimi, vucut bölümlerinin çizimi, hayvan figürü çizimi, hikaye 

karakterlerinin çizimi gibi ifadeler kullandığı görülmektedir. DuyuĢsal geliĢim 

kategorisine bakıldığında özgüvenin artması motivasyona bağlı olarak farklı 

atölyelere katılma isteği ve atölye çalıĢmalarının keyifli olması gibi ifadelerin yer 

aldığı görülmüĢtür. 

 Karikatür Atölyesi Ġçin GeliĢtirilen Modüler Programın 4.2.2.3.

Uygulanması Sonucunda, Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine 

Yönelik Nicel Ve Nitel Bulguların Birlikte Değerlendirilmesi  

Tablo 4.5„te  karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 1. 

madde olan “Karikatür atölye çalıĢmaları ile karikatür hakkında yeterli bilgiye sahip 

oldum.” maddesinin aritmetik  ortalaması  X=5,00 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin 

bu maddeye tamamen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ 
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oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.20‟da ve Ģekil 4.21‟de  yer alan verilere 

bakıldığında karikatür atölyesinde görev alan öğrencilerin karikatür hakkında bilgi 

sahibi olduklarını ifade ettikleri görülmüĢtür. Öğrencilerin karikatür atölyesi 

hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme anketinin bu 

maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları görülmektedir. Elde edilen bu verilere 

göre öğrencilerin karikatür hakkında bilgi sahibi olduklarını ortaya koymaktadır. 

Tablo 4.5‟te karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 2. 

madde olan “Ġnsan vücudu bölümlerini çizebilirim” maddesinin aritmetik  ortalaması  

X=4,55 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap 

verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren 

Ģekil 4.20‟de ve Ģekil 4.21‟de yer alan verilere bakıldığında karikatür atölyesinde 

görev alan öğrenciler insan vucudunu çizebildiklerini, bölümlerini çizebilmeyi 

öğrendiklerini ifade etmiĢlerdir. Öğrencilerin karikatür atölyesi hakkında yazdığı 

mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme anketinin bu maddesini 

destekleyici ifadelerde bulundukları görülmektedir. Bu veriler, geliĢtirilen karikatür 

modülüyle de hedeflenen bu kazanımı öğrenciler tarafından yapılabildiğini ortaya 

koymaktadır. 

Tablo 4.5‟te karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 3. 

madde olan “Duygulara karĢılık gelen çizimleri yapabilirim.” maddesinin aritmetik  

ortalaması  X=4,77 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu 

cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini 

veren Ģekil 4.20‟de ve Ģekil 4.21‟de  yer alan verilere bakıldığında karikatür 

atölyesinde görev alan öğrenciler duygulara karĢılık gelen çizimleri yapabildiklerini 

ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin karikatür atölyesi hakkında yazdığı 

mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme anketinin bu maddesini 

destekleyici ifadelerde bulundukları görülmektedir.  

Tablo 4.5‟te karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 4. 

madde olan “Geometrik Ģekillerden yararlanarak insan figürü çizebilirim.” 

maddesinin aritmetik  ortalaması  X=4,55 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu 

maddeye tamamen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ 

oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.20‟de ve Ģekil 4.21‟de  yer alan verilere 

bakıldığında karikatür atölyesinde görev alan öğrenciler geometrik Ģekillerden insan 

ve hayvan figürü yapmayı öğrendiklerini ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin 
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karikatür atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz 

değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları 

görülmektedir.  

Tablo 4.5‟te karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 5. 

madde olan “Ġnsan vücut hareketlerini çizebilirim.” maddesinin aritmetik  ortalaması  

X=4,33 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap 

verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren 

Ģekil 4.20‟de ve Ģekil 4.21‟de  yer alan verilere bakıldığında karikatür atölyesinde 

görev alan öğrenciler insan vucut hareketlerini çizebildiklerini ifade ettikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin karikatür atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan 

çıkarılan verilere göre öz değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici 

ifadelerde bulundukları görülmektedir. Bu veriler, Öğrencilerin geliĢtirilen modül 

çerçevesinde verilen eğitimi yapabildiklerini ortaya koymaktadır. 

Tablo 4.5‟te karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 6. 

madde olan “Hayvan figürlerini çizebilirim.” maddesinin aritmetik  ortalaması  

X=4,33 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap 

verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren 

Ģekil 4.20‟de ve Ģekil 4.21‟de  yer alan verilere bakıldığında karikatür atölyesinde 

görev alan öğrenciler hayvan figürlerini çizebildiklerini ifade ettikleri görülmektedir. 

Öğrencilerin karikatür atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre 

öz değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları 

görülmektedir. Bu veriler, öğrencilerin geliĢtirilen modül çerçevesinde verilen 

eğitimi yapabildiklerini ortaya koymaktadır. 

Tablo 4.5‟te karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 7. 

madde olan “Hikaye yazabilirim.” maddesinin aritmetik  ortalaması  X=4,55 olarak 

belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap verdikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren Ģekil 

4.20‟de ve Ģekil 4.21‟de  yer alan verilere bakıldığında karikatür atölyesinde görev 

alan öğrenciler hikaye oluĢturabildiğini ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin 

karikatür atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz 

değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları 

görülmektedir.  
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Tablo 4.5‟te karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 8. 

madde olan “Hikayeme karakter çizebilirim.” maddesinin aritmetik  ortalaması  

X=4,66 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap 

verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren 

Ģekil 4.20‟de ve Ģekil 4.21‟de  yer alan verilere bakıldığında karikatür atölyesinde 

görev alan öğrenciler hikayelerine karakter oluĢturabildiğini ifade ettikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin karikatür atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan 

çıkarılan verilere göre öz değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici 

ifadelerde bulundukları görülmektedir. 

Tablo 4.5‟te karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 9. 

madde olan “KonuĢma balonları ile hikayemi karikatürize edebilirim.” maddesinin 

aritmetik  ortalaması  X=4,66 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye 

tamamen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları 

mektupların analizini veren Ģekil 4.20‟de ve Ģekil 4.21‟de  yer alan verilere 

bakıldığında karikatür atölyesinde görev alan öğrenciler konuĢma balonlarını 

kullanarak anlatımı sağlayabildiklerini ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin 

karikatür atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz 

değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları 

görülmektedir. 

Tablo 4.5‟te karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 

10. madde olan “Herhangi bir konuyu yardım almadan karikatürize edebilirim.” 

maddesinin aritmetik  ortalaması  X=4,33 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu 

maddeye tamamen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ 

oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.20‟de ve Ģekil 4.21‟de  yer alan verilere 

bakıldığında karikatür atölyesinde görev alan öğrenciler herhangi bir durumu, olayı 

ya da hikayeyi karikatürize edebildiklerini ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin 

karikatür atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz 

değerlendirme anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları 

görülmektedir. 

Tablo 4.5‟te karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 

11. madde olan “Herhangi bir konuyu yardım almadan karikatürize edebilirim.” 

maddesinin aritmetik  ortalaması  X=5,00 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu 

maddeye tamamen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ 
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oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.20‟de ve Ģekil 4.21‟de  yer alan verilere 

bakıldığında karikatür atölyesinde görev alan öğrenciler atölye çalıĢmalarını 

eğlenceli ve keyifli bulduklarını ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin karikatür 

atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme 

anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları görülmektedir. 

Tablo 4.5‟te karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 

12. madde olan “Herhangi bir konuyu yardım almadan karikatürize edebilirim.” 

maddesinin aritmetik  ortalaması  X=4,88 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu 

maddeye tamamen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ 

oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.20‟de ve Ģekil 4.21‟de  yer alan verilere 

bakıldığında karikatür atölyesinde görev alan öğrenciler atölye çalıĢmalarıyla 

özgüvenlerinin artığını ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin karikatür atölyesi 

hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme anketinin bu 

maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları görülmektedir.  

Tablo 4.5‟te karikatür atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketinde 

13. madde olan “Tasarım beceri atölyelerine yeniden katılmak isterim.” maddesinin 

aritmetik  ortalaması  X=4,77 olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin bu maddeye 

tamamen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları 

mektupların analizini veren Ģekil 4.20‟de ve Ģekil 4.21‟de  yer alan verilere 

bakıldığında karikatür atölyesinde görev alan öğrenciler atölye çalıĢmalarında 

yeniden katılmak istediklerini ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin karikatür 

atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme 

anketinin bu maddesini destekleyici ifadelerde bulundukları görülmektedir. 

4.2.3. Model Uçak Atölyesi Ġçin GeliĢtirilen Modüler Programın 

Uygulanması Sonucunda, Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine 

Yönelik Bulgular 

Bu alt amaçta “Model uçak atölyesi için geliĢtirilen model uçak modüler 

programın uygulanması sonucunda, öğrenciler kendilerini nasıl 

değerlendirmektedir?” sorusuna cevap aranmaktadır. Bu alt problemde öğrencilere 

özdeğerlendirme formları uygulanmıĢ aynı zamanda öğrencilerden duygu ve 

düĢüncelerini içeren mektuplar yazdırılmıĢtır. 
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 Model Uçak Atölyesi Ġçin GeliĢtirilen Modüler Programın 4.2.3.1.

Uygulanması Sonucunda, Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine 

Yönelik Nicel Bulgular 

Model uçak atölyesi çalıĢmaları KuĢkayası Ortaokulu‟nda 11 öğrenci 

tarafından baĢlamıĢ fakat covid-19 pandemisi nedeniyle 7 öğrenci ile 

tamamlanmıĢtır. Yapılan atölye çalıĢmaları sonucunda geliĢtirilen modül 

çerçevesinde oluĢturulmuĢ olan öz değerlendirme formları uygulanmıĢtır. Tablo 

4.6‟da öğrencilerin atölye çalıĢmalarına iliĢkin görüĢleri anketi frekans ve yüzde 

değerleri sunulmuĢtur.  

Tablo 4. 6.Model Uçak Atölyesi Özdeğerlendirme GörüĢleri Frekans ve Yüzde Değerleri 

MODEL UÇAK ÖZ 

DEĞERLENDĠRME 

MADDELERĠ 
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f % f % f % f % f % F % 

1. FAI (Uluslararası 

Havacılık Federasyonu 

) ve THK (Türk Hava 

Kurumu) hakkında 

bilgi sahibiyim. 

7 4 0,81 2 28,6 3 42,9 2 28,6 - - - - 7 100 

2. Planörler hakkında 

bilgi sahibiyim. 7 4,57 0,53 4 57,1 3 42,9 - - - - - - 7 100 

3. Ata model planı 

hakkında bilgi 

sahibiyim. 

7 4,28 0,48 2 28,6 5 71,4 - - - - - - 7 100 

4. Ata model uçak orta 

kanat, sağ ve sol 

kanadı plana uygun 

Ģekilde inĢa edebilirim. 

7 4 0,57 1 14,3 5 71,4 1 14,3 - - - - 7 100 

5. Ata model uçak 

yükseliĢ ve dönüĢ 

dümenini inĢa 

edebilirim. 

7 3,85 0,69 1 14,3 4 57,1 2 28,6 - - - - 7 100 

6. Ata model uçağın 

gövdesini model 

planına uygun inĢa 

edebilirim. 

7 4,42 1,13 5 71,4 1 14,3 1 14,3 - - - - 7 100 

7. Ata model uçağın 

kanat, yükseliĢ ve 

dönüĢ dümenlerini 

kaplayabilirim. 

7 4,14 0,89 3 42,9 2 28,6 2 28,6 - - - - 7 100 

8. Ata model uçağın 

montajını yapabilirim. 
7 4,42 0,78 4 57,1 2 28,6 1 14,3 - - - - 7 100 

9. Ata model uçağın 

montajı bittikten sonra 

uçurabilirim. 

7 4,71 0,75 6 85,7 1 14,3 - - - - - - 7 100 
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10. Bu atölye çalıĢması 

benim için çok keyifli 

geçti.  

7 5 0,00 7 100 - - - - - - - - 7 100 

11. Model Uçak 

Atölyesiyle özgüvenim 

arttı. 

7 4,71 0,48 5 71,4 2 28,6 - - - - - - 7 100 

12. Tasarım beceri 

atölyelerine yeniden 

katılmak isterim. 

7 4,85 0,37 6 85,7 1 14,3 - - - - - - 7 100 

13. Model Uçak 

Atölyesinde yaptığım 

uçağı yardım almadan 

yeniden yapabilirim. 

7 3,57 0,78 1 14,3 2 28,6 4 57,1 - - - - 7 100 

 

Tablo 4.6‟da model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketi 

frekans ve yüzde değerleri incelenmiĢtir. 1. maddede “FAI (Uluslararası Havacılık 

Federasyonu ) ve THK (Türk Hava Kurumu) hakkında bilgi sahibiyim.” maddesinin 

aritmetik ortalaması X=4,00 standart sapması ise ss=0,81 olarak belirlenmiĢtir. Bu 

maddenin aritmetik ortalaması “3,41-4,20” aralığında olduğu için öğrencilerin bu 

maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri görülmektedir.  Bu maddeye kesinlikle 

katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 2, yüzdesi ise 28,6‟dır. Kısmen katılıyorum 

olarak cevaplayan öğrenci sayısı 3, yüzdesi ise 42,9‟dur. Ne katılıyorum ne 

katılmıyorum görüĢü bildiren öğrenci sayısı 2, yüzdesi ise 28,6‟dır.    

2. madde olan “Planörler hakkında bilgi sahibiyim.” maddesinin aritmetik 

ortalaması X=4,57 standart sapması ss=0,53 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin 

aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye 

tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum 

cevabı veren öğrenci sayısı 4, yüzdesi ise 57,1‟dir.  Kısmen katılıyorum olarak 

cevaplayan öğrenci sayısı 3 ve yüzdesi 42,9‟dur. 

3. madde olan “Ata model planı hakkında bilgi sahibiyim..” maddesinin 

aritmetik ortalaması X=4,28, standart sapması ss=0,48 olarak belirlenmiĢtir. Bu 

maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu 

maddeye tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle 

katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 2, yüzdesi ise 28,6‟dır.  Kısmen katılıyorum 

olarak cevaplayan öğrenci sayısı 5 ve yüzdesi 71,4‟tür. 

4. madde olan “Ata model uçak orta kanat, sağ ve sol kanadı plana uygun 

Ģekilde inĢa edebilirim...” maddesinin aritmetik ortalaması X=4,00, standart sapması 

ss=0,57 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “3,41-4,20” 
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aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu cevap verdiği 

görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 1, 

yüzdesi ise 14,3‟tür.  Kısmen katılıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 5 ve 

yüzdesi 71,4‟tür. Ne katılıyorum ne katılmıyorum cevabını veren öğrenci sayısı 1, 

yüzdesi ise 14,3‟tür. 

5. madde olan “Ata model uçak yükseliĢ ve dönüĢ dümenini inĢa edebilirim.” 

maddesinin aritmetik ortalaması X=3,85, standart sapması ss=0,69 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “3,41-4,20” aralığında olduğu için 

öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye 

kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 1, yüzdesi ise 14,3‟tür.  Kısmen 

katılıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 4 ve yüzdesi 57,1‟dir. Ne katılıyorum 

ne katılmıyorum cevabını veren öğrenci sayısı 2, yüzdesi ise 28,6‟dır. 

6. madde olan “Ata model uçağın gövdesini model planına uygun inĢa 

edebilirim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=4,42 standart sapması ss=1,13 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için 

öğrencilerin bu maddeye tamemen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye 

kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 5, yüzdesi ise 71,4‟tür.  Kısmen 

katılıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 1 ve yüzdesi 14,3‟tür. Ne katılıyorum 

ne katılmıyorum cevabını veren öğrenci sayısı 1, yüzdesi ise 14,3‟tür. 

7. madde olan “Ata model uçağın kanat, yükseliĢ ve dönüĢ dümenlerini 

kaplayabilirim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=4,14 standart sapması ss=0,89 

olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında 

olduğu için öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. 

Bu maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 3, yüzdesi ise 

42,9‟dur.  Kısmen katılıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 2 ve yüzdesi 

28,6‟dır. Ne katılıyorum ne katılmıyorum cevabını veren öğrenci sayısı 2, yüzdesi ise 

28,6‟dır. 

8. madde olan “Ata model uçağın montajını yapabilirim.” maddesinin aritmetik 

ortalaması X=4,42 standart sapması ss=0,78 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin 

aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye 

tamemen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum 

cevabı veren öğrenci sayısı 4, yüzdesi ise 57,1‟dir.  Kısmen katılıyorum olarak 
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cevaplayan öğrenci sayısı 2 ve yüzdesi 28,6‟dır. Ne katılıyorum ne katılmıyorum 

cevabını veren öğrenci sayısı 1, yüzdesi ise 14,3‟tür. 

9. madde olan “Ata model uçağın montajı bittikten sonra uçurabilirim.” 

maddesinin aritmetik ortalaması X=4,71 standart sapması ss=0,75 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için 

öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye 

kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 6, yüzdesi ise 85,7‟dir.  Kısmen 

katılıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 1 ve yüzdesi 14,3‟dür.  

10. madde olan “Bu atölye çalıĢması benim için çok keyifli geçti.” maddesinin 

aritmetik ortalaması X=5,00 standart sapması ss=0,00 olarak belirlenmiĢtir. Bu 

maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu 

maddeye tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle 

katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 7, yüzdesi ise 100‟dür.  

11. madde olan “Model Uçak Atölyesiyle özgüvenim arttı.” maddesinin 

aritmetik ortalaması X=4,71 standart sapması ss=0,48 olarak belirlenmiĢtir. Bu 

maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için öğrencilerin bu 

maddeye tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle 

katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 5, yüzdesi ise 71,4‟tür.  Kısmen katılıyorum 

olarak cevaplayan öğrenci sayısı 2 ve yüzdesi 28,6‟dır.  

12. madde olan “Tasarım beceri atölyelerine yeniden katılmak isterim.” 

maddesinin aritmetik ortalaması X=4,85 standart sapması ss=0,37 olarak 

belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında olduğu için 

öğrencilerin bu maddeye tamamen olumlu cevap verdiği görülmektedir. Bu maddeye 

kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 6, yüzdesi ise 85,7‟dir.  Kısmen 

katılıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 1 ve yüzdesi 14,3‟tür.  

13. madde olan “Model Uçak Atölyesinde yaptığım uçağı yardım almadan 

yeniden yapabilirim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=3,57 standart sapması 

ss=0,78 olarak belirlenmiĢtir. Bu maddenin aritmetik ortalaması “3,41-4,20” 

aralığında olduğu için öğrencilerin bu maddeye oldukça olumlu cevap verdiği 

görülmektedir. Bu maddeye kesinlikle katılıyorum cevabı veren öğrenci sayısı 1, 

yüzdesi ise 14,3‟tür.  Kısmen katılıyorum olarak cevaplayan öğrenci sayısı 2 ve 
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yüzdesi 28,6‟dir. Ne katılıyorum ne katılmıyorum cevabını veren öğrenci sayısı 4, 

yüzdesi ise 57,1‟dir. 

 Model Uçak Atölyesi Ġçin GeliĢtirilen Modüler Programın 4.2.3.2.

Uygulanması Sonucunda, Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine 

Yönelik Nitel Bulgular 

Model uçak atölyesi için öğrencilerin duygu ve düĢüncelerini içeren yazdığı 

mektupların analizi MAXQDA 2020 programı aracılığıyla gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Mektuplarda en çok ifadelerin geçtiği kelime bulutu analizi Ģekil 4.22„de  

sunulmuĢtur. 

 

ġekil 4. 22.Model uçak atölyesine yönelik öğrencilerin duygu ve düĢüncelerini içeren kelime analizi 

bulutu 

ġekil 4.22 incelendiğinde, öğrencilerin model uçak atölyesi ile Türk Hava 

Kurumu, planörler, ata model planını öğrendikleri; plana göre uçağın kanatlarını , 
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yükseliĢ ve dönüĢ dümenini, uçağın gövdesini inĢa edebildiklerini; uçağın 

bölümlerini kaplayabildikleri; uçağın montajını yapabildiklerini; uçağı 

uçurabildikleri; atölye çalıĢmalarının keyifli ve eğlenceli geçtiği; kendilerine olan 

güveni artırdığı; yardım almadan uçağı yeniden yapabilecekleri ve tasarım beceri 

atölyelerine yeniden katılmak istediklerine değinildiği görülmüĢtür. 

Öğrencilerin karikatür atölyesi için duygu ve düĢüncelerinin analiziyle 

oluĢturulan kod modeli Ģekil 4.23‟de sunulmuĢtur. 

 

ġekil 4. 23.Model Uçak Atölyesi hakkında öğrenci mektuplarına iliĢkin hiyerarĢik kod-alt kod modeli 

ġekil 4.23 incelendiğinde karikatür atölyesi hakkında yazılan mektupların 

“psikomotor becerilerin geliĢimi”, “biliĢsel geliĢim” ve “duyuĢsal geliĢim” olarak üç 

kategori altında ele alındığı görülmektedir. psikomotor becerilerin geliĢimi 

kategorisine bakıldığında öğrencilerin plana uygun uçak inĢa edebilme, plana uygun 

dümen inĢa edebilme, plana uygun uçağı kaplayabilme, plana uygun uçak montajı 

yapabilme, uçağı tekrar yapabilme ve uçağı uçurabilme ifadelerine yer verdikleri 

görülmektedir. BiliĢsel geliĢim kategorisine bakıldığında havacılığa ait kurumlar 
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hakkında bilgi sahibi olduklarına, planörler ve Ata model planı hakkında bilgi sahibi 

olduklarına değinmiĢlerdir. DuyuĢsal geliĢim kategorisine bakıldığında özgüvenin 

arttığı ve motivasyona bağlı olarak farklı atölyelere  tekrar katılma isteği ve atölye 

çalıĢmalarının keyifli olması gibi ifadelerin yer aldığı görülmüĢtür. 

 Model Uçak Atölyesi Ġçin GeliĢtirilen Modüler Programın 4.2.3.3.

Uygulanması Sonucunda, Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine 

Yönelik Nicel Ve Nitel Bulguların Birlikte Değerlendirilmesi 

Tablo 4.6‟da yer alan model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri 

anketi incelendiğinde 1. maddede “FAI (Uluslararası Havacılık Federasyonu ) ve 

THK (Türk Hava Kurumu) hakkında bilgi sahibiyim.” maddesinin aritmetik 

ortalaması X=4,00 olarak belirlenmiĢtir. Öğrenciler bu maddeye oldukça olumlu 

cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini 

veren Ģekil 4.22‟de ve Ģekil 4.23‟de   yer alan verilere bakıldığında öğrencilerin Türk 

Hava Kurumu ve Uluslararası Havacılık Federasyonu‟nu öğrendikleri ifade ettikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin model uçak atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan 

çıkarılan verilere göre öz değerlendirme formunun ilk maddesini desteklediği 

görülmektedir.  

Tablo 4.6‟da yer alan model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri 

anketi incelendiğinde 2. maddede “Planörler hakkında bilgi sahibiyim.” maddesinin 

aritmetik ortalaması X=4,57 olarak belirlenmiĢtir. Öğrenciler bu maddeye tamemen 

olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların 

analizini veren Ģekil 4.22‟de ve Ģekil 4.23‟de yer alan verilere bakıldığında 

öğrencilerin planörler hakkında bilgi sahibi olduklarını ifade ettikleri görülmektedir. 

Öğrencilerin model uçak atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere 

göre öz değerlendirme formunun bu maddesini desteklediği görülmektedir.  

Tablo 4.6‟da yer alan model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri 

anketi incelendiğinde 3. maddede “Ata model planı hakkında bilgi sahibiyim.” 

maddesinin aritmetik ortalaması X=4,28 olarak belirlenmiĢtir. Öğrenciler bu 

maddeye tamemen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ 

oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.22‟de ve Ģekil 4.23‟de  yer alan verilere 

bakıldığında öğrencilerin Ata model planı hakkında bilgi sahibi olduklarını ifade 

ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin model uçak atölyesi hakkında yazdığı 



  

101 

 

mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme formunun bu maddesini 

desteklediği görülmektedir.  

Ġlk üç maddenin verilerine göre öğrencilerin model uçak atölyesi 

çalıĢmalarında “biliĢsel geliĢim” kategorisinde olan modülün karĢıladığı kazanımları 

öğrendikleri ortaya çıkmaktadır. 

 Tablo 4.6‟da yer alan model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri 

anketi incelendiğinde 4. maddede “Ata model uçak orta kanat, sağ ve sol kanadı 

plana uygun Ģekilde inĢa edebilirim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=4,00 olarak 

belirlenmiĢtir. Öğrenciler bu maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren Ģekil 

4.22‟de ve Ģekil 4.23‟de  yer alan verilere bakıldığında öğrencilerin uçak bölümlerini 

yapabildiklerini ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin model uçak atölyesi 

hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme formunun 

bu maddesini desteklediği görülmektedir. 

Tablo 4.6‟da yer alan model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri 

anketi incelendiğinde 5. maddede “Ata model uçak yükseliĢ ve dönüĢ dümenini inĢa 

edebilirim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=3,85 olarak belirlenmiĢtir. 

Öğrenciler bu maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin 

yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.22‟de ve Ģekil 4.23‟de yer alan 

verilere bakıldığında öğrencilerin uçak bölümlerinden dönüĢ dümenlerini yapmayı 

öğrendiklerini ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin model uçak atölyesi 

hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme formunun 

bu maddesini desteklediği görülmektedir. 

Tablo 4.6‟da yer alan model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri 

anketi incelendiğinde 6. maddede “Ata model uçağın gövdesini model planına uygun 

inĢa edebilirim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=4,42 olarak belirlenmiĢtir. 

Öğrenciler bu maddeye tamasmen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. 

Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.22‟de ve Ģekil 

4.23‟de yer alan verilere bakıldığında öğrencilerin uçak bölümlerinden uçak 

gövdesinin inĢasını yapabildiklerini ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin model 

uçak atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz 

değerlendirme formunun bu maddesini desteklediği görülmektedir. 
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Tablo 4.6‟da yer alan model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri 

anketi incelendiğinde 7. maddede “Ata model uçağın kanat, yükseliĢ ve dönüĢ 

dümenlerini kaplayabilirim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=4,14 olarak 

belirlenmiĢtir. Öğrenciler bu maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren Ģekil 

4.22‟de ve Ģekil 4.23‟de yer alan verilere bakıldığında öğrencilerin uçak 

bölümlerinden inĢa edebiltikten sonra kaplayabildiklerini ifade ettikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin model uçak atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan 

çıkarılan verilere göre öz değerlendirme formunun bu maddesini desteklediği 

görülmektedir. 

Tablo 4.6‟da yer alan model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri 

anketi incelendiğinde 8. maddede “Ata model uçağın montajını yapabilirim.” 

maddesinin aritmetik ortalaması X=4,42 olarak belirlenmiĢtir. Öğrenciler bu 

maddeye tamemen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ 

oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.22‟de ve Ģekil 4.23‟de yer alan verilere 

bakıldığında öğrencilerin uçak montajını yapabildiklerini ifade ettikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin model uçak atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan 

çıkarılan verilere göre öz değerlendirme formunun bu maddesini desteklediği 

görülmektedir. 

Tablo 4.6‟da yer alan model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri 

anketi incelendiğinde 9. maddede “Ata model uçağın montajı bittikten sonra 

uçurabilirim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=4,71 olarak belirlenmiĢtir. 

Öğrenciler bu maddeye tamemen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. 

Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.22‟de ve Ģekil 

4.23‟de yer alan verilere bakıldığında öğrencilerin uçak montajını bitirdikten sonra 

uçağı uçurabileceklerini ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin model uçak 

atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme 

formunun bu maddesini desteklediği görülmektedir. 

Özdeğerlendirme öğrenci anketi 4,5,6,7,8,9 ve hatta 13. maddeler, psikomotor 

becerilerin geliĢimi ile ilgilidir. Bu maddelerden elde edilen veriler incelendiğinde, 

model uçak atölyesi çalıĢmalarında öğrencilerin psikomotor becerileri yapabildikleri 

görülmektedir. 
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Tablo 4.6‟da yer alan model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri 

anketi incelendiğinde 10. maddede “Bu atölye çalıĢması benim için çok keyifli 

geçti.” maddesinin aritmetik ortalaması X=5,00 olarak belirlenmiĢtir. Öğrenciler bu 

maddeye tamemen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ 

oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.22‟de ve Ģekil 4.23‟de yer alan verilere 

göre bu atölye çalıĢmalarından çok keyif aldıklarını  ifade ettikleri görülmektedir. 

Öğrencilerin model uçak atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan çıkarılan verilere 

göre öz değerlendirme formunun bu maddesini desteklediği görülmektedir. 

Tablo 4.6‟da yer alan model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri 

anketi incelendiğinde 11. maddede “Model Uçak Atölyesiyle özgüvenim arttı.” 

maddesinin aritmetik ortalaması X=4,71 olarak belirlenmiĢtir. Öğrenciler bu 

maddeye tamemen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ 

oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.22‟de ve Ģekil 4.23‟de yer alan verilere 

göre  bu atölye çalıĢmaları kendilerine olan güveni artırdıklarını ifade ettikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin model uçak atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan 

çıkarılan verilere göre öz değerlendirme formunun bu maddesini desteklediği 

görülmektedir. 

Tablo 4.6‟da yer alan model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri 

anketi incelendiğinde 12. maddede “Tasarım beceri atölyelerine yeniden katılmak 

isterim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=4,85 olarak belirlenmiĢtir. Öğrenciler 

bu maddeye tamemen olumlu cevap verdikleri görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ 

oldukları mektupların analizini veren Ģekil 4.22‟de ve Ģekil 4.23‟de  yer alan verilere 

göre  tasarım beceri atölyelerine yeniden katılmak istediklerini ifade ettikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin model uçak atölyesi hakkında yazdığı mektuplardan 

çıkarılan verilere göre öz değerlendirme formunun bu maddesini desteklediği 

görülmektedir. 

Özdeğerlendirme öğrenci anketi 10,11 ve 12. maddeler, duyuĢsal geliĢim ile 

ilgili olan maddelerdir. Bu maddelerden elde edilen veriler incelendiğinde, model 

uçak atölyesi çalıĢmalarıyla öğrencilerin keyif aldıkları, severek faaliyetlere 

katıldıkları, motivasyonunu artırdığı gibi sonuçları görülmektedir. 

Tablo 4.6‟da yer alan model uçak atölyesi öz değerlendirme öğrenci görüĢleri 

anketi incelendiğinde 13. maddede “Model Uçak Atölyesinde yaptığım uçağı yardım 
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almadan yeniden yapabilirim.” maddesinin aritmetik ortalaması X=3,57 olarak 

belirlenmiĢtir. Öğrenciler bu maddeye oldukça olumlu cevap verdikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları mektupların analizini veren Ģekil 

4.22‟de ve Ģekil 4.23‟de yer alan verilere göre  uçaklarını yeniden yapabileceğine 

inanandıklarını ifade etmiĢlerdir. Öğrencilerin model uçak atölyesi hakkında yazdığı 

mektuplardan çıkarılan verilere göre öz değerlendirme formunun bu maddesini 

desteklediği görülmektedir. 
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5. TARTIġMA VE YORUM 

Bu bölümde tasarım beceri atölyeleri kapsamında açılan radyo, karikatür ve 

model uçak atölyelerinin kurulum kriterleri ve uygulama sonucu öğrencilerin 

kendilerini değerlendirmeleri ile ilgili edinilen bulgulara dayanarak tartıĢma ve 

yorum sunulmaktadır. 

5.1. Radyo, Karikatür ve Model Uçak Atölyesi Kurulum Kriterleri Ġle 

Ġlgili TartıĢma ve Yorum 

AraĢtırmada, ilk alt amaçta belirtilen radyo, karikatür ve model uçak 

atölyelerinin kurulum kriterlerinin belirlenmesi yer almıĢtır. Atölyenin 

oluĢturulmasında özellikle Ģu kriterlerin tespitinin sağlanmasına dikkat edilmiĢtir: 

1. Atölye kurulumu için kriterler (fiziki alan, araç-gereç, sarf 

malzemeleri, kullanılan teknolojiler) 

2. Atölye çalıĢmalarının yürütüleceği modüler program 

3. Atölye çalıĢmasını yürütecek kiĢinin mesleki yeterliliği 

4. Atölye çalıĢmalarının okul idaresince organizasyonu 

Benzer Ģekilde Alkan (1992) ise, eğitim ortamlarının etkili ve verimli olarak 

oluĢturulabilmesi için özellikle dört unsurdan söz etmektedir. Bunlar:  Mesleki 

yeterlilik, eğitim ortamının fiziki yapısı, eğitim etkinlikleri için gerekli donanımlar 

(araç, gereç, sarf malzemeleri ve kullanılan teknolojiler) ve organizasyondur. Atölye 

kurulumları Alkan (1992)‟ında belirtiği gibi dört aĢamalı olarak oluĢturulmuĢ ve 

uzmanların kontrolü ile açılması uygun görülmüĢtür(Ek 2). Atölyelerin KuĢkayası 

Ġlk/ortaokulu‟nda kurulumunun planlanması öğretmen, öğrenci ve veliler tarafından 

da büyük bir mutluluk ve heyecanla karĢılanmıĢtır. Gülhan (2021) tasarım ve beceri 

atölyesinden beklentilere dayalı okul yöneticisi, öğretmen, öğrenci ve veliye yönelik 

yapılan çalıĢmasında genel olarak olumlu karĢılandığını ve önemli bulduklarını ifade 

etmiĢlerdir.  

Atölyelerin kurulum kriterlerinin tespiti yapılırken alanlarında uzman olan 

kiĢilerle hareket edilerek oluĢturulmuĢtur. Milli Eğitim Bakanlığı‟nın yayınlamıĢ 

olduğu TBA Öğretmen El Kitabında  tasarım beceri atölyelerinin etkin kullanımı için 

öneriler baĢlığında da belirtilen “Bölgenizdeki uzmanları dahil edin” önerisi bu 

çalıĢmada görülmektedir. Radyo atölyesi için Ondokuzmayıs Üniversitesi ĠletiĢim 

Fakültesi‟nde uzmanlar tarafından görüĢmeler yapılmıĢ, okul radyosunun kriterleri 
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tespit edilerek belirlenen KuĢkayası Ġlk/ortaokulu‟nda kurulumu sağlanmıĢtır(Tablo 

4.1). Kurulum sağlandıktan sonra kriter tespiti yapılan uzmanlarca kriter tespit formu 

çerçevesinde atölye kurulumu kontrol edilerek açılıĢı onaylanmıĢtır(Ek 2). Kriter 

tespiti yapılan radyo atölyesi çalıĢmalarını yürütmek üzere okulda radyo kurulu 

kurulmuĢtur. Radyo kurulu kendi alanlarında program yapması için katılan 

öğretmenlerden oluĢmaktadır. Radyo kurulu; sosyal bilgiler, ingilizce, matematik, 

fen bilgisi, beden eğitimi, Türkçe, Din kültürü Ahlak Bilgisi öğretmenlerinden 

oluĢmaktadır. Radyo kurulu atölye kurulumunun tamamlanması itibariyle atölye 

çalıĢmalarını planlayarak radyo modülü geliĢtirmiĢtir (Ek 5). Radyo modülü 

geliĢtirilmesinin ardından okul idaresi gerek atölye çalıĢmasını proje haline getirerek 

ve onayları alarak gerekse öğrencilerin radyo programını yaparak atölyeyi hazır hale 

getirmiĢtir(Ek 4). Hazırlanan atölye çalıĢmalarında istekli öğrencilerin yayın yapması 

öncelikli olarak planlamaya dahil edilmiĢtir(Ek 1). Öğrencilerin canlı yayın sırasında 

kendi kendilerine programı sunmaları hedeflenmiĢtir. Öğrencinin kendi kendine 

yaptığı etkinliği eğitimin temeli olarak gören iĢ eğitimi felsefesinin öncüsü olan 

Pestalozzi, insanın üç özelliğini ön plana çıkarmaktadır. Bunu düĢünmek, duymak ve 

yapmak olarak ifade eder(Bree,2017).  

Karikatür atölyesi kriterleri Ondokuzmayıs Üniversitesi Güzel Sanatlar 

Fakültesi‟ne bağlı karikatür kulübünde yer alan uzmanlarla yapılan görüĢmeler 

neticesinde tespit edilmiĢtir(Tablo 4.2).  Karikatür atölyesi için kriter tespit formunda 

yer alan maddelere karĢılık gelen kriterlerin tedarik edilmesiyle birlikte modüler 

program ve bu programı uygulayacak bu alanda mesleki yeterliliği olan öğretmen 

seçimi yapılmıĢtır(Ek 16). Hazırlanan atölye resim alanında yetenekli ve istekli 

öğrencilerin  tespit edildiği sınıfta uygulanması planlanmıĢtır.  

Model uçak atölyesinin kurulum kriterlerinin tespitinde Samsun Sivil Havacılık 

Meslek Yüksekokulu ile Türk Hava Kurumu Samsun ġubesi‟nde bulunan uzmanlar 

ile görüĢmeler yapılmıĢtır. Yapılan görüĢmeler neticesinde Hayat Boyu Öğrenme 

Genel Müdürlüğü‟nün web sitesinde bulunan uygulamadan faydanılarak model uçak 

(ATA) modülü oluĢturulmuĢ ve modül programda belirtilen kriterleri karĢılayan araç 

gereçler Türk Hava Kurumu Samsun ġubesi‟nden sağlanmıĢtır(Tablo 4.3; Ek 4). 

OluĢturulan modüler program çerçevesinde atölye çalıĢmalarının uçak yapımı 

alanında sertifikası olan öğretmen tarafından gerçekleĢtirilmesi için planlama 
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yapılmıĢtır. Model uçak atölyesi KuĢkayası Ortaokulu‟nda istekli olan 6. Sınıf 

öğrencilerine uygulanmıĢtır.  

Atölye çalıĢmaları için geliĢtirilen modüler programlar teoriyle birlikte pratiği 

de içeren ve 21. Yüyzyıl becerilerini de kapsayan faaliyetleri içermektedir.  Beceri 

temelli eğitim konusunda görüĢ bildiren ilk Türk aydını olan Farabi, teoriyi kuramsal 

erdemleri aktarma sanatı, pratiği ise ahlaki erdemleri ve iĢ sanatını var etme yöntemi 

olarak tanımlamıĢtır(Akyüz,1989). Atölye çalıĢmalarında teori ve pratiğin bir bütün 

halinde verilmesi planlanmıĢtır(MEB, 2019). Ayrıca 21. Yüzyıl becerilerini içeren 

atölye çalıĢmaları içeriğinde özellikle Dünya Sağlık Örgütü‟nün açıkladığı sağlıklı 

bir insanda olması gereken; kiĢilerarası iletiĢim, iletiĢim, öz farkındalık, empati 

kurma, problem çözme, karar verme, stresle baĢa çıkma, duygularla baĢa çıkma 

yaratıcı düĢünme ve eleĢtirel düĢünme gibi günlük hayatta sıklıkla kullanılan 

becerileri içermektedir(WHO, 1997; Gulhane, 2014).  

Atölye çalıĢmalarında ilgi, istek ve yetenekler ön planda tutulmuĢ ve atölyede 

çalıĢacak öğrencilerin seçiminde yetenekleri ölçüsünde istekli olanlar öncelikle yer 

almıĢtır. Atölyede görev alacak öğretmenin mesleki yeterliliği atölye çalıĢmasına 

uygun olmasına, okul idaresi ve araĢtırmacı tarafından dikkat edilen bir diğer 

husustur. Öztürk (2019) çalıĢmasında ortaya çıkan sonuçlara bakıldığında atölye 

çalıĢmalarında yer alacak öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçlarına bakılması gerektiği ve 

öğretmen seçiminde ise atölye felsefesine uygun eğitim almıĢ olması gerektiğini 

ifade etmektedir. Diğer bir çalıĢmada Demirata (2020), tasarım ve beceri 

atölyelerinin kalitesini artırmak için atölyelere görevlendirilen öğretmenlerin 

yeterliliklerini ve ihtiyaçlarını incelemiĢtir. Yaptığı çalıĢmada atölyede çalıĢan 

öğretmenlerin pedagojik ve teknik yeterlilik açısından eğitime alınmaları gerektiğini 

ve bu atölyelerde çalıĢacak öğretmenlerin MEB ve YÖK tarafından önlemlerin 

alınması gerektiğini ifade etmiĢtir. Gündüz (2020) çalıĢmasında, öğretmenlerin 

neredeyse tamamı atölye kullanımı için Ġstanbul Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü 

tarafından verilen eğitimleri yetersiz bulduğunu belirtmiĢlerdir. 

 Atölyeler için kriterler tespit edilirken öğrencilerin yaratıcılık yeteneklerinin 

geliĢmesine katkı sağlayacak Ģekilde oluĢturulmaya çalıĢılmıĢtır. Fröbel, çocuklarda 

yaratıcılık yeteneğinin geliĢmesini bununda ancak eğitim ortamlarının çocuğun 

yaratıcılık yeteneğinin geliĢimine göre düzenlenmesi ile olacağını savunmaktadır. 

Atölye ortamlarında bulunan öğrenciler hem yeteneklerini sergilerken hem de maddi 
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karĢılığı olan bir iĢ üreterek; deney, gözlem, araĢtırma, inceleme, gezi, sergi gibi 

etkinliklerle yaparak-yaĢayarak öğrenme yetkinliğine de sahip olmaları 

hedeflenmiĢtir (Mala, 2011). Montessori‟ ye göre çocuklar, günlük yaĢam 

becerilerini kendi kendine yapabilmeli ve aynı zamanda elle yapılan iĢ tekniklerini 

(çamurdan vazo vb.) yaparak yaratıcılığının geliĢtirilmesinin önemli olduğu 

görüĢündedir. Milli Eğitim Bakanlığı yayınlamıĢ olduğu TBA Öğretmen El 

Kitabında “Yol Gösterici ÇalıĢmalar” baĢlığı altında kültür, sanat ve bilim 

alanlarında örnek etkinlik çalıĢmaları paylaĢmıĢtır. Bu kitapta uygulanacak atölye 

etkinlikleri için kriterleri belirlemiĢ ve kriterlere oluĢturulan atölye çalıĢmasının 

uygulanmasını örnek olarak göstermiĢtir.  

5.2. Radyo Atölyesi, Karikatür Atölyesi ve Model Uçak Atölyesi için 

GeliĢtirilen Modüler Programın Uygulanması Sonucunda, Öğrencilerin 

Kendilerini Nasıl Değerlendirdiği ile Ġlgili TartıĢma ve Yorum 

KuĢkayası Ġlk/ortaokulu‟nda kurulan radyo, karikatür ve model uçak atölyeleri 

64 öğrenci ile çalıĢmalarını tamamlamıĢtır. Atölye çalıĢmalarını tamamlayan 

öğrencilerin geliĢtirilen modüler program çerçevesinde öz değerlendirme anketleri 

uygulanmıĢtır(Tablo 4.4; Tablo 4.5; Tablo 4.6). Ayrıca atölye çalıĢmalarını 

tamamlayan öğrenciler atölye hakkında duygu ve düĢüncelerini ifade eden mektuplar 

yazmıĢlardır. Yazılan mektuplar MAXQDA 2020 programı ile analiz edilerek elde 

edilen veriler öz değerlendirme formlarıyla birlikte bulgular kısmında sunulmuĢtur. 

5.2.1. Radyo Atölyesi için GeliĢtirilen Modül Programın Uygulanması 

Sonucunda Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine Yönelik 

TartıĢma ve Yorum 

Radyo atölyesi KuĢkayası Ġlk/ortaokulu‟nda istekli olan toplam 48 öğrencinin 

katılımıyla çalıĢmalarını tamamlamıĢtır.  

2. alt amaca iliĢkin bulgularda “Radyo atölyesinin için geliĢtirilen modüler 

programın uygulanması sonucunda öğrenciler kendilerini nasıl 

değerlendirmektedir?” sorusuna cevap aranmaktadır. Radyo atölyesi öz 

değerlendirme öğrenci görüĢleri anketi frekans ve yüzde değerlerine göre aritmetik 

ortalaması X=4,02 olarak görülmektedir. Aritmetik ortalaması “3,41-4,20” aralığında 

olduğu için öğrencilerin öz değerlendirme görüĢleri anketine oldukça olumlu cevap 

verdileri görülmekte(Tablo 4.4)) olup, atölye hakkında yazılan mektupların 
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MAXQDA 2020 analizinden elde edilen verilere göre belirtilen görüĢleri 

desteklediği görülmektedir(ġekil 18; ġekil 19). 

Elde edilen verilere göre radyo atölyesinde dil becerileri, duyuĢĢsal ve biliĢsel 

alanlarda öğrencilerin geliĢim gösterdikleri görülmektedir. Dil becerilerinin geliĢimi 

alanında ortaya çıkan verilere göre öğrencilerin noktalama iĢaretlerine dikkat ettiği, 

hazırlıksız konuĢmalar yapabildiği, vurgu tonlama ve telaffuza dikkat ettiği, 

arkadaĢlarıyla ve öğretmenleriyle daha rahat iletiĢim kurabildikleri görülmektedir. 

Radyo atölyesinde yapılan canlı yayınlarda özellikle taĢıma merkezli okullarda 

öğrencilerin hem iletiĢim becerileri kazandığı hem de Türkçeyi özenli ve dikkatli 

kullandığı görülmektedir. ĠletiĢim becerilerini kazanan öğrencilerin atölye 

çalıĢmalarıyla hem keyif aldığı hem de özgüvenin artmasıyla heyecanını kontrol 

altına alabildiği de radyo atölyesinin öğrencilerde sağlamıĢ olduğu kazanımlar olarak 

ortaya çıkmaktadır. Gündoğan ve Can (2020) çalıĢmasında atölye çalıĢmalarının 

eğlenerek öğrenmeyi sağladığını ifade etmiĢlerdir. Bayraktar ve Yalçın (2021) 

çalıĢmasına katılan öğretmenler, atölye çalıĢmalarına katılan öğrencilerin iletiĢim, 

iĢbirliği, liderlik gibi çeĢitli becerilerin geliĢimine katkı sağlayacağını düĢündükleri 

belirlenmiĢtir.  

Radyo atölyesi çalıĢmalarıyla 21. Yüzyıl Öğrenim Platformunun açıklamıĢ 

olduğu 21. Yüzyıl becerilerine bakıldığında; iletiĢim ve iĢbirliği, bilgi okuryazarlığı, 

medya okur yazarlığı, bilgi-medya teknoloji okuryazarlığı esneklik ve uyum, 

giriĢimcilik ve özyönetim, liderlik ve sorumluluk gibi becerilerin edinimine katkı 

sağlamaktadır. Deneyap atölyeleriyle de hem 21. Yüzyıl becerilerinin kazandırılması 

hedeflenmiĢ hem de iĢbirlikçi öğrenme, eleĢtirel düĢünme, problem çözme ve 

iletiĢim becerilerinin kazandırılması hedeflenmiĢtir(Deneyap, 2020). Gündüz (2020) 

çalıĢmasında tasarım beceri atölyelerinin kullanımının ise öğrencilerin en fazla 

iĢbirlikli öğrenme, yaratıcı düĢünme ve el becerilerinin geliĢmesini sağladığını 

belirtmiĢlerdir. Milli Eğitim Bakanlığı yayınlamıĢ olduğu TBA Rehberi‟nde 

öğretmenlerin rolünü ise “Öğrencilerin düĢüncelerini ifade etme, muhakeme yapma 

ve iletiĢim becerilerinin geliĢtirilmesini amaçlar.” diyerek belirtmiĢtir. 
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5.2.2. Karikatür Atölyesi için GeliĢtirilen Modül Programın Uygulanması 

Sonucunda Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine Yönelik 

TartıĢma ve Yorum 

Karikatür atölyesi KuĢkayası Ġlkokulu‟nda 4. Sınıfta yer alan 10 öğrenci ile 

baĢlamıĢ ancak pandemi nedeniyle 9 öğrencinin katılımıyla çalıĢmalarını 

tamamlamıĢtır.  

2. alt amaca iliĢkin bulgularda “Karikatür atölyesi için geliĢtirilen modüler 

programın uygulanması sonucunda öğrenciler kendilerini nasıl 

değerlendirmektedir?” sorusuna cevap aranmaktadır. Karikatür atölyesi öz 

değerlendirme öğrenci görüĢleri anketi frekans ve yüzde değerlerine göre aritmetik 

ortalaması X=4,64 olarak görülmektedir. Aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında 

olduğu için öğrencilerin öz değerlendirme görüĢleri anketine tamamen olumlu cevap 

verdileri görülmekte(Tablo 4.5) olup, atölye hakkında yazılan mektupların 

MAXQDA 2020 analizinden elde edilen verilere göre belirtilen görüĢleri 

desteklediği görülmektedir(ġekil 20; ġekil 21). 

Yapılan analizler sonucunda ulaĢılan verilere göre karikatür atölyesinde bilgi 

ve beceri edinimi ile duyuĢĢsal alanlarda öğrencilerin geliĢim gösterdikleri 

görülmektedir. Bilgi ve becerilerin geliĢimi alanında ortaya çıkan verilere göre 

öğrencilerin karikatür alanında bilgilendikleri, insan ve hayvan figürlerini 

çizebildikleri, yazdıkları hikayeye karakter çizerek karikatürize edebildikleri 

görülmüĢtür. Karikatür atölyesinin öğrenciler adına keyifli geçmesi eğlenerek 

öğrenmeyi sağladığını göstermektedir. Ayrıca öğrencilerin motivasyonunu ve 

özgüvenlerini artırdığı da duyuĢsal alanın geliĢimine ait diğer göstergelerdir. 

Bayraktar ve Yalçın (2021) çalıĢmasında, katılan öğretmenlerin neredeyse tamamının 

atölye çalıĢmalarının öğrencilerin özgün yeteneklerini ortaya çıkaracağını ve 

öğrencilerin özgüvenlerini geliĢtirmeye yardımcı olacağını düĢündüklerini 

belirtmiĢlerdir. Gündoğan ve Can (2020) çalıĢmasında görüĢ bildiren öğretmenler, 

atölye çalıĢmalarının eğlenerek öğrenmeyi sağladığını ve el becerilerini geliĢtirdiğini 

belirtmiĢlerdir.  

Atölye çalıĢması okulda rekreasyon faaliyeti olarak yürütülmüĢtür. Öğrenciler 

ders dıĢı zamanlarını yeteneklerine göre verimli kullanmalarını sağlayan eğitim 

ortamlarında geçirerek sağlamıĢlardır. Bireyin boĢ zamanlarını değerlendirme 
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kalitesi, toplumun da kalitesini artırır. Bireyin yaĢam doyumunu sağladığı için iĢinde 

ya da okulunda sahip olduğu yetenekleri daha sağlıklı kullanarak baĢarılı ve topuma 

faydalı olur (Morrow, 1975 ; Hemingway, 1996). Gündoğan ve Can (2020) 

çalıĢmasında öğretmenler, tasarım beceri atölyeleriyle öğrencilerin okula karĢı 

olumlu tutum geliĢtirdiklerini ve boĢ zamanlarını verimli kullandıklarını ifade 

etmiĢlerdir. Öğrencilerin elde edilen analizlerden çıkarılan sonuçlardan bir diğeri de 

atölye çalıĢmalarına tekrar katılma konusunda istekli olduklarıdır. 

 Karikatür atölyesi öğrencilerin yeteneklerini ortaya çıkararak, eğlenerek 

öğrenmeyi sağlamıĢtır. Görsel sanatlar alanında yetenekli olan öğrencilerin çizimle 

hem el becerilerinin geliĢimini sağlarken hem de Dünya Sağlık Örgütü‟nün de 

açıklamıĢ olduğu 21. Yüzyıl becerileri olan; kiĢilerarası iletiĢim, iletiĢim, öz 

farkındalık, empati kurma, problem çözme, karar verme, stresle baĢa çıkma, 

duygularla baĢa çıkma yaratıcı düĢünme ve en önemlisi eleĢtirel düĢünme gibi 

becerilerin edinimine katkı sağladığı görülmektedir(WHO, 1997). Gündoğan ve Can 

(2020) çalıĢmasında görüĢ bildiren öğretmenler, atölye çalıĢmalarının eğlenerek 

öğrenmeyi sağladığını ve el becerilerini geliĢtirdiğini belirtmiĢlerdir. 

5.2.3. Model Uçak Atölyesi için GeliĢtirilen Modül Programın 

Uygulanması Sonucunda Öğrencilerin Kendilerini Değerlendirmelerine 

Yönelik TartıĢma ve Yorum 

Model uçak atölyesi KuĢkayası Ortaokulu‟nda 6. Sınıfta yer alan 11 öğrencinin 

katılımıyla çalıĢmalarına baĢlamıĢ ancak 7 öğrenciyle tamamlamıĢtır.  

2. alt amaca iliĢkin bulgularda “Model uçak atölyesi için geliĢtirilen modüler 

programın uygulanması sonucunda öğrenciler kendilerini nasıl 

değerlendirmektedir?” sorusuna cevap aranmaktadır. Model uçak atölyesi öz 

değerlendirme öğrenci görüĢleri anketi frekans ve yüzde değerlerine göre aritmetik 

ortalaması X=4,34 olarak görülmektedir. Aritmetik ortalaması “4,21-5,00” aralığında 

olduğu için öğrencilerin öz değerlendirme görüĢleri anketine tamamen olumlu cevap 

verdileri görülmekte(Tablo 4.6) olup, atölye hakkında yazılan mektupların 

MAXQDA 2020 analizinden elde edilen verilere göre belirtilen görüĢleri 

desteklediği görülmektedir(ġekil 22; ġekil 23). 

UlaĢılan verilere göre model uçak atölyesinde biliĢsel, duyuĢĢsal ve psikomotor 

becerileri alanlarında öğrencilerin geliĢim gösterdikleri görülmektedir. BiliĢsel beceri 
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geliĢimi için havacılık alanında kurum ve kuruluĢları öğrendikleri, uçak yapım 

planına hakim oldukları ve planörleri öğrendikleri; duyuĢsal geliĢim alanında 

özgüven, etkinlerin keyifli geçmesi ve atölyelere katılım isteği; psikomotor geliĢim 

alanında ise uçak yapım planına göre uçağın bölümlerini yapabilme ve uçağı 

uçurabilme becerilerinin ortaya çıktığını göstermektedir. Bayraktar ve Yalçın (2021) 

çalıĢmasında, katılan öğretmenlerin neredeyse tamamının atölye çalıĢmalarının 

öğrencilerin özgün yeteneklerini ortaya çıkaracağını ve öğrencilerin özgüvenlerini 

geliĢtirmeye yardımcı olacağını düĢündükleri belirlenmiĢtir.  

Model uçak atölyesi teori ve pratiğin iç içe geçtiği diğer bir atölye çalıĢmasıdır. 

Öğrencilerin uçak yapımında temel bilgileri alarak öğretmen rehberliğinde teoriyi 

pratiğe dönüĢtürdüğü atölye çalıĢmalarını içerir. Ferriere, çocuğun el becerilerini 

desteklemiĢ, el becerileri ile gerçekleĢtirilecek eğitim etkinlikleriyle aynı zamanda 

zihinsel geliĢimin de sağlanacağını söylemiĢtir. El iĢinin teori ve uygulamanın 

birleĢerek, nesne ile zihinsel hareketin birbirine uygunluğunu göstererek, çocuklarda 

gözlem, çağrıĢım, hayal gücü ve soyut düĢünme becerilerinin geliĢtirdiğini savunur 

(ArıbaĢ, 2004). Gündoğan ve Can (2020) çalıĢmasında görüĢ bildiren öğretmenler, 

atölye çalıĢmalarının eğlenerek öğrenmeyi sağladığını ve el becerilerini geliĢtirdiğini 

belirtmiĢlerdir.  

2023 Eğitim Vizyon Belgesinde okullarda çocukların 21. Yüzyıl becerilerine 

yönelik çocuğun kendini fark etmesini, çocuğun özellikle elini kullanarak tasarlama, 

uygulama ve üretmeyi ön planda tutarak teori ve pratiği birleĢtirmek amacıyla 

tasarım ve beceri atölyeleri açılması hedeflenmektedir. AraĢtırma kapsamında açılan 

atölyelerde kiĢilerarası iletiĢim, iletiĢim, problem çözme, karar verme, stresle baĢa 

çıkma, duygularla baĢa çıkma yaratıcı düĢünme, eleĢtirel düĢünme, liderlik ve 

sorumluluk, medya okuryazarlığı, bilgi-medya-teknoloji okuryazarlığı, esneklik ve 

uyum, giriĢimcilik ve özyönetim becerilerini içerdiği görülmektedir.  

Atölye çalıĢmaları teori ağırlıklı eğitimden sıkılan öğrencilerin yeteneklerini 

sergileyebilecekleri pratikle içi içe geçmiĢ etkinlikler bütünüdür. Öğrencilerin atölye 

çalıĢmaları boyunca eğlendikleri, keyif aldıkları ve mutlu oldukları ve 

özgüvenlerinin arttığı görülmektedir. Motivasyonu artıran bu faaliyetler öğrencilerin 

öğrenmesini kolaylaĢtıran ve öğrencinin kendini değerli hissetmesini sağlayan aynı 

zamanda yeteneklerini ortaya çıkarma ve geliĢtirme açısından en önemli eğitim 

etkinlikleri olarak karĢımıza çıkmaktadır. Yetenek kavramı; kabiliyet, becerinin 
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kiĢiye göreliği, iĢ beceri seviyesi, bilgisi ve yeterliliği, üretim yapma ve sergileme 

becerisi, öğrenme becerisi gibi özelliklere sahiptir. Bu özellikler geliĢtirilebilir 

özellikler olup performansın artıĢını etkiler (Akar ve Balcı, 2016). Ġnsanlar, 

yeteneklerini geliĢtirebildiği kadarıyla kendini gerçekleĢtirmiĢ olur. Bu atölye 

çalıĢmaları da öğrencilerin 21. Yüzyıl becerilerini kazanmasının yanında kendini 

gerçekleĢtirmelerine de fırsat vermektedir. 
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6. SONUÇLAR VE ÖNERĠLER 

6.1. Sonuçlar 

1) AraĢtırmacı tarafından tespit edilen radyo, karikatür ve model uçak 

atölyelerinin Milli Eğitim Bakanlığı‟nın yayınlamıĢ olduğu Vizyon 2023 

Belgesinde yer alan hedefler çerçevesinde KuĢkayası Ġlk/ortaokulu‟nda 

kurulması hedeflenmiĢ ve baĢarılı bir Ģekilde uygulanmıĢtır. 

2) Atölyelerin kurulum kriterleri, uygulanacak modüler program, modüler 

programı atölyede uygulayacak öğretmen seçimleri uzmanlarla yapılan 

görüĢmeler neticesinde oluĢturulmuĢ ve atölye faaliyetlerinin 

organizasyonu okul idaresince yapılmıĢtır. 

3) Radyo atölyesi kurulum kriterleri Samsun Ondokuzmayıs Üniversitesi 

ĠletiĢim Fakültesi‟nde yer alan uzmanlar ile tespit edilerek belirlenmiĢtir. 

4) Radyo atölyesi modüler programı KuĢkayası Ortaokulu‟nda çalıĢan Fen 

Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler, Türkçe, Din Kültürü Ahlak Bilgisi, 

Beden Eğitimi ve Ġngilizce öğretmenlerinden oluĢan ve okul idaresince 

oluĢturulan radyo öğretmenler kurulu tarafından derslerle iliĢkilendirilerek 

öğrencilerin de katılımıyla geliĢtirilmiĢtir. 

5) Radyo öğretmenler kurulu branĢlarıyla ilgili yapılacak program taslak 

metnini oluĢturarak, programların hazırlanacağı formatta canlı yayınlar 

yapılmıĢtır. 

6) Radyo atölyesinde; bilim saati (Fen Bilgisi, Matematik), spor saati (Beden 

Eğitimi), okuma vakti (Türkçe), eğitim takvimi (Türkçe), masal vakti 

(Türkçe), değerlerimiz(Din Kültürü Ahlak Bilgisi), 100 Büyük Türk(Sosyal 

Bilgiler), radyo tiyatrosu(Ġngilizce), Yunus Emre(Türkçe), Hacı BektaĢ-ı 

Veli(Sosyal Bilgiler) adı altında ilgili branĢ öğretmenin sorumluluğunda 

programlar yapılmıĢtır. Yapılan program metinleri yayından önce okul 

idaresine sunularak kayıt altına alınmıĢtır. 

7) Radyo atölyesi kurulum kriterleri tamamlandıktan sonra kurulumu 

sırasında görüĢ alınan uzmanların kriter tespit formunu atölye 

kurulumlarını görerek onay vermesi ile çalıĢmalarına baĢlamıĢtır. 

8) Radyo atölyesinde KuĢkayası Ġlkokulu ve KuĢkayası Ortaokulu‟nda 

bulunan toplam 98 öğrenci arasından istekli 48 öğrenci tarafından canlı 

yayın yapılmıĢtır.  
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9) Radyo atölyesinde 152 canlı yayın yapılmıĢtır. Canlı yayın yapılan toplam 

süre 689 dakika 45 saniyedir. Yapılan yayınlar kayıt altına alınmıĢtır. 

10)  Kriterleri tespit edilen ve modüler program çerçevesinde uygulanan radyo 

atölyesinde çalıĢma sonunda yapılan öğrencilerin kendilerini 

değerlendirmelerine yönelik olarak uygulanan öz değerlendirme öğrenci 

görüĢleri anketinin aritmetik ortalamasına göre oldukça olumlu cevap 

verdikleri görülmektedir.  

11)  Öğrencilerin radyo atölyesi hakkında duygu ve düĢüncelerini ifade eden 

mektuplardan elde edilen verilere bakıldığında öz değerlendirme öğrenci 

görüĢleri anketinden elde edilen sonuçları desteklemektedir. 

12)  Radyo atölyesinde öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketi, karikatür ve 

model uçak atölyesi öğrenci anketi görüĢleriyle karĢılaĢtırıldığında verilen 

cevapların aritmetik ortalaması düĢüktür. 

13)  Öğrenciler radyo atölyesi çalıĢmalarında, en çok radyo hakkında bilgi 

sahibi olduklarını tamamen olumlu olarak cevaplamıĢ ancak radyoda canlı 

yayın yaparken hazırlıksız konuĢmalar yapabilme becerisine kısmen 

olumlu görüĢ bildirmiĢlerdir. Dolayısıyla öğrencilerin radyo programı 

sırasında metne bağlı olmadan yapacakları konuĢmalarda zorlandıkları 

görülmektedir. 

14)  Radyo atölyesinden elde edilen verilere göre öğrencilerin program 

sırasında noktalama iĢaretlerine dikkat etmesi, çevresiyle iletiĢimi rahat bir 

Ģekilde kurabilmesi, konuĢmaları sırasında vurgu, tonlama ve telaffuza 

dikkat etmesi kısmen de olsa hazırlıksız konuĢmaları yapabilmesi dil 

becerilerinin geliĢtiğini göstermektedir.  

15)  Radyo atölyesinden edilen verilere göre dil becerilerinin geliĢimi ile 

öğrencilerin; iletiĢim, kiĢilerarası iletiĢim, öz farkındalık, karar verme 

duyuĢsal geliĢim alanında ise; stresle baĢa çıkma, duygularla baĢa çıkma 

gibi 21. Yüzyıl becerilerinin edinimine katkı sağladığı görülmektedir. 

Ayrıca iletiĢim ve iĢbirliği, bilgi okuryazarlığı, medya okuryazarlığı, bilgi-

medya teknoloji okuryazarlığı, esneklik ve uyum, giriĢimcilik ve 

özyönetim, liderlik ve sorumluluk becerilerinin kazanımını sağladığı 

söylenebilir. 
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16) Radyo atölyesinin keyifli ve eğlenceli geçmesi nedeniyle öğrencilerin 

tasarım beceri atölyelerine tekrar katılma isteğini güçlendirdiği ve 

motivasyonu artırdığı görülmektedir.  

17)  Radyo atölyesi çalıĢmalarıyla öğrencilerin okula karĢı olumlu tutum 

geliĢtirdikleri sonucu da çıkarılabilir. 

18)  Karikatür atölyesi kurulum kriterleri Samsun Ondokuzmayıs Üniversitesi 

Güzel Sanatlar Fakültesi‟ne bağlı faaliyetlerini yürüten Karikatür 

Kulübünde yer alan uzmanlarla yapılan görüĢmeler neticesinde tespit 

edilmiĢtir. 

19) Karikatür atölyesinin modüler programı ilkokul seviyesinde geliĢtirilerek 

uygulanmıĢtır. 

20)  Karikatür atölyesinde modüler programı uygulayacak öğretmen okul 

dıĢından seçilmiĢ, karikatür alanında uzman olan öğretmen tarafından 

gerçekleĢtirilmiĢtir. 

21)  Karikatür atölyesine katılan öğrenciler yapılan sergide karikatürize ettikleri 

hikayeleri sergileyerek yaĢam boyu öğrenme becerilerini kazandıkları da 

söylenebilir.   

22)  Kriterleri tespit edilen ve modüler program çerçevesinde uygulanan 

karikatür atölyesinde çalıĢma sonunda yapılan öğrencilerin kendilerini 

değerlendirmelerine yönelik olarak uygulanan öz değerlendirme öğrenci 

görüĢleri anketinin aritmetik ortalamasına göre tamamen olumlu cevap 

verdikleri görülmektedir. 

23) Öğrencilerin karikatür atölyesi hakkında duygu ve düĢüncelerini ifade eden 

mektuplardan elde edilen verilere bakıldığında öz değerlendirme öğrenci 

görüĢleri anketinden elde edilen sonuçları desteklemektedir. 

24)  Karikatür atölyesinde öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketi, radyo ve 

model uçak atölyesi öğrenci anketi görüĢleriyle karĢılaĢtırıldığında verilen 

cevapların aritmetik ortalaması en yüksek olanıdır. 

25) Öğrenciler karikatür atölyesi çalıĢmalarında, en çok karikatür hakkında 

bilgi sahibi olduklarını, keyif aldıklarını tamamen olumlu olarak 

cevaplamıĢtır. Özellikle radyo ve model uçak atölyesiyle kıyaslandığında 

karikatür atölyesine katılan öğrencilerin en fazla keyif aldığı atölye 

çalıĢmaları olmuĢtur. Dolayısıyla öğrencilerin yeteneklerini sergiledikleri 

bir ortamın oluĢturulmasının olumlu sonuçlar verdiği görülmektedir. 
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26) Karikatür atölyesinde özel yetenekli öğrencilerin yeteneklerini 

sergileyebildikleri özgür ortamlarda daha mutlu olduğu ve atölye 

çalıĢmalarından daha fazla keyif aldıkları görülmektedir. 

27)  Elde edilen veriler karĢılaĢtırıldığında karikatür atölyesine katılan 

öğrencilerin radyo ve model uçak atölyesiyle kıyaslandığında özgüvenin en 

yüksek arttırdığı atölye olarak görülmektedir.  

28) Karikatür atölyesi çalıĢmaları öğrencilerde farklı atölyelere katılma 

isteklerinin olduğu görülmektedir. Dolayısıyla öğrencilerde motivasyonu 

artırdığı ve okula karĢı olumlu tutum geliĢtirdikleri söylenebilir.   

29) Karikatür atölyesi çalıĢmalarının bilgi, beceri ve duyuĢsal geliĢimi 

desteklediği görülmüĢtür. 

30) Karikatür  atölyesinden edilen verilere göre öğrencilere; öz farkındalık, 

karar verme, eleĢtirel düĢünme, yaratıcılık ve yenilik, problem çözme, 

iletiĢim ve iĢbirliği, üretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk, 

esneklik ve uyum, giriĢimcilik ve özyönetim gibi 21. Yüzyıl becerilerinin 

kazandırıldığı söylenebilir. 

31)  Model uçak atölyesi kurulum kriterleri Samsun Ondokuzmayıs 

Üniversitesi Sivil Havacılık Yüksekokulu ile Türk Hava Kurumu 

uzmanlarıyla yapılan görüĢmeler neticesinde tespit edilmiĢtir. 

32) Model uçak atölyesi modülü Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü‟nde 

mevcut olan ve geliĢtirilen Ata Uçak Yapımı modülü olarak kullanılmıĢtır. 

33) Model uçak atölyesinde görev alacak öğretmen atölyenin açıldığı okuldan 

uçak yapımı sertifikasına sahip öğretmen tarafından verilmiĢtir. Öğretmen 

seçimi yapılırken atölyenin ruhuna uygun ve atölyenin modülünü 

uygulayabilecek öğretmen seçimi yapıldığı görülmüĢtür. 

34)  Kriterleri tamamlanan model uçak atölyesi çalıĢmalarının sonunda 

öğrenciler tarafından yapılan model uçaklar sergide sergilenerek yaĢam 

boyu öğrenme becerilerini kazandıkları da söylenebilir.  

35)  Kriterleri tespit edilen ve modüler program çerçevesinde uygulanan model 

uçak atölyesinde çalıĢma sonunda yapılan öğrencilerin kendilerini 

değerlendirmelerine yönelik olarak uygulanan öz değerlendirme öğrenci 

görüĢleri anketinin aritmetik ortalamasına göre tamamen olumlu cevap 

verdikleri görülmektedir. 
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36) Öğrencilerin model uçak atölyesi hakkında duygu ve düĢüncelerini ifade 

eden mektuplardan elde edilen verilere bakıldığında öz değerlendirme 

öğrenci görüĢleri anketinden elde edilen sonuçları desteklemektedir. 

37)  Model uçak atölyesinde öz değerlendirme öğrenci görüĢleri anketi, radyo 

ve karikatür atölyesi öğrenci anketi görüĢleriyle karĢılaĢtırıldığında verilen 

cevapların aritmetik ortalaması radyo atölyesinden yüksek olduğu 

görülmektedir. 

38) Öğrenciler model uçak atölyesi çalıĢmalarında, keyif aldıklarını tamamen 

olumlu olarak cevaplamıĢtır. Özellikle radyo ve karikatür atölyesiyle 

kıyaslandığında karikatür atölyesiyle birlikte model uçak atölyesine katılan 

öğrencilerin en fazla keyif aldığı atölye çalıĢmaları olmuĢtur. Dolayısıyla 

öğrencilerin yeteneklerini sergiledikleri psikomotor becerilerin de içinde 

olduğu bir ortamda çalıĢmalarının olumlu sonuçlar verdiği görülmektedir. 

39) Öğrencilerin keyif aldıkları bir ortamda aktif olarak faaliyetlerin içinde 

olmaları özgüvenlerini artırdığı da söylenebilir. 

40) Öğrencilerin atölye çalıĢmalarında aktif olmaları hem keyif almalarını 

sağlamıĢ hem de motivasyonu artırdığı gözlemlenmiĢtir. Dolayısıyla bu tür 

atölyelere katılım konusunda oldukça istekli oldukları da görülmektedir.  

41) Model uçak atölyesiyle öğrencilerin psikomotor, biliĢsel ve duyuĢsal 

geliĢimlerini desteklediği görülmektedir. 

42) Model uçak  atölyesinden edilen verilere göre öğrencilere; öz farkındalık, 

karar verme, eleĢtirel düĢünme, yaratıcılık ve yenilik, problem çözme, 

iletiĢim ve iĢbirliği, üretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk, 

esneklik ve uyum, giriĢimcilik ve özyönetim gibi 21. Yüzyıl becerilerinin 

kazandırıldığı söylenebilir. 

6.2. Öneriler 

6.2.1. AraĢtırmaya Yönelik Öneriler 

 Bu araĢtırma pandemi koĢullarında taĢıma merkezli köy okulunda veri 

toplandığı için bazı sınırlılıklar taĢımaktadır. Kalabalık olmayan sınıf 

ortamlarında yapılan uygulama sonuçları değerlendirilmiĢtir. Kalabalık 

olan sınıflarda yapılacak planlama ile atölye çalıĢmaları yapıldığında da 

farklı sonuçlar ortaya koyulabilir. 
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 Farklı bölgelerde bulunan okullarda çalıĢma yapılabilir. Ġl veya bölge 

bazında çalıĢma yapılabilir. 

 AraĢtırma atölye kriterlerinin tespiti ile uygulama sonucu anket ve Maxqda 

programından elde edilen bulgulara dayanmaktadır. Konu hakkında nitel 

araĢtırma tekniklerini (gözlem, görüĢme, eylem araĢtırması ve benzeri) ya 

da daha farklı nicel araĢtırma tekniklerini kullanan yöntemlerle çalıĢma 

yapılabilir. 

 AraĢtırma ilkokul ve ortaokulda yer alan öğrencilerle yürütülmüĢtür. 

Kademeler bağımsız değiĢken olarak ya da bağımlı değiĢken olarak 

alınarak sınıflar arasındaki farklılıklar incelenebilir. 

 PaydaĢlar bakımından idare, öğretmen ve veli görüĢleri alınan bir çalıĢma 

yapılabilir. 

6.2.2. Uygulamaya Yönelik Öneriler 

 

 Milli Eğitim Bakanlığı‟nın yayınlamıĢ olduğu kategorilerde okulların 

tümü imkânlarına göre tasarım ve beceri atölyelerini açabilir. 

 Milli Eğitim Bakanlığı kategorize ettiği alanlara yönelik açılabilecek 

tasarım beceri atölyelerin tümünü bir çalıĢma yaparak belirlemeli ve 

öğretmenleri bu kapsamda hizmet içi eğitime almalıdır. 

 Milli Eğitim Bakanlığı okullarda açılması için belirleyeceği tasarım beceri 

atölyesini ve modüler programını Mesleki Yeterlilik Kurumu‟nun 

tanımladığı ve belirlediği mesleğin, ulusal meslek standartlarına bakarak, 

bu standartlara karĢılık gelen bilgi, beceri ve yetkinliklere hazırlayıcı 

olarak oluĢturabilir. 

 Tasarım ve beceri atölyeleri ülkemizde, eğitimde fırsat eĢitliğini 

sağlayabilecek ortamları içermeli ve atölyelerde süreklilik sağlanmalıdır.  

 Okullarda tasarım ve beceri atölyelerinin sağlıklı iĢleyebilmesi için 

zorunlu ders saat ve çeĢitleri mutlaka azaltılmalıdır. Çünkü ders dıĢı 

zamanlarda uygulanacak atölye çalıĢmaları özellikle taĢıma merkezli 

okullarda uygulanması mümkün görünmemektedir. 

 Milli Eğitim Bakanlığı okullarda açılacak olan tasarım ve beceri 

atölyelerini değerler eğitimiyle de bütünleĢik olmasını sağlamalıdır. 
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 Okulların açılmasını planladığı tasarım ve beceri atölyesini belirlerken 

öğrencilerin ilgi ve isteklerini anketlerle belirleyebilir. 

 Yetenekli görülen öğrencilere yönelik öğretmen görüĢleriyle tasarım 

beceri atölyesi açılması planlanabilir. 

 Açılması planlanan tasarım ve beceri atölyeleri öğrencilerin yeteneklerini 

sergileyerek kendini gerçekleĢtirmesine imkân sağlayan ortamlar 

olmalıdır. 

 Açılması hedeflenen tasarım beceri atölyesinin kriterleri uzmanlardan 

yardım alınarak tespit edilebilir. 

 Açılması hedeflenen tasarım beceri atölyesinde gerekli olan donanım, 

araç gereç vs. Milli Eğitim Bakanlığı tarafından karĢılanamıyorsa 

okul aile birliklerinden, hayırseverlerden ya da okulun diğer 

gelirlerinden(kantin, kira, otopark vs.) karĢılanabilir. 

 Okulların açılmasını planladığı tasarım beceri atölyesinin modüler 

programı mutlaka olmalıdır. Planlanan atölye faaliyetleri için hazır 

modüler program yok ise alanında uzman öğretmenlerden ya da 

üniversitelerde program geliĢtirme uzmanlarından yardım alınarak 

yeniden modüler program yazılabilir. 

  Atölyelerde görev alacak öğretmenlerin seçiminde o alanda herhangi 

bir eğitim alıp almadığına bakılmalıdır. Sertifikası olan öğretmenler 

tercih edilmelidir.  

 Okullar tasarım ve beceri atölyesi planlamasında bölgesinde bulunan 

Halk Eğitim Merkezleri ile Gençlik ve Spor Müdürlüğü‟nden 

yararlanabilir. 

 Okulların açılmasını hedeflediği tasarım beceri atölyesini 

uygulayacak öğretmeni bulunmadığında halk eğitim merkezleriyle 

iĢbirliği yapabilir. 

 Açılan tasarım beceri atölyeleri sonucunda ortaya konulan ürünler 

okullarda sergilenebilir. Ya da ilçe milli eğitim müdürlükleri 

tarafından yılsonu belirledikleri bir tarihte ve topluma açık alanlarda 

ilçede açılan tüm atölyelerin ürünleri sergilenebilir.   

 Atölye çalıĢmalarında öğrenciler portfolyo değerlendirme ile takip 

edilebilir. Ayrıca atölye çalıĢmaları sonucunda öz değerlendirme 

formlarıyla da atölye çalıĢmaları değerlendirilebilir.  
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EKLER 

Ek 1: Radyo Atölyesi Öğrenci Listesi 

KUŞKAYASI İLK-ORTAOKULU RADYO ATÖLYESİ PROGRAM YAPAN ÖĞRENCİ LİSTESİ 

SIRA ÖĞRENCİ ADI SOYADI SINIFI 

1 ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 7/A 

2 İPEK KARCI 6/A 

3 YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

4 NİSANUR ŞENOL 8/A 

5 ESMANUR YILDIRIM 6/A 

6 ESRA SERT 5/A 

7 SUDE AKGÜL 6/A 

8 GÜLÜMSER TAŞDEMİR 6/A 

9 TÜLİN GÜLAL 7/A 

10 ABDÜLSAMET AYDIN 6/A 

11 MİRAY ŞENER 4/A 

12 BEYZA EĞRİ 7/A 

13 SAMET BAKİ DEMİR 8/A 

14 EMİRCAN KÖSELER 6/A 

15 KÜBRA ALTUNKAYNAK 8/A 

16 UMUT AKGÜL 6/A 

17 TAHA ALPER BOZ 8/A 

18 SELEN DOĞANAY 8/A 

19 SALİHA AKGÜL 5/A 

20 MEHMET SÖYLEMEZ 7/A 

21 ZEHRA GÖL 4/A 

22 HALE DENİZ 6/A 

23 ERHAN TAKAOĞLU 7/A 

24 YAĞMUR KARCI 4/A 

25 YAREN DENİZ 4/A 

26 GÜLDEN AKGÜL 4/A 

27 RÜMEYSA AKGÜL 4/A 

28 EMİNE SENA ÇAKIR 4/A 

29 LİVANUR YILDIZ 4/A 

30 İLAYDA TAŞDEMİR 8/A 

31 MUHAMMET ALİ DENİZ 8/A 

32 BÜNYAMİN AYDIN 4/A 

33 DİLBER HANCI 4/A 

34 SÜMEYYE AKYASAN 4/A 

35 KEREM EYMEN GÜLAL 3/A 

36 SÜLEYMAN BAŞTUĞ 3/A 

37 KEREM GÜLAL 5/A 

38 EMRULLAH TAKAOĞLU 3/A 



  

129 

 

39 RÜMEYSA ÇİFTÇİOĞLU 4/A 

40 ÖMER BUDA 3/A 

41 ENDER DOĞANAY 8/A 

42 ESMA DENİZ 8/A 

43 HÜLYA DENİZ 7/A 

44 ERDOĞAN KESKİN 8/A 

45 HASAN SERT 8/A 

46 AZRA İBRAHİMOĞLU 4/A 

47 GÜRKAN ŞENOL 7/A 

48 Melek AKYASAN 6/A 

 

Ek 2: Radyo Atölyesi Kontrol Formu 

KUġKAYASI ĠLK/ORTAOKULU RADYO ATÖLYESĠ KONTROL FORMU 

 

Lütfen, kriter tespit formlarından elde edilen aĢağıda yer alan maddeler 

kapsamında kurulan atölye kriterleri için, yapılan kontrollerde uygun olan 

kutucuğu (X) iĢareti ile, iĢaretleyerek kontrol listesini oluĢturunuz. 16. Maddede 

yer alan “DĠĞER” satırına eklemek istediğiniz görüĢlerinizi belirtiniz. 

V
A

R
/Y

E
T

E
R

L
Ġ 

Y
O

K
/Y

E
T

E
R

S
Ġ

Z
 

G
Ö

Z
L

E
N

E
M

E
D

Ġ 

Maddeler 

1. RCS Sound Software Programı     

2. MACKĠE CR3 AKTĠF STÜDYO MONĠTÖRÜ (1 ADET)    

3.SPEKON ST-54 MĠKROFON (2 ADET)    

4. SUNCOM 232104 BĠLGĠSAYAR KASASI Ġ3+120GB SSD+2TB    

5. BEHRĠNGER HPX2000 KULAKLIK    

6. LASTVOĠCE NB39 MĠKROFON STANDI (2 ADET)    

7. MĠDEX MDX-8 KANAL MĠXER    

8. PHĠLĠPS 18.5' LED MONĠTÖR    

9. 4 adet kulaklık     

10. 1 adet kulaklık amfisi    

11. Ses karıĢtırıcı (Mixer)    

12. Kurulum için gerekli kablolar ve konnektörler    

13. Radyo mobilyası    

14. web sayfası alan adı ve sunucu    

15. Ses düzenleyici ve kaydedici programı    

16. Diğer: 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 
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Ek 3: Radyo Atölyesi Özdeğerlendirme Anketi 

 
Etkinlik           : Radyo Atölyesi Tarih :  

____________ 
Öğrenci        : _________________________________   
Sınıfı           : _________________________________   

Numarası     : _________________________________   
lbf 

Bu ölçekten elde edilen sonuçlar bilimsel bir çalıĢmada 

kullanılacaktır. Sizden istenilen bu ifadeleri okuduktan sonra 

kendinizi değerlendirmeniz ve sizin için en uygun seçeneğin 

karĢısına çarpı (X) iĢareti koymanızdır. Her maddenin karĢısında 

bulunan; (5) Kesinlikle Katılıyorum, (4) Kısmen Katılıyorum, 

(3) Ne Katılıyorum Ne Katılmıyorum, (2) Katılmıyorum, (1) 

Hiç Katılmıyorum anlamına gelmektedir. 

 

K
es

in
li

k
le

 K
a

tı
lı

y
o

ru
m

 

K
ıs

m
en

 K
a

tı
lı

y
o

ru
m

 

N
e 

K
a

tı
lı

y
o

ru
m

  

N
e 

K
a

tı
lm

ıy
o

ru
m

 

K
a

tı
lm

ıy
o

ru
m

 

H
iç

 K
a

tı
lm

ıy
o

ru
m

 

Maddeler 

1. Radyo hakkında bilgi sahibiyim. 5 4 3 2 1 

2. Radyo programı öncesinde gerekli hazırlıklarımı yaparım. 5 4 3 2 1 

3. Radyo programını sunarken heyecanlı olurum. 5 4 3 2 1 

4. Program metnini sunarken noktalama iĢaretlerine dikkat ederim. 5 4 3 2 1 

5. Program metnini sunarken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederim. 5 4 3 2 1 

6. Program sırasında metne bağlı olmayan hazırlıksız konuĢmalar 

yapabilirim. 
5 4 3 2 1 

7. Hazırlıksız konuĢmalarımda yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz yerleĢmemiĢ kelimelerin Türkçelerini 

kullanırım. 

5 4 3 2 1 

8. Program sırasında hazırlıksız konuĢmalarımda uygun geçiĢ ve bağlantı 
ifadelerini kullanırım. 

5 4 3 2 1 

9. Radyoda program sundukça özgüvenimin arttığını 

düĢünüyorum. 
5 4 3 2 1 

10. Radyo programı sunumlarından sonra arkadaĢlarımla ve 

öğretmenlerimle daha rahat iletiĢim kurabiliyorum. 
5 4 3 2 1 

11.Radyoda program sundukça derslere katılıp, düĢüncelerimi 

daha kolay ifade edebiliyorum.  
5 4 3 2 1 

12. Radyo programı sundukça öğretmenlerime kendimi 

zorlanmadan ifade edebiliyorum. 
5 4 3 2 1 

13. Bu atölye çalıĢması benim için çok keyifli geçti. 5 4 3 2 1 

14. Tasarım beceri atölyelerine yeniden katılmak isterim. 5 4 3 2 1 
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Ek 4 : Atölye Proje Onay Yazısı 
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Ek 5 :  Radyo Atölyesi Modüler Program 

 

 
SÜRE: 158 Program 

BAŞLAMA TARİHİ : 15.03.2021  
BİTİŞ TARİHİ          : 01/07/2021                           
KURS SÜRESİ         : 158 Canlı Yayın Süresi 

AY GÜN 
Program 

Sayısı 

 
MODÜLÜN AMACI 

 
MODÜLÜN İÇERİĞİ 

 
YÖNTEM VE 
TEKNİKLER 

 
ARAÇ VE 
GEREÇLER 

 
ÖLÇME VE 

DEĞERLENDİ
RME 

   
   

   
   

   
   

   
   

   
 M

A
R

T 

   
   

   
  1

5
.0

3
.2

0
2

1
 

3 

Radyo hakkında bilgi sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde gerekli 
hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini sunarken noktalama 
işaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken vurgu, 
tonlama ve telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne bağlı olmayan 
hazırlıksız konuşmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuşmalarda yabancı 
dillerden alınmış, dilimize henüz 
yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini 
kullanır. 

Program sırasında hazırlıksız 
konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı 
ifadelerini kullanır 

Radyo programlarını sunarken keyif alır. 
-  

1- Haber Saati (Okul ve yaşadığı çevreden 

başlanarak ulusal ve dünyadan güncel 

konulardan hazırlanan haber programının 

sunulması) 

2- Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması. (12 Mart İstiklal 

Marşının Kabulü ve Mehmet Akif Ersoy Anma) 

3- Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden 

günün yaprağını hazırlanan program ile 

sunulması.) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma  
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon  

Kulaklık  

Mikser  

 

Özdeğerlendi
rme Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde gerekli 
hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini sunarken noktalama 
işaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken vurgu, 
tonlama ve telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne bağlı olmayan 
hazırlıksız konuşmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuşmalarda yabancı 
dillerden alınmış, dilimize henüz 
yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini 
kullanır. 

Program sırasında hazırlıksız 
konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı 
ifadelerini kullanır 

Radyo programlarını sunarken keyif alır. 
 

1-Haber Saati (Okul ve yaşadığı çevreden başlanarak 

ulusal ve dünyadan güncel konulardan hazırlanan 

haber programının sunulması) 

2-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(Bilim ve Teknoloji Haftası) 

3-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının okullara 

vermiş olduğu eğitim takviminden günün yaprağını, 

hazırlanan program ile sunulması.) 

4-100 Büyük Türk (Samsun Milli Eğitim 

Müdürlüğünün uygulamış olduğu proje kapsamında 

her programda bir Türk büyüğü hakkında hazırlanan 

programın sunulması)( Mimar Sinan) 

5-Değerlerimiz  (Öğretim programlarında yer alan 

"adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, 

sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardımseverlik" 

kök değerlerden seçilen değerin hazırlanan program 

kapsamında sunulması.) (Saygı) 

6-Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında seçilen 

kitabın bölümler halinde hazırlanan program ile 

sunulması. (Pinokyo) 

 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma  
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon  

Kulaklık  

Mikser  

 

Özdeğerlendi
rme Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde gerekli 
hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini sunarken noktalama 
işaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken vurgu, 
tonlama ve telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne bağlı olmayan 
hazırlıksız konuşmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuşmalarda yabancı 
dillerden alınmış, dilimize henüz 
yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini 
kullanır. 

Program sırasında hazırlıksız 
konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı 
ifadelerini kullanır 

Radyo programlarını sunarken keyif alır. 
 

1-Haber Saati (Okul ve yaşadığı çevreden başlanarak 

ulusal ve dünyadan güncel konulardan hazırlanan 

haber programının sunulması) 

2-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının okullara 

vermiş olduğu eğitim takviminden günün yaprağını, 

hazırlanan program ile sunulması.) 

3-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(Tüketici Koruma Haftası) 

4-100 Büyük Türk (Samsun Milli Eğitim 

Müdürlüğünün uygulamış olduğu proje kapsamında 

her programda bir Türk büyüğü hakkında hazırlanan 

programın sunulması)( Neşet ERTAŞ) 

5-Yunus Emre Anma Yılı. (“Yunus Emre’nin Vefatının 

700. Yıl Dönümü” Azerbaycan,  Bosna-Hersek, Kuzey 

Makedonya ve Özbekistan’ın desteğiyle 2021 

UNESCO Anma ve Kutlama Yıl Dönümleri arasına 

alınması sebebiyle hazırlanan programın sunumu.) 

6-Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında seçilen 

kitabın bölümler halinde hazırlanan program ile 

sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendi
rme Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde gerekli 
hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini sunarken noktalama 
işaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken vurgu, 
tonlama ve telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne bağlı olmayan 
hazırlıksız konuşmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuşmalarda yabancı 
dillerden alınmış, dilimize henüz 
yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini 
kullanır. 

Program sırasında hazırlıksız 
konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı 
ifadelerini kullanır 

Radyo programlarını sunarken keyif alır. 
 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının okullara 

vermiş olduğu eğitim takviminden günün yaprağını, 

hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(18 Mart Çanakkale Zaferi ve 

Şehitlerimizi Anma Günü) 

3-Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında seçilen 

kitabın bölümler halinde hazırlanan program ile 

sunulması. (Pinokyo) 

 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendi
rme Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde gerekli 
hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini sunarken noktalama 
işaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken vurgu, 
tonlama ve telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne bağlı olmayan 
hazırlıksız konuşmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuşmalarda yabancı 
dillerden alınmış, dilimize henüz 
yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini 
kullanır. 

Program sırasında hazırlıksız 
konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı 
ifadelerini kullanır 
Radyo programlarını sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının okullara 

vermiş olduğu eğitim takviminden günün yaprağını, 

hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(Yaşlılar Haftası) 

3-100 Büyük Türk (Samsun Milli Eğitim 

Müdürlüğünün uygulamış olduğu proje kapsamında 

her programda bir Türk büyüğü hakkında hazırlanan 

programın sunulması)( Nasreddin Hoca) 

4- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında seçilen 

kitabın bölümler halinde hazırlanan program ile 

sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendi
rme Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde gerekli 
hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini sunarken noktalama 
işaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken vurgu, 
tonlama ve telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne bağlı olmayan 
hazırlıksız konuşmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuşmalarda yabancı 
dillerden alınmış, dilimize henüz 
yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini 
kullanır. 

Program sırasında hazırlıksız 
konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı 
ifadelerini kullanır 
Radyo programlarını sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının okullara 

vermiş olduğu eğitim takviminden günün yaprağını, 

hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Bilim Saati ( Öğrencilerin ilgisini çekebilecek ve 

Fen Bilgisi derslerindeki öğrendikleri konularla da 

ilgili olabilecek bilgilerin hazırlanan program ile 

sunumu.) (Madeni paralar neden kokar?) 

3-100 Büyük Türk (Samsun Milli Eğitim 

Müdürlüğünün uygulamış olduğu proje kapsamında 

her programda bir Türk büyüğü hakkında hazırlanan 

programın sunulması)( Aşık Veysel) 

4- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında seçilen 

kitabın bölümler halinde hazırlanan program ile 

sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendi
rme Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde gerekli 
hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini sunarken noktalama 
işaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken vurgu, 
tonlama ve telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne bağlı olmayan 
hazırlıksız konuşmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuşmalarda yabancı 
dillerden alınmış, dilimize henüz 
yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini 
kullanır. 

Program sırasında hazırlıksız 
konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı 
ifadelerini kullanır 
Radyo programlarını sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının okullara 

vermiş olduğu eğitim takviminden günün yaprağını, 

hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Değerlerimiz  (Öğretim programlarında yer alan 

"adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, 

sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardımseverlik" 

kök değerlerden seçilen değerin hazırlanan program 

kapsamında sunulması.) (Yardımseverlik) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında seçilen 

kitabın bölümler halinde hazırlanan program ile 

sunulması. (Pinokyo) 

4- Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(Türk Toplulukları Haftası) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendi
rme Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde gerekli 
hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini sunarken noktalama 
işaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken vurgu, 
tonlama ve telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne bağlı olmayan 
hazırlıksız konuşmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuşmalarda yabancı 
dillerden alınmış, dilimize henüz 
yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini 
kullanır. 

Program sırasında hazırlıksız 
konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı 
ifadelerini kullanır 
Radyo programlarını sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının okullara 

vermiş olduğu eğitim takviminden günün yaprağını, 

hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(Orman Haftası) 

3- Hacı Bektaş Veli Anma Yılı (Türkiye’nin önerisi ile 

2021 yılı için ülkemizin önerisi Azerbaycan, İran 

İslam Cumhuriyeti, Kuzey Makedonya ve 

Romanya’nın desteğiyle Hacı Bektaş Veli’nin 

Vefatının 750. Yıl Dönümü; nedeniyle 2021 yılı 

Unesco tarafından anma yılı olarak kabul edilmiştir.) 

4- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında seçilen 

kitabın bölümler halinde hazırlanan program ile 

sunulması. (Pinokyo) 

 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendi
rme Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde gerekli 
hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini sunarken noktalama 
işaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken vurgu, 
tonlama ve telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne bağlı olmayan 
hazırlıksız konuşmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuşmalarda yabancı 
dillerden alınmış, dilimize henüz 
yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini 
kullanır. 

Program sırasında hazırlıksız 
konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı 
ifadelerini kullanır 
Radyo programlarını sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının okullara 

vermiş olduğu eğitim takviminden günün yaprağını, 

hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(Dünya Kadınlar Günü) 

3-100 Büyük Türk (Samsun Milli Eğitim 

Müdürlüğünün uygulamış olduğu proje kapsamında 

her programda bir Türk büyüğü hakkında hazırlanan 

programın sunulması)( Oktay Sinanoğlu) 

4- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında seçilen 

kitabın bölümler halinde hazırlanan program ile 

sunulması. (Pinokyo) 

 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendi
rme Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde gerekli 
hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini sunarken noktalama 
işaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken vurgu, 
tonlama ve telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne bağlı olmayan 
hazırlıksız konuşmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuşmalarda yabancı 
dillerden alınmış, dilimize henüz 
yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini 
kullanır. 

Program sırasında hazırlıksız 
konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı 
ifadelerini kullanır 
Radyo programlarını sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının okullara 

vermiş olduğu eğitim takviminden günün yaprağını, 

hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(Dünya Tiyatrolar Günü) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında seçilen 

kitabın bölümler halinde hazırlanan program ile 

sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendi
rme Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 

 

 

 

 

 

 



  

142 

 

M
A

R
T

 

2
9

.0
3

.2
0
2

1
 

2 

Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı 

öncesinde gerekli 

hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat 

eder. 

Program metnini 

sunarken vurgu, 

tonlama ve telaffuza 

dikkat eder. 

Program sırasında 

metne bağlı olmayan 

hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız 

konuĢmalarda 

yabancı dillerden 

alınmıĢ, dilimize 

henüz yerleĢmemiĢ 

kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında 

uygun geçiĢ ve 

bağlantı ifadelerini 

kullanır 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır. 

 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim 

Bakanlığının okullara vermiş olduğu 

eğitim takviminden günün yaprağını, 

hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Değerlerimiz  (Öğretim 

programlarında yer alan "adalet, 

dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, 

saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, 

yardımseverlik" kök değerlerden seçilen 

değerin hazırlanan program kapsamında 

sunulması.) (Hoşgörü) 

  

Anlatım 
Gösterip Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirm
e Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı 

öncesinde gerekli 

hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat 

eder. 

Program metnini 

sunarken vurgu, 

tonlama ve telaffuza 

dikkat eder. 

Program sırasında 

metne bağlı olmayan 

hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız 

konuĢmalarda 

yabancı dillerden 

alınmıĢ, dilimize 

henüz yerleĢmemiĢ 

kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında 

uygun geçiĢ ve 

bağlantı ifadelerini 

kullanır 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır. 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim 

Bakanlığının okullara vermiş olduğu 

eğitim takviminden günün yaprağını, 

hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Radyo Tiyatrosu (Dolandırıcı) 

(Hazırlanan metnin radyoda sunulması.) 

3-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında 

hazırlanan programın 

sunulması.(Kütüphaneler Haftası) 

4-Bilim Saati ( Öğrencilerin ilgisini 

çekebilecek ve Fen Bilgisi derslerindeki 

öğrendikleri konularla da ilgili olabilecek 

bilgilerin hazırlanan program ile 

sunumu.) (Damarlarımızın Rengi) 

5- Samsun Okuma Vakti Projesi 

kapsamında seçilen kitabın bölümler 

halinde hazırlanan program ile 

sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirm
e Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini sunarken 

noktalama iĢaretlerine dikkat 

eder. 

Program metnini sunarken vurgu, 

tonlama ve telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne bağlı 

olmayan hazırlıksız konuĢmalar 

yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz yerleĢmemiĢ 

kelimelerin Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun geçiĢ ve 

bağlantı ifadelerini kullanır 

Radyo programlarını sunarken 

keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının okullara vermiş 

olduğu eğitim takviminden günün yaprağını, hazırlanan 

program ile sunulması.) 

2-100 Büyük Türk (Samsun Milli Eğitim Müdürlüğünün 

uygulamış olduğu proje kapsamında her programda bir Türk 

büyüğü hakkında hazırlanan programın sunulması)( Aziz 

SANCAR) 

3- Yunus Emre Anma Yılı. (“Yunus Emre’nin Vefatının 700. 

Yıl Dönümü” Azerbaycan,  Bosna-Hersek, Kuzey Makedonya 

ve Özbekistan’ın desteğiyle 2021 UNESCO Anma ve Kutlama 

Yıl Dönümleri arasına alınması sebebiyle hazırlanan 

programın sunumu.) 

4- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında seçilen kitabın 

bölümler halinde hazırlanan program ile sunulması. 

(Pinokyo) 

 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-
Cevap 
 

Bilgisaya
r 

Mikrofo
n 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlen
dirme 
Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını yapar. 

 Program metnini sunarken 

noktalama iĢaretlerine dikkat 

eder. 

Program metnini sunarken vurgu, 

tonlama ve telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne bağlı 

olmayan hazırlıksız konuĢmalar 

yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz yerleĢmemiĢ 

kelimelerin Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun geçiĢ ve 

bağlantı ifadelerini kullanır 

Radyo programlarını sunarken 

keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının okullara vermiş 

olduğu eğitim takviminden günün yaprağını, hazırlanan 

program ile sunulması.) 

2-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan programın 

sunulması.(Kanser Haftası) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında seçilen kitabın 

bölümler halinde hazırlanan program ile sunulması. 

(Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-
Cevap 
 

Bilgisaya
r 

Mikrofo
n 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlen
dirme 
Anketi 
 
Atölye 
Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(Dünya Otizm Günü) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(Dünya Tiyatrolar Günü) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(Dünya Kadınlar Günü) 

3-100 Büyük Türk (Samsun Milli Eğitim 

Müdürlüğünün uygulamış olduğu proje 

kapsamında her programda bir Türk büyüğü 

hakkında hazırlanan programın sunulması)( Oktay 

Sinanoğlu) 

4- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(Dünya Tiyatrolar Günü) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(Dünya Kadınlar Günü) 

3-100 Büyük Türk (Samsun Milli Eğitim 

Müdürlüğünün uygulamış olduğu proje 

kapsamında her programda bir Türk büyüğü 

hakkında hazırlanan programın sunulması)( Oktay 

Sinanoğlu) 

4- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Belirli Gün ve Haftalar kapsamında hazırlanan 

programın sunulması.(Dünya Tiyatrolar Günü) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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5 

Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Bilim Saati ( Öğrencilerin ilgisini çekebilecek ve 

Fen Bilgisi derslerindeki öğrendikleri konularla da 

ilgili olabilecek bilgilerin hazırlanan program ile 

sunumu.) (Sıcak su ile soğuk suyun sesi neden 

farklıdır?) 

3-Masal Saati (Karga Ağası masalının İlçe Milli 

Eğitim Müdürü tarafından seslendirilmesi) 

4-100 Büyük Türk (Samsun Milli Eğitim 

Müdürlüğünün uygulamış olduğu proje 

kapsamında her programda bir Türk büyüğü 

hakkında hazırlanan programın sunulması)( 

Mevlana) 

5- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Değerlerimiz  (Öğretim programlarında yer 

alan "adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, 

sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, 

yardımseverlik" kök değerlerden seçilen değerin 

hazırlanan program kapsamında sunulması.) 

(Çalışkanlık) 

3-Spor branşlarının tanıtımını yapana 

programların hazırlanması(Boks) 

4- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Yunus Emre Anma Yılı. (“Yunus Emre’nin 

Vefatının 700. Yıl Dönümü” Azerbaycan,  Bosna-

Hersek, Kuzey Makedonya ve Özbekistan’ın 

desteğiyle 2021 UNESCO Anma ve Kutlama Yıl 

Dönümleri arasına alınması sebebiyle hazırlanan 

programın sunumu.)(Ynusu Emre’den Hikayeler) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Bilim Saati ( Öğrencilerin ilgisini çekebilecek ve 

Fen Bilgisi derslerindeki öğrendikleri konularla da 

ilgili olabilecek bilgilerin hazırlanan program ile 

sunumu.) (Ispanak) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2-Spor branşlarının tanıtımını yapana 

programların hazırlanması(Bocce) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2 Müzik dersleriyle ilişkili programların 

sunulması(Müziğin Ustaları)  

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- - Bilim Saati ( Öğrencilerin ilgisini çekebilecek 

ve Fen Bilgisi derslerindeki öğrendikleri konularla 

da ilgili olabilecek bilgilerin hazırlanan program ile 

sunumu.) (Neden Bir Günde 24 Saat Var?) 

3-100 Büyük Türk (Samsun Milli Eğitim 

Müdürlüğünün uygulamış olduğu proje 

kapsamında her programda bir Türk büyüğü 

hakkında hazırlanan programın sunulması)( 

Kanuni Sultan Süleyman) 

4- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 



  

160 

 

H
A

Zİ
R

A
N

 

0
7

.0
6

.2
0

2
1

 

2 

Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Değerlerimiz  (Öğretim programlarında yer 

alan "adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, 

sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, 

yardımseverlik" kök değerlerden seçilen değerin 

hazırlanan program kapsamında sunulması.) 

(Sorumluluk) 

3- Bilim Saati ( Öğrencilerin ilgisini çekebilecek ve 

Fen Bilgisi derslerindeki öğrendikleri konularla da 

ilgili olabilecek bilgilerin hazırlanan program ile 

sunumu.) (Farklı ten renkleri neden oluşur?) 

4- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2-100 Büyük Türk (Samsun Milli Eğitim 

Müdürlüğünün uygulamış olduğu proje 

kapsamında her programda bir Türk büyüğü 

hakkında hazırlanan programın sunulması)( Yavuz 

Sultan Selim) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Müzik dersleriyle ilişkili programların 

sunulması(Müziğin Ustaları)(Mozart) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Bilim Saati ( Öğrencilerin ilgisini çekebilecek ve 

Fen Bilgisi derslerindeki öğrendikleri konularla da 

ilgili olabilecek bilgilerin hazırlanan program ile 

sunumu.) (Hapşırabilir  miyiz?) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Değerlerimiz  (Öğretim programlarında yer 

alan "adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, 

sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, 

yardımseverlik" kök değerlerden seçilen değerin 

hazırlanan program kapsamında sunulması.) 

(kanaat etmek) 

3- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması.  

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması.  

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması.  

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması.  

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 



  

171 

 

H
A

Zİ
R

A
N

 

2
2

.0
6

.2
0

2
1

 

2 

Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması.  

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması.  

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması.  

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Bilim Saati ( Öğrencilerin ilgisini çekebilecek 

ve Fen Bilgisi derslerindeki öğrendikleri konularla 

da ilgili olabilecek bilgilerin hazırlanan program 

ile sunumu.) (BağıĢıklık) 

3-Müziğin Ustaları (Bethowen) 

4- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması.  

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması.  

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması.  

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması.  

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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Radyo hakkında bilgi 

sahibi olur. 

Radyo programı öncesinde 

gerekli hazırlıklarını 

yapar. 

 Program metnini 

sunarken noktalama 

iĢaretlerine dikkat eder. 

Program metnini sunarken 

vurgu, tonlama ve 

telaffuza dikkat eder. 

Program sırasında metne 

bağlı olmayan hazırlıksız 

konuĢmalar yapar. 

 Hazırlıksız konuĢmalarda 

yabancı dillerden alınmıĢ, 

dilimize henüz 

yerleĢmemiĢ kelimelerin 

Türkçelerini kullanır. 

Program sırasında 

hazırlıksız 

konuĢmalarında uygun 

geçiĢ ve bağlantı 

ifadelerini kullanır 

 

Radyo programlarını 

sunarken keyif alır 

1-Eğitim Takvimi ( Milli Eğitim Bakanlığının 

okullara vermiş olduğu eğitim takviminden günün 

yaprağını, hazırlanan program ile sunulması.) 

2- Müziğin Ustaları (Bach) 

2- Samsun Okuma Vakti Projesi kapsamında 

seçilen kitabın bölümler halinde hazırlanan 

program ile sunulması. (Pinokyo) 

Anlatım 
Gösterip 
Yaptırma 
Soru-Cevap 
 

Bilgisayar 

Mikrofon 

Kulaklık 

Mikser 

 

Özdeğerlendirme Anketi 
 
Atölye Mektupları 
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 Bu kurs planı 2551 sayılı Tebliğler Dergisindeki ünitelendirilmiĢ yıllık plan örneğine göre hazırlanmıĢtır. Konular Hayat Boyu Öğrenme Genel  Müdürlüğü  Modüler 

Hem Programlarında yer alan modüllerdeki çerçeve öğretim planlarına göre hazırlanmıĢtır. 

 

ĠĢbu Radyo Atölyesi çalıĢma planı 15.03.2021 – 01.07.2021 tarihleri arasında planlanmıĢ olup toplam  48 (Kırk sekiz) sayfadan ibarettir. 

 

 
 

Muhammed  ALAN                Adem ÖZYILMAZ 

Müdür Yardımcısı                 Müdür Yardımcısı 
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Ek 6 :  Radyo Atölyesi Yayın AkıĢı Özeti 

15 Mart 2021 PAZARTESİ RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10:00/04:50 HABER SAATĠ ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 7/A 

11:00/02:34 BGH (ĠSTĠKLAL 
MARġININ KABULU) 

ĠPEK KARCI 7/A 

11:30/02.34 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

16 Mart 2021 SALI RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10:00/11.00 HABER SAATĠ ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 7/A 

10:30/03.00 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

11.00/03.00 BGH (BĠLĠM VE TEK. 
HAFTASI) 

NĠSANUR ġENOL 8/A 

11.10/06.13 100 BÜYÜK TÜRK 

(MĠMAR SĠNAN) 

ESMANUR YILDIRIM 6/A 

11.20/03.02 DEĞERLERĠMĠZ 
(SAYGI) 

ESRA SERT 5/A 

11.30/05.00 OKUMA VAKTĠ SUDE AKGÜL 6/A 

    

17 Mart 2021 ÇARŞAMBA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10:00/09.33 HABER SAATĠ ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 7/A 

10:30/02.53 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

11.00/03.00 BGH (TÜKETĠCĠYĠ 
KORUMA HAFTASI) 

GÜLÜMSER TAġDEMĠR 6/A 

11.30/06.00 100 BÜYÜK TÜRK 

(NEġET ERTAġ) 

TÜLĠN GÜLAL 7/A 

12.00/05.53 YUNUS EMRE  ABDÜLSAMET AYDIN 6/A 

12.10/03.38 OKUMA VAKTĠ SUDE AKGÜL 6/A 

    

18 Mart 2021 PERŞEMBE RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10:00/03.15 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

11.00/03.00 BGH (ÇANAKKALE 
ġEHĠTLERĠNĠ ANMA 
GÜNÜ) 

ESMANUR YILDIRIM 6/A 
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11.00/02.05 OKUMA VAKTĠ SUDE AKGÜL 6/A 

19 Mart 2021 CUMA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10:00/03.47 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

11.00/03.00 BGH (YAġLILAR 
HAFTASI) 

MĠRAY ġENER 4/A 

11.00/10.40 100 BÜYÜK TÜRK 
(NASREDDĠN HOCA 

BEYZA EĞRĠ 7/A 

11.30/04.14 OKUMA VAKTĠ SUDE AKGÜL 6/A 

22 Mart 2021 PAZARTESİ  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10:50/06.05 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ SAMET BAKĠ DEMĠR 8/A 

11.00/03.10 BĠLĠM SAATĠ (MADENĠ 
PARALAR NEDEN 
KOKAR) 

BEYZA EĞRĠ 7/A 

11.10/07.17 100 BÜYÜK TÜRK 
(AġIK VEYSEL) 

YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

11.20/03.29 OKUMA VAKTĠ GÜLÜMSER TAġDEMĠR 6/A 

23 Mart 2021 SALI  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

11:30/04.50 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ SAMET BAKĠ DEMĠR 8/A 

11.40/03.30 DEĞERLERĠMĠZ 
(ALÇAK 
GÖNÜLLÜLÜK) 

EMĠRCAN KÖSELER 6/A 

11.50/04.50 OKUMA VAKTĠ GÜLÜMSER TAġDEMĠR 6/A 

12.00/09.48 BGH (TÜRK 
TOPLULUKLARI 
HAFTASI) 

TÜM SINIF 8/A 

24 Mart 2021 ÇARŞAMBA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.50/04.30 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ KÜBRA ALTUNKAYNAK 8/A 

11.00/4.21 BGH (ORMAN 
HAFTASI) 

UMUT AKGÜL 6/A 

11.20/13.20 HACI BEKTAġ VELĠ TAHA ALPER BOZ 8/A 

12.10/4.00 OKUMA VAKTĠ GÜLÜMSER TAġDEMĠR 6/A 

25 Mart 2021 PERŞEMBE  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/05.04 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ MEHMET SÖYLEMEZ 7/A 
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10.20/06.30 BGH (KADINLAR 
GÜNÜ) 

SALĠHA AKGÜL 5/A 

10.30/10.01 YÜZ BÜYÜK TÜRK 
(OKTAY SĠNANOĞLU) 

ESMA YILDIRIM 6/A 

11.00/04.00 OKUMA VAKTĠ GÜLÜMSER TAġDEMĠR 6/A 

26 Mart 2021 CUMA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/09.00 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ HALE DENĠZ 6/A 

10.10/05.00 BGH (DÜNYA 
TĠYATROLAR GÜNÜ) 

ZEHRA GÖL 4/A 

10.30/04.15 OKUMA VAKTĠ GÜLÜMSER  TAġDEMĠR 6/A 

29 Mart 2021 PAZARTESİ  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/04.30 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 7/A 

10.10/05.00 DEĞERLERĠMĠZ 
(HOġGÖRÜ) 

YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

    

30 Mart 2021 SALI  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/05.30 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ ERHAN TAKAOĞLU 7/A 

10.10/04.25 RADYO TĠYATROSU 
(DOLANDIRICI) 

YAĞMUR KARADAĞ 

BEYZA EĞRĠ 

ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 

TÜLĠN GÜLAL 

 

7/A 

10.30/05.50 BGH 
(KÜTÜPHANELER 
HAFTASI) 

YAĞMUR KARCI 4/A 

10.40/04.20 BĠLĠM SAATĠ 
(DAMARLARIMIZIN 
RENGĠ) 

AZRA ĠBRAHĠMOĞLU 4/A 

10.50/03.30 OKUMA VAKTĠ 
(PĠNOKYO 11. 
BÖLÜM) 

 

ĠPEK KARCI 

 

6/A 

31 Mart 2021 ÇARŞAMBA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/04.40 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ BEYZA EĞRĠ 7/A 

10.10/07.15 100 BÜYÜK TÜRK 
(AZĠZ SANCAR) 

ESMA YILDIRIM 6/A 

10.20/03.30 YUNUS EMRE 
(SÖZLERĠ) 

TÜLĠN GÜLAL 7/A 
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10.30/03.00 OKUMA VAKTĠ  ĠPEK KARCI 6/A 

1 NİSAN  2021 CUMA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/03.00 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ YAREN DENĠZ 4/A 

10.10/06.21 BGH (KANSER 
HAFTASI) 

GÜLDEN AKGÜL 4/A 

10.30/04.00 OKUMA VAKTĠ (13. 
BÖLÜM) 

ĠPEK KARCI 6/A 

2 NİSAN  2021 CUMA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/02.00 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ RÜMEYSA AKGÜL 4/A 

10.10/08.36 BGH (OTĠZM 
FARKINDALIK GÜNÜ) 

EMĠNE SENA ÇAKIR 4/A 

10.20/04.50 OKUMA VAKTĠ LĠVANUR YILDIZ (14. BÖLÜM) 4/A 

5 NİSAN  2021 PAZARTESİ  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/02.00 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ BÜNYAMĠN AYDIN 4/A 

10.10/03.30 BGH (AVUKATLAR 
GÜNÜ) 

DĠLBER HANCI 4/A 

10.20/06.50 100 BÜYÜK TÜRK 
(KÖROĞLU) 

YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

10.40/05.00 BĠLĠM SAATĠ TÜLĠN GÜLAL 4/A 

10.50/05.41 OKUMA VAKTĠ SÜMEYYE AKYASAN 4/A 

6 NİSAN  2021 SALI RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/04.40 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ TÜLĠN GÜLAL 7/A 

10.10/4.59 DEĞERLERĠMĠZ(ADALET) KEREM EYMENGÜLAL 

SÜLEYMAN BAġTUĞ 

 

3/A 

10.20/07.41 SPOR (GÜREġ) ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 7/A 

10.40/05.16 OKUMA VAKTĠ SÜLEYMAN BAġTUĞ 3/A 

7 NİSAN  2021 ÇARŞAMBA RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/05.45 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ ABDÜLSAMET AYDIN 6/A 

10.10/03.45 BGH (DÜNYA SAĞLIK 
GÜNÜ) 

BEYZA EĞRĠ 7/A 

10.20/02.35 HACI BEKTAġ VELĠ 
ANMA  

UMUT AKGÜL 6/A 
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10.40/05.29 100 BÜYÜK TÜRK 
(ĠBNĠ SĠNA) 

ESMANUR YILDIRIM 6/A 

10.50/04.16 OKUMA VAKTĠ (17. 
BÖLÜM) 

ĠPEK KARCI  

8 NİSAN  2021 PERŞEMBE RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/04.31 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ KEREM GÜLAL 5/A 

10.10/06.13 RADYO TĠYATROSU 
(DELĠ DOKTOR) 

BEYZA EĞRĠ 

TÜLĠN GÜLAL 

ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 

YAĞMUR KARADAĞ 

7/A 

10.20/02.39 OKUMA VAKTĠ (18. 
BÖLÜM) 

KEREM GÜLAL 5/A 

9 NİSAN  2021 CUMA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/…… EĞĠTĠM TAKVĠMĠ RÜMEYSA ÇĠFTÇĠOĞLU 4/A 

10.10/….. OKUMA VAKTĠ  EMRULLAH TAKAOĞLU 4/A 

12 NİSAN  2021 PAZARTESİ  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/03.56 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 7/A 

10.10/03.34 BĠLĠM SAATĠ BEYZA EĞRĠ 7/A 

10.30/16.00 MASAL SAATĠ 
(KARGA AĞASI) 

ELĠF KOÇ- ÖMER DEMĠRKOL   

10.50/05.25 100 BÜYÜK TÜRK 
(MEVLANA) 

YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

11.10/02.19 OKUMA VAKTĠ (20. 
BÖLÜM) 

EMĠRCAN KÖSELER 6/A 

13 NİSAN  2021 SALI  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/04.41 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ SUDE AKGÜL 6/A 

10.10/02.30 DEĞERLERĠMĠZ 
(ÇALIġKANLIK) 

YAĞMUR KARCI 4/A 

10.20/08.10 SPOR (BOKS) TÜLĠN GÜLAL 7/A 

10.30/05.40 OKUMA VAKTĠ (21. 
BÖLÜM) 

YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

14 NİSAN  2021 ÇARŞAMBA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 
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10.00/04.26 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 7/A 

10.10/06.47 YUNUS EMRE’DEN 
HĠKAYELER 

YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

10.20/04.13 OKUMA VAKTĠ (22. 
BÖLÜM) 

BEYZA EĞRĠ 7/A 

19 NİSAN  2021 PAZARTESİ  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/00.00 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ ESMA DENĠZ 8/A 

10.10/02.30 BĠLĠM SAATĠ 
(ISPANAK) 

SELEN DOĞANAY 8/A 

10.20/02.30 OKUMA VAKTĠ (23. 
BÖLÜM) 

ENDER DOĞANAY 8/A 

1 HAZİRAN  2021 SALI  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/04.39 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 7/A 

10.10/04.12 SPOR(BOCCE) BEYZA EĞRĠ 7/A 

10.20/03.00 OKUMA VAKTĠ (24. 
BÖLÜM) 

TÜLĠN GÜLAL 7/A 

2 HAZİRAN  2021 ÇARŞAMBA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/02.47 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ HÜLYA DENĠZ 7/A 

10.10/03.40 MÜZĠK (MÜZĠĞĠ 
USTALARI) 

YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

10.20/03.12 OKUMA VAKTĠ (25. 
BÖLÜM) 

SUDENAZ AKGÜL 7/A 

3 HAZİRAN  2021 PERŞEMBE  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/04.00 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ TÜLĠN GÜLAL 7/A 

10.10/02.40 BĠLĠM SAATĠ (NEDEN 
BĠR GÜNDE 24 SAAT 
VAR?) 

SELEN DOĞANAY 8/A 

10.20/04.11 100 BÜYÜK TÜRK 
(KANUNĠ SULTAN 
SÜLEYMAN) 

YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

10.20/02.26 OKUMA VAKTĠ (26. 
BÖLÜM) 

NĠSANUR ġENOL 8/A 

4 HAZİRAN  2021 CUMA RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/02.48 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ SAMET BAKĠ DEMĠR 8/A 
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10.20/02.08 OKUMA VAKTĠ (27. 
BÖLÜM) 

ENDER DOĞANAY 8/A 

7 HAZİRAN  2021 PAZARTESİ RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/02.42 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ HASAN SERT 8/A 

10.20/03.07 OKUMA VAKTĠ (28. 
BÖLÜM) 

ĠLAYDA TAġDEMĠR 8/A 

8 HAZİRAN  2021 SALI RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/02.57 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ BEYZA EĞRĠ 8/A 

10.20/03.01 OKUMA VAKTĠ (29. 
BÖLÜM) 

TÜLĠN GÜLAL 7/A 

9 HAZİRAN  2021 ÇARŞAMBA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/03.57 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 7/A 

10.10/02.20 DEĞERLERĠMĠZ 
(SORUMLULUK) 

NĠSANUR ġENOL 8/A 

10.20/02.28 BĠLĠM SAATĠ (FARKLI 
TEN RENKLERĠ 
NEDEN OLUġUR?) 

ENDER DOĞANAY 8/A 

10.20/02.09 OKUMA VAKTĠ (30. 
BÖLÜM) 

SELEN DOĞANAY 8/A 

10 HAZİRAN  2021 PERŞEMBE  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/02.42 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ TÜLĠN GÜLAL 7/A 

10.10/04.08 100 BÜYÜK TÜRK 
(YAVUZ SULTAN 
SELĠM) 

BEYZA EĞRĠ 8/A 

10.20/03.12 OKUMA VAKTĠ (31. 
BÖLÜM) 

YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

11 HAZİRAN  2021 CUMA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/04.33 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ ABDULSAMET AYDIN 6/A 

10.10/05.18 MÜZĠĞĠN USTALARI 
(MOZART) 

GÜLÜMSER TAġDEMĠR 6/A 

10.20/02.47 OKUMA VAKTĠ (32. 
BÖLÜM) 

EMĠRCAN KÖSELER 6/A 

14 HAZİRAN  2021 PAZARTESİ RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 
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SAATĠ/SÜRE 

10.00/02.27 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ HASAN SERT 8/A 

10.10/02.40 BĠLĠM SAATĠ 
(UYURKEN 
HAPġIRABĠLĠR 
MĠYĠZ?) 

ERDOĞAN KESKĠN 8/A 

10.20/02.26 OKUMA VAKTĠ (33. 
BÖLÜM) 

NĠSANUR ġENOL 8/A 

15 HAZİRAN  2021 SALI  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/03.23 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ TÜLĠN GÜLAL 7/A 

10.10/03.31 DEĞERLERĠMĠZ 
(Kanaat etmek) 

YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

10.20/06.45 OKUMA VAKTĠ (34. 
BÖLÜM) 

BEYZA EĞRĠ 7/A 

16 HAZİRAN  2021 ÇARŞAMBA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/04.06 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 7/A 

10.20/07.06 OKUMA VAKTĠ (1. 
BÖLÜM) 

SUDE AKGÜL 6/A 

17 HAZİRAN  2021 PERŞEMBE  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/02.30 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ HASAN SERT 8/A 

10.20/04.26 OKUMA VAKTĠ (2. 
BÖLÜM) 

SUDE AKGÜL 6/A 

18 HAZİRAN  2021 CUMA RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/03.26 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ NĠSANUR ġENOL 8/A 

10.20/05.49 OKUMA VAKTĠ (3. 
BÖLÜM) 

NĠSANUR ġENOL 8/A 

21 HAZİRAN  2021 PAZARTESİ RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/02.12 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ HASAN SERT 8/A 

10.20/06.11 OKUMA VAKTĠ (4. 
BÖLÜM) 

TÜLĠN GÜLAL 7/A 

22 HAZİRAN  2021 SALI  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/02.41 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ KÜBRA ALTUNKAYNAK 8/A 
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10.20/06.56 OKUMA VAKTĠ (5. 
BÖLÜM) 

YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

23 HAZİRAN  2021 ÇARŞAMBA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/03.18 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ ERDOĞAN KESKĠN 8/A 

10.20/07.25 OKUMA VAKTĠ (6. 
BÖLÜM) 

ERHAN TAKAOĞLU 7/A 

24 HAZİRAN  2021 PERŞEMBE  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/02.50 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ ESMA YILDIRIM 6/A 

10.20/10.18 OKUMA VAKTĠ (7. 
BÖLÜM) 

GÜRKAN ġENOL 7/A 

25 HAZİRAN  2021 CUMA RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/02.35 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ EMĠRCAN KÖSELER 6/A 

10.10/03.08 BĠLĠM SAATĠ 
(BAĞIġIKLIK) 

MELEK AKYASAN 6/A 

10.20/08.23 MÜZĠĞĠN USTALARI 
(BETHOWEN) 

EFE DENĠZ 6/A 

10.20/10.06 OKUMA VAKTĠ  ERHAN TAKAOĞLU 7/A 

28 HAZİRAN  2021 PAZARTESİ  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/04.06 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

10.20/05.26 OKUMA VAKTĠ (9. 
BÖLÜM) 

TÜLĠN GÜLAL 7/A 

29 HAZİRAN  2021 SALI RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/02.30 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ TÜLĠN GÜLAL 7/A 

10.20/06.13 OKUMA VAKTĠ (10. 
BÖLÜM) 

YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

30 HAZİRAN  2021 ÇARŞAMBA  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM 
SAATĠ/SÜRE 

PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 

10.00/03.30 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ ESRA SERT 5/A 

10.20/04.11 OKUMA VAKTĠ (11. 
BÖLÜM) 

ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 8/A 

01TEMMUZ  2021 PERŞEMBE  RADYO YAYIN AKIŞI BİLGİLERİ 

PROGRAM PROGRAM ADI ÖĞRENCĠNĠN ADI SOYADI SINIFI 
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SAATĠ/SÜRE 

10.00/02.31 EĞĠTĠM TAKVĠMĠ TÜLĠN GÜLAL 7/A 

10.10/04.16 MÜZĠĞĠN USTALARI 
(BACH) 

YAĞMUR KARADAĞ 7/A 

10.20/09.10 OKUMA VAKTĠ (12. 
BÖLÜM) 

ÖZGÜR ALTUNKAYNAK 7/A 

 

Ek 7 :  Radyo Atölyesi Program Taslak Planı 

 
                                                                                                                                                                                                                

RADYO PROGRAM PLANI 
                          Tarih: 

Program adı  Konu: 

Öğrencinin Adı  Program başlama saati/süre : 

Öğrencinin 
Sınıfı 
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Kuşkayasıfm’den herkese günaydın sevgili dinleyicilerimiz. Ben…………….........   
……………………… programımıza hoş geldiniz. Bu programımızda sizlere 
…………………………………………………………………… bahsedicem. 
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Sevgili dinleyicilerimiz programımız sona ermiştir. Bezi dinlediğiniz için teşekkür ederiz. 
Bir sonraki programımızda buluşmak üzere hoşçakalın! 

 



  

190 

 

 

Ek 8 :  Radyo Atölyesi Program Metinleri 
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Ek 9 : Radyo Kayıtları 

 

Radyo yayını ses kayıtları ve 

radyo web adresi 

https://kuskayasifm.net/ 

 

 

Ek 10 : Radyo Atölyesi Öğrenci ÇalıĢma Görselleri 

 

https://kuskayasifm.net/
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Ek 11 : Atölye ÇalıĢmaları Veli Onay Formu 
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Ek 12 : OMÜ Enstitü Kararı 
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Ek 13 : Etik Kurulu Karar 

 

Ek 14 : Karikatür Atölyesi Kontrol Formu 
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Ek 15 : Karikatür Atölyesi Özdeğerlendirme Anketi 

 

KARĠKATÜR ATÖLYESĠ ÖZDEĞERLENDĠRME ANKETĠ 

 
Etkinlik           : Karikatür Atölyesi Tarih :  

____________ 
Öğrenci        : _________________________________   

Sınıfı           : _________________________________   

Numarası     : _________________________________   

 

 

Bu ölçekten elde edilen sonuçlar bilimsel bir çalıĢmada kullanılacaktır. 

Sizden istenilen bu ifadeleri okuduktan sonra kendinizi 

değerlendirmeniz ve sizin için en uygun seçeneğin karĢısına çarpı (X) 

iĢareti koymanızdır. Her maddenin karĢısında bulunan; (5) Kesinlikle 

Katılıyorum , (4) Kısmen Katılıyorum, (3) Ne Katılıyorum Ne 

Katılmıyorum, (2) Katılmıyorum, (1) Hiç Katılmıyorum  anlamına 

gelmektedir. 
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Maddeler 

1. Karikatür atölye çalışmaları ile karikatür hakkında yeterli bilgiye 
sahip oldum. 

 

5 4 3 2 1 

2. Ġnsan vücudu bölümlerini çizebilirim. 5 4 3 2 1 

3. Duygulara karĢılık gelen çizimleri yapabilirim. 5 4 3 2 1 

4. Geometrik Ģekillerden yararlanarak insan figürü çizebilirim. 5 4 3 2 1 

5. Ġnsan vücut hareketlerini çizebilirim. 5 4 3 2 1 

6. Hayvan figürlerini çizebilirim. 5 4 3 2 1 

7. Hikâye yazabilirim. 5 4 3 2 1 

8. Hikâyeme karakter çizebilirim. 5 4 3 2 1 

9. KonuĢma balonları ile hikayemi karikatürize edebilirim.  5 4 3 2 1 

10. Herhangi bir konuyu yardım almadan karikatürize edebilirim. 5 4 3 2 1 

11. Bu atölye çalıĢması benim için çok keyifli geçti. 5 4 3 2 1 

12. Karikatür Atölyesiyle özgüvenim arttı. 5 4 3 2 1 

13. Tasarım beceri atölyelerine yeniden katılmak isterim. 5 4 3 2 1 
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Ek 16 : Karikatür Atölyesi Modüler Program 
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Ek 17 : Karikatür Atölyesi ÇalıĢma Görselleri 
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Ek 18 : Karikatür Atölyesi Öğrenci ÇalıĢma Kitapçığı 
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Ek 19 : Model Uçak Atölyesi Modüler Program 
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Ek 20 : Model Uçak Atölyesi ÇalıĢma Görselleri 
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Ek 21 : Model Uçak Atölyesi Özdeğerlendirme Anketi 

 
Etkinlik           : Model Uçak (ATA) Yapımı Tarih :  ____________ 

Öğrenci        : _________________________________   
Sınıfı           : _________________________________   

Numarası     : _________________________________   
 

Bu ölçekten elde edilen sonuçlar bilimsel bir çalıĢmada 

kullanılacaktır. Sizden istenilen bu ifadeleri okuduktan sonra 

kendinizi değerlendirmeniz ve sizin için en uygun seçeneğin 

karĢısına çarpı (X) iĢareti koymanızdır. Her maddenin karĢısında 

bulunan; (5) Kesinlikle Katılıyorum , (4) Kısmen 

Katılıyorum, (3) Ne Katılıyorum Ne Katılmıyorum, (2) 

Katılmıyorum, (1) Hiç Katılmıyorum  anlamına gelmektedir. 
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Maddeler 

1. FAI (Uluslararası Havacılık Federasyonu ) ve THK 

(Türk Hava Kurumu) hakkında bilgi sahibiyim. 
5 4 3 2 1 

2. Planörler hakkında bilgi sahibiyim. 5 4 3 2 1 

3. Ata model planı hakkında bilgi sahibiyim. 5 4 3 2 1 

4. Ata model uçak orta kanat, sağ ve sol kanadı plana uygun 

Ģekilde inĢa edebilirim. 
5 4 3 2 1 

5. Ata model uçak yükseliĢ ve dönüĢ dümenini inĢa 

edebilirim. 
5 4 3 2 1 

6. Ata model uçağın gövdesini model planına uygun inĢa 

edebilirim. 
5 4 3 2 1 

7. Ata model uçağın kanat, yükseliĢ ve dönüĢ dümenlerini 

kaplayabilirim. 
5 4 3 2 1 

8. Ata model uçağın montajını yapabilirim. 5 4 3 2 1 

9. Ata model uçağın montajı bittikten sonra uçurabilirim. 5 4 3 2 1 

10. Bu atölye çalıĢması benim için çok keyifli geçti.  5 4 3 2 1 

11. Model Uçak Atölyesiyle özgüvenim arttı. 5 4 3 2 1 

12. Tasarım beceri atölyelerine yeniden katılmak isterim. 5 4 3 2 1 

13. Model Uçak Atölyesinde yaptığım uçağı yardım almadan 

yeniden yapabilirim. 
5 4 3 2 1 
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