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ÖZET 

UZAKTAN EĞĠTĠM YOLUYLA VERĠLEN ANA SANAT ATÖLYE 

DERSLERĠNĠN NĠTELĠĞĠ 

Elif ERGÜN 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi 
Lisansüstü Eğitim Enstitüsü 

Güzel Sanatlar Eğitimi Ana Bilim Dalı  

Resim ĠĢ Eğitimi Programı 

Yüksek Lisans, Haziran/2022  

DanıĢman: Prof. Dr. Sevgi KOYUNCU 

Ġlk olarak Mart 2020‟de ülkemizde görülen Covid-19 pandemisi, alıĢık 

olunulan eğitim- öğretim sistemini değiĢtirmiĢ ve bir çok kiĢinin yabancı olduğu 

online eğitim modeline geçilmesine neden olmuĢtur. Bu süreç hem öğrencileri hem 

de eğitimcileri güçlü bir Ģekilde etkilemiĢtir. Özellikle de uygulamaya dayalı eğitim 

veren mimarlık, güzel sanatlar ve tıp fakültesi bünyesinde eğitim-öğretim faaliyeti 

yürüten akademisyenlerin ve eğitim gören öğrencilerin zorluk yaĢayacağı 

öngörülmüĢtür. 

Bu araĢtırmanın amacı Covid-19 pandemisi döneminde Eğitim Fakültelerinin 

Resim-ĠĢ Öğretmenliği Bölümlerinde yapılan 3. sınıf grafik tasarım ve resim ana 

sanat atölye derslerinin niteliğini incelemektir. AraĢtırmada nicel araĢtırma 

deseninden faydalanılmıĢtır. AraĢtırmanının evrenini Türkiye‟de bulunan 

Üniversitelerin Eğitim Fakültesi Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Resim ĠĢ Eğitimi 

Anabilim Dalları‟nda 2021-2022 eğitim öğretim yılında öğrenim görmekte olan 3. 

sınıf grafik tasarım ve resim ana sanat atölye dersi öğrencileri oluĢturmaktadır. 

Örneklemini ise Ondokuzmayıs Üniversitesi, Gazi Üniversitesi, Fırat Üniversitesi, 

Dokuz Eylül Üniversitesi ve Uludağ Üniversitesi Eğitim Fakültesi Güzel Sanatlar 

Eğitimi Bölümü Resim ĠĢ Eğitimi Anabilim Dalları‟nda öğrenim görmekte olan 3. 

sınıf grafik tasarım ve resim ana sanat atölye dersi öğrencileri oluĢturmaktadır. 

Toplamda 131 öğrenci ile çalıĢılmıĢ, 5 resim ana sanat atölye dersi öğrencisi ankete 

katılmak istemediği için araĢtırma dıĢında bırakılmıĢtır.   

AraĢtırmada nicel veri toplama aracı olan anketten yararlanılmıĢtır. AraĢtırmacı 

tarafından uzman görüĢleri ıĢığında geliĢtirilen 30 soruluk bir anket online olarak 

öğrencilere ulaĢtırılmıĢtır. Elde edilen verilerin analizinde uygulanan açıklayıcı 

faktör analizinde biniĢik olan veya faktör yükü 0,30‟un altında kalan maddeler (3, 5, 

9, 10, 13, 16, 22, 23, 25, 26, 27, 30 numaralı maddeler) ölçekten çıkarılmıĢ ve faktör 

analizi kalan 18 madde üzerinden tamamlanmıĢtır.  

AraĢtırmanın sonucunda öğrenciler, uzaktan eğitimi zamanın verimli 

kullanılabilmesi açısından olumlu bulmuĢ, bu dönemde dersleri düzenli olarak takip 

ettiklerini ifade etmiĢlerdir. Ancak yüzyüze verilen eğitimdeki imkânların daha 

eriĢilebilir olması, eğitimci-öğrenci arasındaki etkileĢimin daha yüksek olması gibi 

çeĢitli nedenlerle bu eğitim modelinin uygulamalı dersler için uygun olmadığını 

düĢündükleri görülmüĢtür. 

 

Anahtar Sözcükler: Eğitim, Sanat eğitimi, Uzaktan eğitim  
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ABSTRACT 

QUALITY OF MAIN ART WORKSHOP COURSES TAUGHT THROUGH 

DISTANCE EDUCATĠON 

Elif ERGÜN 

Ondokuz Mayıs University 
Institute of Graduate Studies 

Department of Fine Art Education 

Painting and Business Education Programme 

Master, June/2022  

Supervisor: Prof. Dr. Sevgi KOYUNCU 

The Covid-19 pandemic, which was first seen in our country in March 2020, 

changed the usual education and training system and caused the transition to the 

online education model, which many people are unfamiliar with. This process has 

strongly affected both students and educators. It is foreseen that academicians and 

students who carry out education activities within the faculties of architecture, fine 

arts and medicine, which provide practice-based education, will experience 

difficulties. 

The aim of this research is to examine the quality of the 3rd grade graphic 

design and painting main art workshop courses held in the Painting Department of 

Education Faculties during the Covid-19 pandemic period. Quantitative research 

design was used in the study. The universe of the research consists of 3rd grade 

graphic design and painting master art workshop course students studying in the 

Department of Fine Arts Education, Department of Painting Education at universities 

in Turkey in the 2021-2022 academic year. The sample consists of 3rd grade graphic 

design and painting master art workshop course students studying at Ondokuz Mayıs 

University, Gazi University, Fırat University, Dokuz Eylül University and Uludağ 

University Education Faculty, Fine Arts Education Department, Painting Education 

Departments. A total of 131 students were studied, and 5 painting major art 

workshop students did not want to participate in the survey, so they were excluded 

from the research. 

Questionnaire, which is a quantitative data collection tool, was used in the 

research. A questionnaire consisting of 30 questions developed by the researcher in 

the light of expert opinions was delivered to the students online. In the exploratory 

factor analysis applied in the analysis of the data obtained, the items (items 3, 5, 9, 

10, 13, 16, 22, 23, 25, 26, 27, 30) that overlapped or whose factor load was below 

0.30 were excluded from the scale. and factor analysis was completed on the 

remaining 18 items. 

As a result of the research, the students found distance education positive in 

terms of efficient use of time and stated that they followed the lessons regularly 

during this period. However, it has been observed that they think that this education 

model is not suitable for applied courses for various reasons such as the more 

accessible opportunities in face-to-face education and the higher interaction between 

the educator and the student. 

 

Keywords:  Education, Art education, Distance education 
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1. GĠRĠġ 

1.1. Problem Cümlesi 

Covid 19 pandemisi sürecinde Üniversitelerin Eğitim Fakültesi, Güzel Sanatlar 

Eğitimi Bölümü, Resim-ĠĢ Eğitimi Anabilim Dalı‟nda uzaktan eğitim yoluyla verilen 

Grafik Tasarım ve Resim anasanat atölye derslerinin niteliği nasıldır? 

1.1.1. Alt Problemler  

1. Üniversitelerde yüzyüze verilen sanat eğitimi ile uzaktan eğitim yoluyla verilen 

sanat eğitimi aynı hedefe ulaĢmıĢ mıdır? 

2. Sanat eğitimi uzaktan eğitim sistemine elveriĢli midir? 

3. Üniversitelerde eğitim veren öğretim elemanlarının uzaktan eğitim ile ilgili 

görüĢleri nelerdir? 

4. Üniversitelerde eğitim gören öğrencilerin uzaktan eğitim ile ilgili görüĢleri 

nelerdir? 

5. Uzaktan eğitimin devam etmesi halinde yapılması gerekenler nelerdir? 

1.2. AraĢtırmanın amacı 

Uzaktan eğitim, öğreten ile öğrenenin aynı fiziksel ortamı paylaĢmadığı farklı 

ortamlarda buluĢtuğu eğitime denir. Bu eğitim türünün ilk örneklerine 1840'lı 

yıllarda rastlanmıĢtır. Ders malzemelerinin posta yoluyla gönderilmesi ile öğrencinin 

bulunduğu ortamdan derslere katılması ile gerçekleĢmiĢtir (Erkut, 2020,127). 

Fiziksel ortam sınırlılıklarının ortandan kalktığı, zaman, eriĢim gibi zorlukların 

kolaylaĢtırıldığı uzaktan eğitim süreci eğitimin sürekliliği ve eriĢilebilirliği açısından 

önemli bir yarar sağlamaktadır. Zaman ve mekan gibi sınırları özgürleĢtiren uzaktan 

eğitim, eğitim ve öğrenim sürecinin sürekliliğini sağlamıĢtır. Kısıtlamaların fiziki ve 

maddi Ģartları ciddi anlamda etkilemesi ile uzaktan eğitime yönelmek kaçınılmaz bir 

zorunluluk haline gelmiĢtir (Kırık, 2014). Bugün ise bu süreç, teknolojik imkanlar 

dahilinde gerçekleĢmektedir. Ancak her alanda verimli olup olmadığı tartıĢma 

konusudur. Çok yönlü bir süreç olan çevrimiçi öğrenme öğrenciler açısından farklı 

alanlarda özyeterlik gerekmektedir (Yıldız ve Seferoğlu, 2020). Bu tez, yaĢanan 

pandemi kısıtlamalarının güzel sanatlar eğitimi üzerinde yaratmıĢ olduğu etkiyi 

gösterebilmeyi amaçlamaktadır. Özellikle sanat eğitimi derslerinin iĢlendiği 

bölümlerde uygulamalı atölye dersleri ağırlıkta olduğu için, yaĢanılan süreçte bu tür 
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derslerin uzaktan eğitim yoluyla iĢleniyor olması öğrenciler açısından nasıl bir iĢleve 

sahip olduğu sorusunu doğurmaktadır. Uzaktan eğ t m s stem nde daha önceden 

teor k ve b lg sayar tabanlı uygulamalı dersler yürütüldüğü  ç n uygulamalı dersler n 

uzaktan eğ t m model yle yürütülmes nde sorunlar yaĢanmıĢtır. Özell kle laboratuvar, 

atölye ve stüdyo  çer kl  derslere sah p olan fakültelerde (Mühend sl k, Fen, 

M marlık, Konservatuar ve Güzel Sanatlar alanları) laboratuvar ve atölye alt yapısı 

gerekt ren uygulamalı dersler n uzaktan eğ t m model yle sürdürülmes nde 

öğrencilerin zorluklarla karĢılaĢtığı görülmüĢtür (Kahraman, 2020). Bu araĢtırma 

güncel yaklaĢımları ve yöntemleri literatür taramaları ile ortaya koymuĢ ve uygulama 

aĢamasında bu sürece maruz kalan öğrencilerin görüĢlerini yansıtmıĢtır. Hem 

yüzyüze hemde online eğitim almıĢ olan üniversite 3. sınıf öğrencilerinin bu sürece 

olan bakıĢ açıları, her iki eğitim sürecini kıyaslayabildikleri için daha nitelikli olacağı 

düĢünülmektedir. Bu araĢtırma, uzaktan eğitim yoluyla farklı bölgelerde eğitim 

görmekte olan resim öğretmenliği bölümü 3. sınıf öğrencilerinin eğitim sürecine dair 

deneyimlerini anket yoluyla yansıtmayı amaçlamaktadır. Öğrencilerin bu sürece olan 

bakıĢ açısı irdelenmiĢ ve faklı bölgelerde sanat eğitimi görmekte olan üniversite 3 

sınıf öğrencilerinin görüĢleri konu kapsamında yapılan anket çalıĢması ile 

araĢtırmaya yansıtılmıĢtır. Bu doğrultuda çalıĢma öğrencilerin bireysel fikirleri ve 

farklı görüĢlerini bir araya toplamıĢ, öğrencilerin bu eğitim sürecine olan bakıĢ 

açıları yansıtılmaya çalıĢılmıĢ ve uzaktan eğitim sürecinin öğrenci açısından 

niteliğini ortaya koymuĢtur. Yalnızca bir konudaki güncel yaklaĢımları ya da normal 

değerleri ortaya çıkarmayı değil çözüm yolları aramayı ve birçok farklı düĢünceyi tek 

kaynağa aktarmayı amaçladığından dolayı bu tez faklı kaynaklara ve eğitim sürecinin 

niteliğine ıĢık tutacaktır. 

1.3. AraĢtırmanın önemi 

Türkiye ve dünyayı etkisi altına alan corona virüs, her alanda olduğu gibi 

eğitim alanında da büyük zorluklar yaĢatmıĢtır. Hazırlıksız yakalanılan bu virüs 

karĢısında ne yazık ki eğitim sistemi zaman zaman durma noktasına gelmiĢ ve süreç 

içinde çeĢitli çözümler geliĢtirilmeye çalıĢılmıĢtır. Ancak bu çözümlerin ne kadar 

etkili olduğu, uzaktan eğitimin yüzyüze eğitimin yerini tutup tutmadığı ve bu yolla 

verilen eğitimin niteliğide tartıĢma konusu haline gelmiĢtir. 
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Bu çalıĢma pandemi sürecinde yaĢanan sanat eğitimi deneyimlerini ele 

aldığından ve ayrıca daha sonra bu alanda yapılacak olan çalıĢmalara sağlayacağı 

destek itibariyle önem taĢımaktadır. 

1.4. Varsayımlar 

Seçilen 5 Üniversitenin ve Örneklem grubu olarak seçilen 3. Sınıf resim  ve 

grafik tasarım öğrencilerinin genel tabloyu yansıttığı varsayılmaktadır. 

1.5. Sınırlılıklar 

Bu araĢtırma, 2021-2022 Eğitim Öğretim yılı içerisinde, Ondokuz Mayıs 

Üniversitesi, Gazi Üniversitesi, Fırat Üniversitesi, Dokuz Eylül Üniversitesi ve 

Uludağ Üniversitesi Eğitim Fakültesi, Güzel Sanatlar Eğitimi Anabilim Dalı, Resim-

ĠĢ Eğitimi bölümlerinde öğrenim görmekte olan, anasanat atölye dersi Grafik 

Tasarım ve Resim olan 3. sınıf öğrencileri ile sınırlıdır. 
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BÖLÜM II 

2. KURAMSAL ÇERÇEVE 

2.1. Eğitim 

„„Çocukların ve gençlerin toplum yaĢayıĢında yerlerini almaları için gerekli 

bilgi, beceri ve anlayıĢları elde etmelerine, kiĢiliklerini geliĢtirmelerine okul içinde 

veya dıĢında, doğrudan veya dolaylı yardım etme, terbiye‟‟(TDK). Türk Dil Kurumu 

sözlüğünde yer alan tanım, bu mevhum üzerine yapılmıĢ olan birçok tanımlamadan 

yalnızca biridir. Ġnsanlık tarihi kadar eski bir olgu olmasına karĢın, 1940‟lı yıllardan 

itibaren dilimize yerleĢen „eğitim‟ kavramı, insanoğlunun yaradılıĢından itibaren 

üzerinde en çok düĢünülen konulardan biri olmuĢtur. Bu nedenle farklı alanlardan 

birçok insan, birçok farklı eğitim tanımı ortaya koymuĢtur. Ancak en genel tanımıyla 

eğitim, yaĢam boyu devam eden, formal ve informal yollarla gerçekleĢebilen ve 

kiĢiye çeĢitli bilgi, beceri, tutum ve değerler kazandırmayı hedefleyen bir süreçtir. 

Eğitimin en temel görevi, kültürel değerleri yeni nesillere aktararak toplumsal 

devamlılığı/bütünlüğü sağlamak ve bilimsel/teknolojik geliĢmeler doğrultusunda 

kültürün geliĢimini sağlayacak bireyler yetiĢtirmektir (ġahin, 2013). Buna göre 

yetiĢen her birey bir önceki halkanın devamlılığını sağlayarak kültürel aktarımın 

gerçekleĢmesini sürdürecektir. Böylece toplumlar küresel kültür karĢında kendi 

kültürünü koruyarak yaĢatmaya devam edecektir. Burada eğitimin rolü hiç kuĢkusuz 

son derece önemlidir. 

Eğitim sürecinden geçen kiĢinin davranıĢlarında, aldığı eğitime yönelik bir 

değiĢme olması beklenir. DavranıĢlarda değiĢiklik yoksa eğitim gerçekleĢmemiĢ 

veya beklenen amaca ulaĢmamıĢ demektir. Eğitimde meydana gelmesi hedeflenen 

davranıĢ değiĢikliklerinin insancıl, olumlu, yapıcı ve baĢarılı uyum özelliklerini 

taĢıması gerekir (Çoban, 2011).  

ÇağdaĢ eğitim anlayıĢı bireyin geliĢimine bütünsel olarak yaklaĢır. Bu anlayıĢa 

göre eğitim, bireyin her açıdan, öznel ve toplumsal olarak en makul düzeyde geliĢimi 

sürecidir. Bu anlayıĢ kiĢiyi meslek sahibi yapma ve topluma entegresini sağlamanın 

yanı sıra toplumun ekonomik yaĢamına katkı sağlayacak, nitelikli insan gücüne katkı 

sağlayacak, sorgulayan, iyi bir insan ve yurttaĢ olarak yetiĢen, iĢ yaĢamında esnek, 

yaratıcı bireyler yetiĢtirmeyi hedefler. Bu doğrultuda bireye kendisini geliĢtirme 

olanakları vererek, ilk olarak kendisi için daha sonra toplum için yararlı ve gerekli 
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donanımları kazanmasını sağlar (YeĢilyaprak, 2016). ÇağdaĢ eğitim anlayıĢının 

bireye olan bütüncül yaklaĢımı, onun kendisini mümkün olan en iyi Ģekilde 

yetiĢtirmesine olanak sağlayıp özgüveni yüksek, toplumsal kalkınmaya ve iktisadi 

büyümeye değer katan bireyler yetiĢmesine imkân tanımaktadır. Topluma entegresi 

olan bireyin geliĢtirdiği sosyal iliĢkiler, toplumda kabul görme, saygınlık ve aidiyet 

duygusu oldukça önemlidir. Bu Ģekilde birey topluma kazandırılarak onun toplum 

içinde kaybolmasının, suça karıĢmasının önüne geçilir. Onu, kendisi ve toplum için 

zararlı bir birey olmaktan alıkoyar. Elbette ki yalnızca eğitim ile bütün bunların tam 

anlamıyla önüne geçmek mümkün değildir. Ancak eğitim yoluyla bunlar minimize 

edilir. Böylece toplumdaki refah düzeyi artar, suç oranları düĢer, sağduyulu, saygılı 

ve liyakat sahibi bireyler yetiĢir. 

Son yıllarda giderek artan nitelikli eğitim ihtiyacına cevap vermek ve geleceğin 

koĢulları ile uyumlu bireyler kazanmak, Türk Eğitim Sistemi ile birlikte sivil toplum 

kuruluĢlarının da görevidir. Bireyin geleceğe hazır olması, her ne kadar genel 

eğitimin, yani geniĢ anlamıyla bilinen eğitimin payı olsa da, formal eğitimin ağırlığı 

daha fazladır. Çünkü formal eğitim planlı bir Ģekilde hareket etmeyi gerektirirken, 

genel eğitim bireyin hayatında doğal bir süreç içerisinde gerçekleĢir. Bu durum 

bireyin arzu edilen kazanımları sağlayabilmesinde en etkili yöntemlerden birini 

oluĢturur (Mercin ve AlakuĢ, 2007: 1). 

2.2. Sanat 

Sanatı, kısaca ve eksiksiz olarak tanımlamaya çalıĢan bilim insanları ve 

estetikçiler, sanatı teknikle, bireysel yaratıcılıkla, içe doğuĢ ve taktikle açıklamaya 

çalıĢarak yüzlerce tanım ortaya koymuĢlardır. Ne var ki farklı dönemlerde farklı 

anlamlar taĢıyan sanat olgusunun, tüm bu dönemleri ve dizgeye (sisteme) katılanları 

kapsayan, değiĢmeyen bir tanımının yapılmasının zor olduğu görülmektedir  (San, 

1992; Yolcu, 2009: 6).  

Etimolojik olarak bakıldığında „sanat‟ kelimesi Arapça‟da <Sun> kökünden 

türemiĢtir. ĠĢ ve yapma anlamına gelen bu kelimenin sözlükteki tanımı, bir iĢ 

meydana getirmek ve bir maddeye zihinde tasarlanan Ģekli vermektir. Bu kelime 

ayrıca güzellik ve hayran olunacak bir kudret eseri anlamına geldiğinden ve daha 

çok, yaratma ve doğanın yaptığı Ģeylerde kullanıldığından, akıl ve zekâ kullanarak 

insanın yaptığı Ģeyler için ise „‟Sanat‟‟ kelimesi kullanılır olmuĢtur (Yolcu, 2009: 5). 
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ġeref Bigalı, sanatın ruhi bir değer olduğunu; varlığın özü ve insan zekasının 

eseri olduğunu söylemiĢtir (Bigalı, 1984). Her dönem sanat anlayıĢı ile birlikte 

değiĢen sanat tanımı da sanat için salt bir tanımlama yapılmasına mani oluyor. 

Sanat, yaratıcılık ve yeteneğin yanı sıra  felsefi açıdan da ele alınması gereken 

bir alandır. Kant, Hegel, Platon gibi bir çok düĢünür sanat hakkında çeĢitli görüĢler 

ortaya koymuĢlardır. 

Platon ilk olarak sanat kuramını ortaya atıp sorgulaması ile büyük önem taĢır. 

Platon‟a göre sanat taklittir, ki bu yüzden de sanata gerek yoktur. Platon‟un sedir 

örneğinde; sedir kavramının mükemmel, kusursuz, sonsuz olduğunu söyleyen Platon, 

kısaca sanatçının onu yansıtırken aslından çok uzaklaĢarak bir çok hata 

yapabileceğini ve bunun da ideal olandan uzaklaĢmasına neden olacağını söylüyor. 

Dolayısıyla ne sanata ne de sanatçıya gerek vardır. Platon‟a göre sanat ancak aĢkın 

olana ulaĢmayı hedeflerse bir anlam kazanabilir. Ona göre sanat ideal olanı 

yansıtmalıdır, sanatçı ise ideal ve akılsal olanı ifade etmelidir. Platon insanı insan 

yapan en önemli özelliğin akıl olduğunu söylemiĢ ve duyguyu kiĢinin zayıf tarafı 

olarak gördüğü için ötelemiĢtir. Edebiyatın insanları hakikatten uzaklaĢtırarak sonu 

belirsiz bir girdaba götürdüğünü söylemiĢtir (Platon bir zamanlar Ģiirler yazmıĢtır). 

Platon, insanlar için sanatın bir kazanım sağlamadığını söyleyerek sanatın pragmatik 

yapısını tartıĢmıĢ, kamusal boyutunu ve iĢlevini gözardı etmiĢtir. O, sanatı yalnızca 

taklit (mimesis) bakımından ele almıĢtır  (Kavuran ve Dede, 2014). 

Platon sanat ile ilgili fikirlerini aktarırken, sanatı devlet kavramının içinde ele 

almıĢ, kendi devlet anlayıĢı doğrultusunda sanatın nerede durması gerektiğini 

tartıĢmıĢtır. Ayrıca kendi devlet anlayıĢı kapsamında sanatın iĢlevinin ne olması 

gerektiği ve devletin sanat karĢısınsaki tutumunun ne olması gerektiği gibi genel 

olarak sanatı geri plana iten bir anlayıĢ benimsemiĢtir (Tunalı, 1996: 69).  

Aristoteles sanatın bir taklit (mimesis) olduğu hususunda hocası Platon ile aynı 

görüĢtedir. Ancak Aristoteles ve Platon‟ un bu görüĢleri örtüĢse dahi sanata bakıĢları 

farklıdır, Aristoteles sanatı olumsuzlaĢtırmaz. Aristo‟nun Mimesis kuramına göre 

sanatçı var olanın yanı sıra,  olabilir olanı da yansıtmalıdır. Ancak olabilir olanı 

yansıtırken sanatçı hakikate bağlı kalmalı, ondan uzaklaĢmamalıdır. BaĢka bir dünya 

yoktur ve olabilir olan bellidir. Aristoteles‟e göre sanatçının taklit ettiği Ģeye sadık 

olması onun yetkinliğinin de bir göstergesidir. Aristoteles, sanatı eğitim ve ahlâkla 

bir tutarak, müzik ve Ģiiri en tesirli eğitim araçlarından biri saymıĢ ve bu sebeple de 
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en yüksek sanatlar olduklarını ifade etmiĢtir. Ona göre sanatın ereği kendisinden öte, 

eğitim ve politika olmalı, sanat insanı sıkıntılarından kurtarmalı, onları 

rahatlatmalıdır. Yani sanat için sanat değil, toplum için sanat anlayıĢını 

benimsemiĢtir diyebiliriz. Aristoteles, sanatın ahlâki ve eğitsel bir nitelik taĢıdığı 

hususunda da hocası Platon ile görüĢbirliği içerisindedir (Kavuran ve Dede, 2014; 

Alplarslan, 2015). 

Son olarak Alman düĢünür Kant‟ın sanata olan bakıĢı ele alındığında, Kant‟ın 

sanat için sanat anlayıĢını benimsediği görülmektedir. Ona göre sanatın kendisi 

dıĢında bir ereği yoktur ve güzel bir sanat eserini ancak bir dehanın ortaya 

koyabileceğini söylemiĢtir (Bozkurt, 2004).  

Üç düĢünürün sanata karĢı olan farklı bakıĢ açıları gibi daha bir çok  görüĢ 

sıralamak mümkün. Sanat soyut bir mevhumdur. Onu ete kemiğe bürüyen ise bu 

farklı bakıĢ açıları doğrultusunda çeĢitli dönemlerde  ortaya konan çalıĢmalardır. Bu 

çeĢitli dönemlerin sanat anlayıĢları ve üretimleri birbirlerinden farklı olsa da sonuç 

olarak hepsi sanat adına yapılmıĢtır ve hepsi birer sanat eseri olarak kabul 

görmektedir. 

Platon sanat kavramını ilk olarak ele alıĢıyla çok büyük önem taĢımaktadır. 

Onun sanat ile ilgili fikirleri Ortaçağ‟dan Rönesans‟a dek etkisini sürdürecektir. 

Aristoteles‟in, sanata iliĢkin fikirlerinde her ne kadar hocası Platon'un izleri görülse 

de Ģüphesiz konuyu ele alıĢ biçimleri birbirinden oldukça farklıdır. Aristoteles, 

sanatın  hakikat ile bağlantılı olduğu, eğitsel ve ahlâki bir değere sahip olduğu ve 

sanatın bir taklit ürünü olduğu yönündeki düĢünceleri platon‟un görüĢleri ile 

örtüĢmektedir (Yılmaz, 2021). 

Rönesans itibariyle sanat ivme kazanmıĢ, sanata ve sanatçıya değer verilmiĢtir. 

Rönesans‟tan sonra gelen her dönemde sanat anlayıĢı değiĢmiĢ, sanat olgusu kendini 

farklı formlarda göstermiĢtir. 

Endüstri devrimi ile birlikte kendini gösteren makineleĢme, sanat alanını büyük 

ölçüde etkilemiĢ, sanatın fonksiyonunu bütünüyle değiĢtirerek sanata yeni bir misyon 

yüklemiĢtir. Endüstri Devrimi‟nin ardından açılan sanat okullarında genel olarak 

endüstrinin gereksinimlerini gidermeye yönelik eğitim verilmiĢtir. Ġlerleyen 

dönemlerde ise sanatın amacı farklılaĢmıĢ, ilk olarak 1800‟lerin sonunda kendisini 

hisettirmeye baĢlayan ve neredeyse bir asır sanata yön veren modernizmle beraber 
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sanat olgusunun anlamı ve iĢlevi yeniden yön değiĢtirmiĢtir (Kavuran ve Dede, 2014; 

ġahin, 2016). Bu yönelim 1900‟lere kadar sürerek ardından yerini postmodern 

anlayıĢa bırakmıĢtır. 

Modern dönem sonrasını ifade eden postmodern dönemde „her Ģey olur‟ 

kavramı öne çıkmıĢtır. Bu dönem sanatı estetiği reddetmiĢ, yüksek kültür ile kitle 

kültürü arasındaki ayrımı eritmeye çalıĢmıĢ, birçok farklı sanat pratiğini içinde 

barındırmıĢ, her nesnenin bir sanat eseri olabileceği gibi, her insanın da sanatçı 

olabileceğini iddea etmiĢtir. Rönesans‟tan Modern Sanat dönemine dek kutsanan, 

yüceleĢtirilen sanat yapıtları bu dönemle birlikte önemli ölçüde değer kaybetmiĢtir. 

Bu dönemle birlikte sanat eserinin özgün bir niteliğe sahip olduğu ve özgür, öznel bir 

görüĢ ürünü olduğu fikri reddedilerek sanat yapıtında eklektik bir yapı ön plâna 

çıkartılmıĢtır. Birçok Ģekilsel unsuru birlikte kompoze ederek derleme methoduna 

dayalı ürünler ortaya koyulmuĢtur.  Bu yeni sanat anlayıĢının gerçekten sanat olup 

olmadığı konusu halâ tartıĢmalıdır.  Postmodern kavramsalcılar tüm bunları sanat 

olarak nitelendirirken, geleneksel yaklaĢıma sahip olanlar sanatın böyle Ģeylerden 

oluĢamayacağını söylerler. Bugün artık neyin sanat olup neyin olmadığının ayrımına 

varmak oldukça güçtür. Her Ģeyin sanat, herkesin sanatçı olduğu günümüzde sanatı 

kavramlaĢtırmak, niteliklerini, sınırlarını belirlemek olanaksız hâle gelmiĢtir (Fırıncı, 

2012 ; KuĢ, 2019; ġahin, 2015). Ayrıca herĢeyin sanat, herkesin sanatçı olarak kabul 

edildiği bir yerde bu olgulardan bahsetmek zordur. Yani bu bakıĢ açısıyla herĢey 

sanat ise hiçbir Ģey sanat değildir deyilebilir, sanatın imhâsından sözedilebilir.  

Postmodern dönemde, zaten salt bir karĢılığı olmayan sanat olgusu daha da girift bir 

hâl alarak akılları karıĢtırmıĢ ve çıkmaza girmiĢtir. 

2.3. Fakülte Bazlı Sanat Eğitimi 

Okullarda küçük yaĢtan baĢlayarak verilen sanat eğitimi, çocuğun yaratıcı 

gücünü, görsel algısını, estetik bilincini geliĢtirmeyi hedefler. Stiehler‟in deyiĢiyle bu 

dönemde verilen sanat eğitimi „„bizzat sanat değildir. Belki herkesi sanata doğru 

eğitmektir‟‟. Ülkemizde resmî olarak sanat eğitiminin verildiği ilk okul, 1883 yılında 

açılan Sanayi-i Nefise Mektebi, bugünki adıyla MSGSÜ olmuĢtur. 

Sanat eğitimi, görsel sanatların eğitimi ve öğretimiyle ilgilenir. Sanat eseri 

inceleme, pratik çalıĢmalar, sanat eleĢtirisi, estetik ve sanat tarihi bu öğretim 

programının kapsamını oluĢturur. Bu kapsamın içine, kullanılan materyaller ve 

atölye donanımının yanı sıra öğretim programları, çalıĢma disiplini ve ölçümleme 
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gibi teknik konular girmektedir. Sanat eğitimi kavramı bilhassa 20. yüzyılın baĢından 

itibaren, tüm sanat alanlarını ve biçimlerini kapsayan, okul dıĢı ve okul içi yaratıcılık 

faaliyetlerini içeren bir eğitim olarak tanımlanmaktadır. Sanat eğitimine programlı 

bir Ģekilde ilk olarak sanat akademilerinde yer verilmiĢtir ve zaman içinde geliĢerek 

bugüne kadar gelmiĢtir. 

19. yüzyıl, batıda endüstri çağıdır. Endüstri devrimiyle birlikte, sanat bir ders 

olarak eğitim programlarına eklenmiĢtir. Hızla geliĢen sanayi, endüstriyel ürünlerin 

tasarımı ihtiyacını doğurmuĢtur ve bu ihtiyaç doğrultusunda okul müfredatlarına 

sanat dersi girmiĢtir (Dilmaç, 2009:12,15). 

Fakülte bazlı sanat eğitimi sanat alanında üretken bireyler yetiĢtirmeyi; yani bir 

resim öğretmeni veya ressam olmak amacı ile akademik eğitim almıĢ bireyler 

yetiĢtirmeyi hedefler. Yanı sıra sanat bilinci olan, duyusal, duygusal ve biliĢsel 

eğitim ihtiyaçlarını sanat eğitimi yoluyla karĢılayabilen, her alanda yaratıcı 

düĢünebilen, davranabilen, estetik bilince sahip sanat tüketicisi bireyler yetiĢtirmekte 

sanat eğitiminin hedefleri arasındadır (Dilmaç, 2009:21). 

Türkiye‟de sanat ve sanat eğitimi alanında eğitim veren kurumlar; Eğitim 

Fakültelerinin Resim ve Müzik Öğretmenliği bölümleri, Güzel Sanatlar Fakülteleri 

ile Sanat ve Tasarım Fakülteleri‟dir (Ġlhan, 2019: 9). 

Eğitim fakültelerinde verilen sanat eğitiminin amaçlarından biri ve en önemlisi 

ortaöğretim ve lise düzeyindeki okullar için nitelikli sanat eğitimcisi yetiĢtirmektir. 

Bu nedenle bu bölümlerden mezun olan öğrenciler sanatçıdan önce sanat 

eğitimcisidir. 

Bugün Türkiye‟de sanat eğitimi veren üniversiteler YÖK‟ün belirlediği ortak 

bir program izlemektedirler. Ancak her üniversitenin imkanları doğrultusunda bir 

takım farklılıklar olabilmektedir. Örneğin Eğitim Fakültesi Resim-ĠĢ öğretmenliği 

bölümlerinde; A Üniversitesinde yalnızca resim dersi ana sanat atölye dersi 

seçilebiliyorken, B Üniversitesinde resim ve grafik tasarım, C Üniversitesinde resim, 

grafik tasarım, seramik, heykel vs. seçilebiliyor. Aynı durum yan sanat atölye dersi 

için de geçerlidir. Bu durum, mevcut kurumun öğretim elemanı eksikliği, atölye ve 

kapasite yetersizlikleri ile ilgili sebeplerinden kaynaklanabilmektedir. Bu nedenle 

kurumlar bu dersleri mevcut durumlarına göre düzenlerler. Ancak elbetteki kurumlar 
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bu yöndeki eksikliklerini gidererek öğrencilere en azından 3-4 seçenek 

sunabilmelidir.   

2.4. Türkiye’de Sanat Eğitiminin GeliĢim Süreci 

2.4.1. Cumhuriyet’in Ġlanından Önceki Dönem 

 Osmanlı Devleti 1839‟da ilan ettiği Tanzimat Fermanı ile birlikte, tüm 

dünyaya batılılaĢma sürecine girdiğini duyurmuĢtur. Osmanlı Devletinin batılılıĢma 

arzusu doğrultusunda, 1908 tarihli MeĢrutiyet hareketleri baĢlamıĢtır. Türkiye‟de 

batılı anlamda ilk sanat eğitimi hareketleride bu dönemde baĢlamıĢtır. Bilhassa biçim 

ve renk sanatları konusunda Avrupa'ya bir yönelimin olduğu bu dönemde, 

Mühendishane-i Berri Humayun‟da (Kara Harp Okulu) verilen resim dersleri ile ıĢık-

gölge, bilimsel perspektif resim sanatına girmiĢ ve minyatür ile eski resim estetiği 

etkisini kaybetmiĢtir (Altınkurt, 2015; Özer, 2009). 

Resim derslerine ilk olarak III. Selim döneminde kurulan Mühendishane-i 

Berrî-i Hümayun‟un müfredatında yer verilmiĢtir. Yeni tekniklerinin öğretilmeye 

baĢlandığı bu okulda, batı perspektif kuralları ve ıĢık-gölge (modle) gibi kurallar 

kullanılarak resim yapılmıĢtır (Altınkurt, 2015; Özer, 2009). 

 1773 yılında kurulan Bahriye ve 1834‟de kurulan Mektebi Harbiye-i ġahane 

(Harp Okulu)‟nin müfredatına da resim dersleri eklenmiĢtir. Bu okullardan ülkenin 

batı tarzında resim yapan ilk büyük sanatçıları yetiĢmiĢtir. Ayrıca Harbiye‟deki bazı 

öğrenciler askeri ve bazı sivil okullardaki resim dersi eğitmen ihtiyacını karĢılamak 

için öğretmen olarak yetiĢtirilmiĢtir (Altınkurt, 2015). 

Daha sonra bu okulların programlarına heykel ve mimarlık eğitimi de 

eklenmiĢtir. 1835 yılında, düzenlenen bir programla 12 asker öğrenci resim eğitimi 

almak amacı ile çeĢitli Avrupa Ģehirlerine göderilmiĢtir (Tansuğ, 1993: 54). 

1883 yılında kurulan Sanayi Nefise Mektebi sanat eğitimi alanında dönemin en 

dikkat çeken geliĢmelerindendir. Osman Hamdi Bey‟in kurucusu olduğu bu okul ilk 

olarak 12 öğrenci ile eğitim hayatına baĢlamıĢtır. Resim dersinin yanı sıra heykel, 

gravür ve mimarlık derslerinin de verildiği bu okulda, eğitim teorik ve pratik olarak 

iki koldan yürütülmüĢtür (Özer, 2009). Türkiye'de resim eğitiminin akademik bir 

disipline sokulması bakımından, Sanayii Nefise Mektebi‟nde yapılan çalıĢmalar 

büyük önem taĢımaktadır (Tansuğ, 1993: 52).  
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Kadın öğrencilere sanat eğitimi vermek amacı ile 1914 yılında Ġnas Sanayi 

Nefise Mektebi kurulmuĢtur. Bu okul daha sonra Sanayi Nefise Mektebi ile 

birleĢtirilmiĢtir (Ciddi, 2019). 

Ġstanbul Darülmuallim (Ġstanbul Erkek Öğretmen Okulu)‟de, Türkiye‟de resim 

eğitiminin geliĢimi bakımından önem taĢıyan kurumlar arasında yer alır. Okul 

müdürü Mustafa Satı Bey ile birlikte okulda öğretmenlik yapan Ġsmail Hakkı 

Baltacıoğlu sanat eğitimine önemli katkılarda bulunmuĢlardır. Satı Bey‟in önayak 

olması ile 1910 yılında Baltacıoğlu pedagojik ve sanat eğitimi alanında araĢtırmalar 

yapması için Avrupa‟ya gönderilmiĢtir. iki yıl sonunda ülkeye geri dönen 

Baltacıoğlu, genel eğitim ve sanat eğitimi alanında teorik ve pratik  olarak çeĢitli 

yenilikler sağlamıĢtır (Ciddi, 2019). 

2.4.2. Cumhuriyet Dönemi 

Yaman (1994), Türkiye'de 1923 ve 1950 yıllarındaki kültür-sanat 

politikalarından, üç ana fikrin ortaya çıktığını vurgulamıĢtır; Milli ve çağdaĢ  bir 

sanat oluĢturma, Milli, çağdaĢ olan sanatın güzel sanatlar eğitimine yön vermesini 

sağlama. 

Cumhuriyet‟in ilk yıllarında eğitim önemli bir yere sahiptir. Bu dönemde sanat 

eğitimi ile ilgili yapılan düzenlemelerde çağdaĢ bir sanat eğitimi anlayıĢı 

benimsenmiĢtir. Cumhuriyet‟in kurulmasının ardından 1924 yılında ülkeye davet 

edilen eğitim felsefecisi John Dewey, eğitim sistemi üzerine yaptığı incelemeler 

doğrultusunda bir rapor hazırlayarak hükûmete sunmuĢtur. Dewey bu raporunda 

sanat eğitimi ile ilgili, sanat eğitimine önem verilmesine ve sanat eğitimcisi 

yetiĢtirilmesi gerektiğine vurgu yapmıĢtır. Dewey‟in raporu cumhuriyet dönemi sanat 

eğitimi politikalarının oluĢturulmasında etkili olmuĢtur  (ĠKSV, 2014). 

Dewey‟in ardından 1926 yılında eğitim bilimci Stiehler ve Frey‟de Türkiye‟ 

gelmiĢ ve bir takım çalıĢmalarda bulunmuĢlardır. Stiehler, sanat eğitimine dair 

verdiği önerilerde; sanat yoluyla eğitimin önemine, sanat eğitimin yalnızca yetenek 

eğitimi olmadığına, branĢ öğretmenlerinin önemine ve bu derslerin halk sanatları ve 

çevre bilgisi gibi konuları da kapsaması gerektiğine değinmiĢtir (KurtuluĢ, 2000; 

ĠKSV, 2104).  

Dewey'in sunduğu rapordan sonra 1926 yılında Ankara'da Gazi Orta Öğretmen 

Okulu (Gazi Eğitim Enstitüsü) açılmıĢtır. Bu okulun amacı ortaokullara öğretmen 
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yetiĢtirmek olmuĢtur. Ayrıca Jonh Dewey‟in hazırladığı rapor doğrultusunda ilk, orta 

ve lise resim-iĢ programları değiĢtirilmiĢ, atölye ve iĢlikler kurulmuĢtur (Uğurlu, 

2013). 

Cumhuriyetin ilk yıllarında sanat eğitimi politikalarının belirlenmesinde, Yurt 

dıĢına gönderilen eğitimci ve öğrenciler, Türkiye‟ye gelen yabancı uzmanların 

raporları ve Türkiye‟deki eğitimciler önemli katkılar sağlamıĢlardır. Bu dönemde 

sanat eğitiminin amaç ve hedefleri doğru olarak belirlenmiĢ, bu doğrultuda 

uygulanan uygulamalar ve programlar baĢarılı olmuĢtur (ĠKSV, 2014). 

1910 yılında yurt dıĢına gönderilen Ġsmail Hakkı Baltacıoğlu, 1927 yılında 

Güzel Sanatlar Akademisi'nde‟ Resim Öğretmenliği Kursu‟nu kurmuĢtur. Bu kursta 

Ġsmail Hakkı Tonguç'un gayretleri ile hazırlanan öğretim programı kapsamında 

öğrencilere „Resim öğretim metodu‟ isimli ders verilmiĢtir (Altınkurt, 2015). 

1932-1933 öğretim yılında Gazi Eğitim Enstitüsü bünyesinde Resim ve ĠĢ 

Ģubesi olarak iki bölüm açılmıĢtır. Ancak bu iki bölüm bir yıl sonra maddi 

yetersizlikler nedeniyle Resim-ĠĢ ġubesi adı altında birleĢtirilmiĢtir (KurtuluĢ, 2000). 

Atatürk 1932 yılından ölümüne dek yaptığı her konuĢmasında kültür ve sanatın 

önemine vurgu yapmıĢtır. 1934‟de yaptığı meclis konuĢmasında yeni kültür 

politikalarına değinmiĢtir ve bunun gereği olarak Güzel Sanatlar Akademisi tekrar 

düzenlenmiĢtir (KurtuluĢ, 2000; Özer, 2009). 

1940 yılında gerek genel eğitim adına gerekse sanat eğitimi adına önemli bir 

geliĢme yaĢanmıĢ ve Ġsmail Hakkı Tonguç önderliğinde köy enstitüleri kurulmuĢtur. 

Köy enstitülerinin ilk kurulduğu yıllarda iĢ eğitimi ilkelerine dayalı, köyün 

kalkınmasına yönelik çok yönlü bir eğitim benimsenmiĢtir. Bu okullarda 1943, 1947 

ve 1953 yıllarında farklı programlar izlenmiĢtir. Üretime, iĢe ve beceriye ağırlık 

veren 1943 yılındaki program da öğretim etkinliklerinin yanı sıra beden eğitimi, 

resim-iĢ, müzik, gezi ve serbest okuma gibi alanlar da büyük önem taĢımıĢtır. 1947 

programı,  bir takım değiĢikliklerin yapılmasına rağmen genel yapı ve içerik 

itibariyle bir önceki programın devamı niteliğindedir. 1953 programı yapılmadan 

önce 1949 yılında, Dördüncü Milli Eğitim ġûrası‟nda Köy Enstitüleri ve ilköğretmen 

okullarının birleĢtirilmesi kararı alınmıĢtır. Öğretmenlerin aynı kaynaktan yetiĢmesi 

amacı ile Köy Enstitülerinin ve Ġlköğretmen okullarının birleĢtirilmeye çalıĢıldığı bir 

dönemde hazırlanan 1953 programında, önceki programlarda önemli bir yere sahip 
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olan sanat derslerine ve atölye çalıĢmalarına son verilmiĢtir. Bu program ile 

amacından iyice uzaklaĢan Köy Enstitüleri 1954 tarihinde tamamen kapatılmıĢtır 

(Ülkü, 2008; KurtuluĢ, 2000).  

Ġstanbul Öğretmen Okulu'nda 1946 ve 1947 yılları arasında, ilköğretim 

okullarına sanat eğitimi konusunda yetkin personeller gönderebilmek ve Gazi Eğitim 

Enstitüsü Resim-iĢ bölümüne alana hâkim öğrenciler alabilmek amacı ile Resim-ĠĢ 

ve Müzik Seminerleri düzenlenmiĢtir. Bir yıl devam eden bu seminerlere son 

verilmesinin ardından, ilerleyen yıllarda resim-iĢ alanında yeniden gündeme 

gelmiĢtir (Altınkurt, 2015). 

1938'den itibaren geleneksel yaklaĢımlara dönülmeye baĢlanmıĢtır. Resim dersi 

saatlerinde azalma meydana gelmiĢ ve 1949 tarihine dek ortaöğretimin birinci 

kademesinde Resim dersleri haftada bir saat olacak Ģekilde sürdürülmüĢtür. Liselerde 

ise 1952‟ye dek, Sanat Eğitimi ile alakalı bir ders olmamıĢtır. 1952-1956 yılları 

arasında Resim ve Müzik dersleri haftada iki saat olacak Ģekilde, seçmeli ders olarak 

sunulmuĢtur (Altınkurt, 2015). Ancak 1956'da bu iki saatlik dersin bir saati Sanat 

Tarihi dersine dönüĢtürülmüĢtür. 1957 itibariyle ise edebiyat bölümlerinde Sanat 

Tarihi dersi seçmeli ders statüsünden çıkartılarak zorunlu ders hâline getirilmiĢtir ve 

bu durum 1970 yılına kadar bu Ģekilde devam etmiĢtir (Aydın, 2021). 

1957‟de kurulan Devlet Tatbiki Güzel Sanatlar Okulu, eğitim anlayıĢı olarak 

Avrupa‟daki iyi okulları kendine örnek almıĢ ve Türk öğretmenlerin yanı sıra 

Almanya‟dan gelen öğretmenleri de kadrosuna dahil etmiĢtir. Bu okul 1982 yılında 

Güzel Sanatlar Fakültesi olarak Marmara Üniversitesi bünyesine alınmıĢtır (Uğurlu, 

2013). 

Bu dönem anlayıĢında sanatsal öğrenme, büyümenin sonucu olarak 

görülmemiĢtir. Zira bu yalnızca öğretimle gerçekleĢebilecek bir Ģeydir. Görmek, 

çizmek tamamen bir yaratıcılık iĢidir. Barkan, bir kiĢinin sanatı öğrenmesi için; 

sanatçı, sanat eleĢtirmeni, sanat tarihçisi gibi davranması gerektiğini ifade etmiĢtir. 

Bu görüĢler ile birlikte öğrenci merkezli sanat eğitimi görüĢü bu yıllarda yerini 

disiplin merkezli görüĢe bırakmıĢtır. Bu yaklaĢım eğitimci/sanatçı öğretmen modelini 

benimsemiĢtir (Arnheim, 1960; Artut, 2001,s.99; Akt. Altınkurt, 2015). 1961 yılında 

ilk ve orta dereceli okullarda verilen sanat eğitimi incelenerek bir rapor 

hazırlanmıĢtır. Raporda ilkokullar ile ilgili olarak; dersin amaçları dıĢında 

kullanıldığına, derse gereken özenin verilmediğine ve dersin bu alanda yetkin 
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olmayan kiĢilerce verildiğine vurgu yapılmıĢtır. Orta dereceli okullarla ilgili olarak; 

farklı sanat eğitimi yaklaĢımlarıyla çocuğun ĢaĢırtıldığına, dersi veren öğretmen 

sayısına bağlı olarak çeĢitli anlayıĢların olduğuna ve bu nedenle bir anlayıĢ birliğinin 

sağlanamadığına, müfredatın öğretimde birliği sağlamada yetersiz kaldığına ve „„ĠĢ‟‟ 

derslerinin gerektirdiği beceri ve teknik yeterlilik dolayısıyla öğrencilerin 

bunaldığına ve bu duruma son verilmesi gerektiğine değinilmiĢtir. Liselerle ilgili 

olarak ise, hemen hemen öğretimle aynı sorunları paylaĢtığına, resim dersinin 

zorunlu ders statüsüne getirilmesine ve lise müfredatında yer alan sanat tarihi 

dersinin revize edilmesinin gerektiğine vurgu yapılmıĢtır (AlakuĢ, 2003). 

1970'lerde düzenlenen yeni programla birlikte, resim-iĢ bölümü öğrencilerine 

bir sanat dalında yetkinleĢme imkânı verilmiĢtir. Bu program ayrıca öğrencilere 

lisans eğitiminin ardından lisansüstü öğrenim olanağı da sunmuĢtur (KırıĢoğlu, 

2005). 

1970 yılında 7.Milli Eğitim ġûrasında "Sanat ve ĠĢ eğitimi" programı 

düzenlenmiĢtir. Ayrıca bu yıllarda liseler için de sanat eğitimi programları 

düzenlenmiĢ, ancak uygulama olanağı bulunamamıĢtır. Sanat eğitiminin uygun bir 

Ģekilde, belirlenen yöntem, teknik, ve Ģartlarda gerçekleĢtirilememesinin 

nedenlerinden biri de her iktidar zamanında farklı politikaların benimsenmiĢ 

olmasıdır. (Altınkurt, 2015). 1970‟lerde artan nüfus ile birlikte resim öğretmenliği 

alanında öğretmen açığı oluĢmuĢ ve bu açığı kapatmak amacıyla farklı alanlardan, bu 

konuda yetkin olmayan kiĢiler göreve getirilmiĢtir (Dereoğlu, 2017). 

1980‟li yılların siyasi sebepler dolayısıyla sanat ve sanat eğitimi adına pek de 

parlak yıllar olmadığı görülür. Hali hazırda 1980 ihtilali olmuĢtur. Dönemin 

CumhurbaĢkanı Kenan Evren, bir sergiden Sabri Berkel‟e ve Zühtü Müridoğlu‟na ait 

olan eserleri toplatmıĢtır. Bunun yanı sıra M.S.G.S.Ü rektörlük odasından Adnan 

Çoker‟e ait bir eseri kaldırtmıĢtır. Ayrıca 1986 yılında düzenlenen Türkiye‟nin ilk 

bienalinde, yabancı bir sanatçının eserini „„insanı kusturacak kadar iğrenç‟‟ ifadesini 

kullanarak kaldırtmıĢtır. Bu vaziyet 90‟lara dek devam etmiĢtir (Artun, 2015; Akt. 

Aydın, 2021). 

Bu yıllarda sanat eğitimi adına yaĢanan geliĢmelere baktığımızda, 1982'de daha 

önce Sanayi Nefise Mektebi olan, Ġstanbul Devlet Güzel Sanatlar Akademisi‟ nin 

ismi 3. kez değiĢtirilmiĢ ve Mimar Sinan Üniversitesi Güzel Sanatlar Fakültesi 

yapılmıĢtır (Uçan, 1995). 
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1986 yılında, sanat eğitimi adına göze çarpan bir geliĢme olur ve M.S.G.S.Ü ile 

Milli Eğitim Gençlik ve Spor Bakanlığı iĢbirliğiyle Anadolu Güzel Sanatlar 

Liselerinin açılması için bir takım çalıĢmalar yapılmaya baĢlanır (Ciddi, 2019). 

1987‟de ortaokul programlarındaki 1 saatlik zorunlu resim dersine ilaveten 

ayrıca seçmeli olarakta resim dersi programa eklenmiĢtir (Aydın, 2021). 

1986 yılında yapılmaya baĢlanan çalıĢmalar dorultusunda, ilk Anadolu Güzel 

Sanatlar Lisesi 1989‟ da Ġstanbul‟da açılmıĢ ve ardından ülke geneline yayılarak 

sayıları giderek artmıĢtır. 

1990‟lı yıllarda açılan yeni Üniversiteler ile birlikte 5 olan Eğitim Fakülteleri 

Resim-ĠĢ Eğitim Bölümlerinin sayısı artmıĢ ve 2000 yılına gelindiğinde 20‟lerin 

üzerine çıkmıĢtır (Uğurlu, 2013: 26). 

1991‟den sonra  ilk ve ortaöğretim resim dersleri öğrenim programında yapılan 

değiĢiklikler sonucu, resim dıĢında diğer plastik sanatlar tasarım alanlarıda programa 

eklenmiĢtir. Bu Ģekliyle dersin isminin ve müfredat içeriğinin uyuĢmadığı 

düĢünülmüĢ ve Gazi Eğitim Fakültesi‟nin daha önce de YÖK‟e sunduğu Resim-iĢ 

bölümlerinin isim değiĢikliği konusu 1993‟de yeniden gündeme gelmiĢtir (Altınkurt, 

2015). 

2000‟li yıllara gelindiğinde, daha önce çokça çaba gösterilen „resim‟ dersi isim 

değiĢikliği talebi 2006 yılında gerçekleĢmiĢ ve dersin adı daha kapsayıcı olacak bir 

Ģekilde „görsel sanatlar‟ olarak değiĢtirilmiĢtir. 

1992 Ġlköğretim müfredatında 1.-2.- 3.- 4. ve 5. sınıfta 2 ders saati,  6.-7. ve 8. 

sınıfta 1 ders saati olan resim-iĢ dersi; 2006 yılında Görsel Sanatlar müfredatında 1.-

2. ve 3. sınıfta 2 ders saati, diğer sınıflarda 1 ders saati olarak güncellenmiĢtir. 

(Çoban ve Erkuzu, 2019: 249).  Bugün kullanılmakta olan MEB 2018 Görsel 

Sanatlar öğretim programında görsel sanatlar dersi ilköğretimde(1-4) 1 ders saati 

zorunlu, 1 ders saati seçmeli olarak, ortaöğretimde (5-8) 1 ders saati zorunlu olarak 

ve liselerde (9-12) ise 1 ders saati zorunlu olarak verilmektedir. Ortaöğretimde 1 ders 

saati seçmeli ders olarakta verilebilmektedir. Ancak bu okul yöneticilerinin 

insiyatifine bağlı olmakla birlikte okul yöneticilerinin insiyatinin Ģekillenmesinde ise 

öğrencilerden gelen talepler etkili olabilmektedir. 

Türkiye‟de sanat eğitimi her geçen gün değiĢime ihtiyaç duyarak, 

güncellenerek modern düzeyde bir sanat eğitimine eriĢme gayreti göstermektedir. 
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Açılan Güzel Sanatlar Fakülteleri ve Resim ĠĢ Eğitimi Ana Bilim Dalları ülkemizde 

sanat eğitiminin yaygınlaĢmasına sebep olmuĢtur. Fakat ilköğretimden üniversiteye 

dek sanat eğitimine yönelik nitelik sorunları çözümsüzlük bağlamında güncelliğini 

sürdürmektedir. Ġlköğretim ve ortaöğretimde sanat eğitimi ders saatlerinin yeterli 

olmayıĢı ve sanat eğitimi alanına yeterli ilginin gösterilmeyiĢi, estetik duyarlılıktan 

ve sanat bilincinden yoksun bireylerin her geçen gün artmasına sebep olmaktadır.   

Bunlara ilaveten günümüzde hala bir çok okulun atölyesinin bulunmaması, dersin 

uygun olmayan sınıf ortamında yürütülmesine sebep olmaktadır. Bu durumun hem 

öğrenci hemde öğretmen açısından zorlukları vardır. Ayrıca ekonomik problemler ve 

yüksek sınıf mevcudu da yaĢanan güçlükler arasındadır. (Altınkurt, 2015; Aykut, 

2006; Ünver, 2002). 

2.5. Resim-ĠĢ Eğitimi Bölümlerinde Verilen Ana Sanat Eğitimi 

Üniversitelerin Eğitim fakültelerinin Resim- ĠĢ Eğitimi bölümlerinde eğitim 

alan öğrenciler 2. Sınıfa geçtikleri zaman kendilerine resim, grafik tasarım, özgün 

baskı, heykel, seramik, fotoğraf, tekstil tasarımı, endüstriyel tasarım veya geleneksel 

Türk el sanatları bölümlerinden istediği bir tanesini ana sanat dalı olarak seçer. 

Öğrenci altı dönem boyunca seçtiği ana sanat dalı üzerine eğitim alır ve bu alanda 

yetkinleĢmiĢ olarak mezun olur. Yapılan çalıĢmada yalnızca resim ve grafik tasarım 

ana sanat atölye derslerine yer verilmesi sebebi ile bu baĢlık altında bu iki ders ele 

alınmıĢtır. 

2.5.1. Resim Ana Sanat Atölye  

Resim ana sanat eğitimi, resim-iĢ öğretmenliği bölümlerinde 2. Sınıftan 

itibaren okul bitene dek toplamda 6 dönem alınan bir eğitimdir. Hafta da 1 kez 6 

saatlik bir atölye dersidir. 

    Temel resim kuram ve kavramları, bir resmi; dönem, teknik ve içerik 

bakımından analiz edebilecek görsel ve kültürel bilgi ve beceriler, resmin özgün 

bir ifade aracı olarak algılanması, farklı teknik ve malzemeleri deneyip, sanat 

eserleriyle örnekleyerek kendi eğilimlerine uygun görsel bir dil oluĢturma 

yeterliliğini geliĢtirici çalıĢmaları içerir. Bunun yanısıra öğrencilerin 

çalıĢmalarını farklı disiplinlerle iliĢkilendirmeleri ve güncel sanat uygulamalarını 

kavramaları sağlanır. Öğrencilerin imkanlar dahilinde bianel, fuar, sergi vb. 

yerleri ziyaret etmeleri önerilir. Atölye çalıĢmaları kapsamında gerçekleĢtirilecek 

uygulamalarda iĢ sağlığı ve güvenlik önlemlerinin alınmasına dikkat edilir. 

Ayrıca öğrencilerin sergileme yöntemleri, süreci, sunum teknikleri ve portfolyo 

hazırlama hakkında bilgi edinmeleri, bu bilgilerini uygulamaları ve tüm 

süreçlerde etik kurallara uymaları sağlanır (YÖK, 2019:8). 
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2.5.2. Grafik Tasarım Ana Sanat Atölye  

Bilgisayar teknolojisinin olanaklarını kapsayan pek çok yeni tekniğin 

kullanıldığı grafik tasarım, çeĢitli ihtiyaçlara çözüm üretmeyi amaç edinen , 

uygulamaya dayalı bir tasarım eğitimidir. Grafik tasarım ana sanat eğitimi, tıpkı 

resim ana sanat dersi gibi resim-iĢ öğretmenliği bölümlerinde 2. Sınıftan son sınıfa 

kadar 6 dönem alınan bir atölye dersidir.  

           Görsel iletiĢim tasarımı, bilgisayar destekli grafik tasarım, kurumsal 

kimlik, afiĢ, kitap kapağı, ambalaj, illüstrasyon, animasyon çalıĢmaları, tipografi 

(çeĢitli yazı formları ve yazının kullanımı), kinetik tipografi, web ara yüz 

tasarımı, görsel senaryo çizimi, matbaa öncesi hazırlık vb. grafik tasarımların 

günlük yaĢamdaki kullanım alanları konularını kapsar. ÇağdaĢ medyadaki imaj, 

yazı, sembol gibi unsurların tasarıma etkisi üzerinde durulur. AraĢtırma, fikir 

geliĢtirme, biçim oluĢturma, yaratıcılık ve etkili görsel iletiĢim üzerine 

odaklanılır. Reklam ajansı, matbaa, TV stüdyosu gibi yerlere planlı ziyaretler 

yapılır. Atölye çalıĢmaları kapsamında gerçekleĢtirilecek uygulamalarda iĢ 

sağlığı ve güvenliği önlemlerinin alınmasına dikkat edilir. Ayrıca öğrencilerin 

sergileme yöntemleri, süreci, sunum teknikleri ve portfolyo hazırlama hakkında 

bilgi edinmeleri, bu bilgilerini uygulamaları ve tüm süreçlerde etik kurallara 

uymaları sağlanır (YÖK,2019:8-9). 

2.6. Eğitim Fakültelerinde Ana Sanat Atölye Derslerinin ĠĢleyiĢ Biçimi 

Türkiye‟de eğitim fakültelerinin güzel sanatlar eğitimi resim iĢ eğitimi 

bölümlerinde YÖK‟ün belirlediği toplamda 9 adet ana sanat atölye dersi 

bulunmaktadır; resim, grafik tasarım, heykel, tekstil tasarımı, seramik, geleneksek 

Türk el sanatları, özgün baskı, endüstriyel tasarım, fotoğraf. Bu ana sanat atölye 

derslerinden resimi ana sanat atölye dersi olarak seçen öğrenci en az bir yarıyılda 

heykel veya seramiği seçmeli sanat atölye dersi olarak seçmek zorundadır. Ancak 

burada Ģunu belirmek gerekir ki eğer heykel veya seramik atölye dersi bölümün 

imkânları dâhilinde değil ise öğrenci mevcut olan atölyelerden birine yönlendirilir. 

Grafik tasarımı ana sanat olarak seçen öğrenci, en az bir yarıyıl resim seçmeli sanat 

atölye aldıktan sonra üç boyutlu alanlardan (heykel, seramik) birine yönlendirilir. Bu, 

bölümün olanakları dâhilinde değil ise mevcut imkânlar doğrultusunda seçim 

yaptırılır. Endüstriyel tasarım ve fotoğraf ana sanat atölye dersini seçen öğrencilere 

resim seçmeli sanat atölye dersi en az iki yarıyıl zorunlu olarak seçtirilir. Diğer 4 

atölyeden herhangi bir tanesini ana sanat atölye dersi olarak seçen öğrenci, en az bir 

yarıyılda resimi seçmeli sanat atölye dersi olarak seçmek zorundadır. Kalan 

yarıyıllarda öğrenci bölümün imkânları doğrultusunda istediği seçmeli sanat atölye 

dersini seçebilir. Bu atölye derslerinin tümü resim-iĢ eğitimi bölümlerinin tamamında 

mevcut değildir. Bu durum bölümün mevcut imkânları ile ilgilidir. Yukarıda bahsi 
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geçen alanlarda verilen ana sanat atölye eğitiminde, yine kazanımları YÖK 

tarafından belirlenen bir program uygulanır. Ancak elbette ki programın uygulama 

aĢamasında kurumun fiziksel koĢulları ve yeterli personelin bulunması önemlidir 

(YÖK, 2019). 

2.7. Türkiye’de Uzaktan Eğitimin GeliĢim Süreci 

„„Uzaktan eğitim öğrenen, öğreten ve öğrenme kaynakları arasındaki 

sınırlılıkları ortadan kaldırmaya çalıĢan, bunu gerçekleĢtirebilmek için mevcut 

teknolojileri pragmatist bir yaklaĢımla kullanan disiplinler arası bir alandır‟‟ 

(Bozkurt, 2017: 87). Türkiye, geliĢmiĢ Avrupa ülkelerine göre uzaktan eğitimle çok 

geç tanıĢmıĢ bir ülke olmakla birlikte, bugünkü manada uzaktan eğitime geçiĢin 

çeĢitli altyapı ve olgunlaĢma süreci olmuĢtur. Uzaktan eğitim deyince ilk olarak 

akıllara gelen bilgisayar ve web destekli eğitimin yerini önceleri ve elbette dönemine 

bağlı olarak mektup, TV, radyo vb. materyaller almıĢtır. Ayrıca 1923-1955 yılları 

arasında konuyla ilgili öneri ve tartıĢmalar gündeme gelmiĢtir. Dr. Aras Bozkurt 

konuyla ilgili bir makalesinde Ģöyle söylemektedir; 

1924 anayasasında yer alan „„her türlü tedrisat serbesttir‟‟ifadesi yüz yüze 

eğitim kadar uzaktan eğitimin de yapılmasına olanak sağlayan bir ifade olduğunu 

söyleyerek burada dikkat edilmesi gereken noktanın yeni kurulan bir devletin 

eğitim ihtiyaçlarını karĢılayabilecek bir ifadenin konulması ve cumhuriyetin ilk 

yıllarından itibaren uzaktan eğitim uygulamalarının olabileceği düĢüncesinin 

mevcut olmasıdır (Bozkurt, 2017: 91). 

Türkiye Cumhuriyeti'nin kurulmasının ardından, ülkenin  kalkınmasına ve 

modern ülkeler düzeyine ulaĢmasına yönelik baĢlatılan çalıĢmalar içerisinde eğitim 

ile ilgili yapılan çalıĢmalar önemli bir yer almıĢtır (Özer, 1989: 1). Ülkemizde ilk 

olarak 1927‟de gündeme gelen uzaktan eğitim ile okuma yazma bilmeyen kesime 

okuma yazma öğretilmesi amaçlanmıĢtır (Akyürek, 2020: 6).  

Türkiye‟de ilk defa 1953 yılında özel bir kuruluĢ olan FONO tarafından 

mektupla yabancı dil öğretimi uygulaması baĢlamıĢtır (Becerikli, 2021: 281). Devlet 

eliyle ise mektupla öğretim 1956 yılında baĢlatılmıĢ, uzaktan eğitim ilk defa bir fikir 

olmanın ötesine geçerek uygulamaya dönüĢmüĢtür. Bu doğrultuda Ankara 

Üniversitesi Hukuk Fakültesi Banka ve Ticaret Hukuku AraĢtırma Enstitüsünde 

banka çalıĢanları,  mektupla öğrenim görmüĢlerdir (Becerikli, 2021: 281; Bozkurt, 

2017: 95). 
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1956 yılında baĢlayan mektupla öğrenim doğrultusunda Milli Eğitim Bakanlığı 

1961 yılında "Mektupla Öğretim Merkezi"ni kurmuĢ ve uygulamaya geçirmiĢtir 

(Kılınç, 2015: 37). 

359 sayılı TRT kanunun 2. Maddesi gereğince 1963 yılında alınan kararla 

TRT‟ye „eğitime yardımcı olma‟ görevi verilmiĢ ve 1964 yılında radyo ile planlı 

olarak yapılan eğitici yayınlar ile uygulamaya geçilmiĢtir  (Bozkurt, 2017: 96; Resmi 

Gazete, 1964). 

Türkiye‟nin iletiĢim alt yapı sorunlarının üzerine eğilmesi ve teknolojiye olan 

yatırım miktarındaki artıĢ, uzaktan eğitimin yaygınlaĢmasına sebep olan unsurlar 

arasında yer almıĢtır (Kırık, 2014: 85). Uzaktan eğitimde 1980‟lerde büyük 

geliĢmeler yaĢanmıĢ ve çok sayıda uzaktan eğitim sağlayıcı kurum ortaya çıkmıĢtır. 

Bunun sonucu olarak da pek çok insan öğrenim imkânına kavuĢmuĢtur (Akyürek, 

2020: 1).  

1978 yılında dönemin hükümetine sunulan bir rapor, 1982 yılında EskiĢehir 

Anadolu Üniversitesi Açıköğretim Fakültesi‟nin kurulmasına gerekçe olmuĢtur 

(Bozkurt, 2017: 98). EskiĢehir Anadolu Üniversitesi Açık Öğretim Fakültesi 

Türkiye‟nin her yerindeki insanlara eğitim olanağı sunmuĢtur. Ayrıca Kuzey Kıbrıs 

Türk Cumhuriyeti ve Batı Avrupa‟daki Türklere de diploma alma olanağı 

sunulmuĢtur. Bütün bu çalıĢmalar sonucunda eğitimli nüfus sayısında artıĢ meydana 

gelmiĢtir. 

1992-1993 eğitim öğretim yılı itibarıyla kurulan Açık öğretim Lisesi ile birlikte 

öğrenciler liseyi dıĢarıdan bitirme imkânına kavuĢmuĢtur (Kırık, 2014: 83,84). 

1996 yılında Türkiye‟deki bazı üniversitelerin web tabanlı eğitim ile ilgili 

farklı çalıĢmaları olmuĢtur; ODTÜ Enformatik Enstitüsü‟nde farklı üniversitelerden 

öğretim elemanlarına yönelik uzaktan eğitim çalıĢmaları yapılmıĢtır. Bu çalıĢmalarda 

web üzerinden biliĢim dersleri verilmiĢtir. Bilkent Üniversitesi‟nde, Amerika 

BirleĢik Devletleri‟nden video konferans yolu ile dersler yapılmıĢtır. ĠTÜ Uzaktan 

Eğitim Merkezi kurmuĢ ve üç kampüsünde uzaktan eğitim stüdyosu açmıĢtır (Kiper, 

2021: 10). 

1999 yılında YÖK‟ün destek olduğu “Üniversiteler arası ĠletiĢim ve Bilgi 

Teknolojilerine Dayalı Uzaktan Yüksek Öğretim” çalıĢmaları neticesinde Fırat 

Üniversitesi öğretim elemanları  “Robotik” isimli bir dersi Web ortamına 
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aktarmıĢlardır. Bu dersi bazı üniversiteler uzaktan eğitim programı kapsamında 

seçmeli ders olarak vermiĢtir. Yine 1999 yılında Ahmet Yesevi Üniversitesi ĠĢletme 

ve Turizm ĠĢletmeciliği bölümlerinde Yüksek Lisans derslerini video-konferans yolu 

ile yürütmüĢtür (Bozkurt, 2017: 104; Fırat Üniversitesi uzaktan eğitim uygulamaları). 

2000‟li yıllara uzaktan eğitime yönelik birçok adım atılmıĢtır. Ülkemizde web 

tabanlı uzaktan eğitimi resmi olarak baĢlatan ilk vakıf üniversitesi; Ġstanbul Bilgi 

Üniversitesinin, 2000 yılında web tabanlı uzaktan eğitim programları oluĢturması ve 

online dayalı yüksek lisans programı açması (Bozkurt, 2017: 105; Kırık, 2014: 84), 

2001‟de Uzaktan eğitim yönetmeliği kapsamında bir takım programların açılması, 

2005‟deYÖK Uzaktan Eğitim Komisyonun kurulması, 2006 yılında Anadolu 

Üniversitesi bünyesinde ilk uzaktan eğitim ile Doktora programının açılması, 2009 

yılında Atatürk Üniversitesi‟nin Uzaktan Eğitim Uygulama ve AraĢtırma Merkezi‟ni 

kurması, 2010‟da Ġstanbul Üniversitesi Açık ve Uzaktan Eğitim Fakültesi‟nin 

kurulması ve 2011‟de Türk yükseköğretimine yeni bir öğretim biçimi olarak uzaktan 

öğretimin tanımlanması yaĢanan önemli geliĢmelerden bazılarıdır (Bozkurt, 2017: 

106,107). 

Eğitim alanında internet kullanımı giderek yaygınlaĢmaktadır. Öte yandan bu 

hizmetin daha fazla nitelik kazanmasına yönelik fikirler de artmakta ve bilgisayar ve 

internetin eğitime nasıl yön vereceği konusu tartıĢılmaktadır.   Eğitimde bilgisayarın 

kullanılması ile fırsat eĢitsizliğinin giderilmesi, kaynakların verimli kullanılabilmesi, 

eğitimin yaygınlaĢtırılabilmesi, eğitimin iĢlevsel kılınabilmesi, eğitimde belli bir 

standardın sağlanabilmesi, niteliğin arttırılabilmesi, eğiitimin iĢlevsel kılınabilmesi 

ve arz talep dengesinin sağlanabilmesi gibi sorunlara çözüm getirileceği 

umulmaktadır (Tuncer ve TaĢpınar, 2007: 130). 

Ġnternet tabanlı eğitimin çok yönlü bir yapıya sahip olmasına karĢın, farklı bir 

boyuttan incelendiğinde , özellikle kullanıcıların ekonomik anlamda zorlanması gibi 

dezavantajları da beraberinde getirmektedir. Bu daha da açılacak olursa, öğrencilerin 

maddi koĢulları nedeniyle bilgisayar sahibi olamamaları ve bu sebeple de online 

eğitimden uzak kalmaları, internet ücretlerinin yüksek olması sebebiyle internete 

bağlanamamaları, interneti  bağlanabilen ancak teknik sorunlar nedeniyle 

bağlantılarının sekteye uğramaları gibi bir takım sorunları da beraberinde getirmiĢtir. 

Bu açıdan bakıldığında da yukarıda bahsedilen fırsat eĢitliğinin henüz pek de 

sağlanamadığı görülmektedir. Ayrıca uzaktan eğitimle ilgili yeterli bilgi ve deneyim 
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sahibi olmayan öğrenci ve öğretim elemanları da derslerin verimini olumsuz yönde 

etkileyecektir (Kırık, 2014: 87). 

Bugün özellikle Web 2.0 teknolojileri zengin informal öğrenme deneyimleri 

sunmaktadır. Bu teknolojiler etkileĢim, dağıtık ve iĢbirlikli öğrenme için farklı 

olanaklar sağlamaktadır. Milli Eğitim Bakanlığı‟nın ilk olarak 2010 yılında, yüz yüze 

öğrenme yöntemi ile baĢlattığı Pedagojik Formasyon Sertifika Programı, sonraki 

dönemlerde uzaktan eğitim yöntemi ile gerçekleĢtirilmeye baĢlanmıĢtır (Ergün ve 

Kurnaz, 2017: 4 ). 

2020‟de Covid 19 pandemisiyle birlikte yeniden tüm dikkatleri üzerine çeken 

uzaktan eğitimin, klasik eğitime nazaran birçok avantaja sahip olduğu düĢünülsede 

bu görüĢün araĢtırmalarla da desteklenmeye ihtiyacı vardır. Zira 1995-2003 yılları 

arasında çevrim içi eğitim ile ilgili yapılan araĢtırmalardan bu görüĢü destekleyecek 

veriler elde edilmediği gibi araĢtırmalarda çevrimiçi eğitim ile klasik eğitim 

yöntemlerinin öğrenme sonuçları arasında bir farklılık olmadığı ortaya koyulmuĢtur 

(Tuncer ve TaĢpınar, 2007: 120).  

Kullanılan teknolojiler aracılığıyla mesafeleri ve duvarları ortadan kaldıran,  

kiĢiye özgür bir öğrenme deneyimi yaĢatan ve esnek öğrenme olanaklarını kapsayan 

uzaktan eğitim, bugün bütün dünya için alternatif bir eğitim yöntemi olarak önem arz 

etmektedir (Kesim, 2011: 10). 

2.8. Covid 19 Pandemisi ve Türkiye de Eğitime Yansımaları 

Tarihte bir çok salgın hastalığın meydana geldiğini ve bu hastalıkların da tıpkı 

Covid-19 gibi sosyal hayatı derinden etkilediği görülmektedir. YaĢamın her alanında 

ağır etkilerini gösteren Covid-19 pandemisi ülkemizdeki eğitim hayatını da olumsuz 

etkilemiĢtir. 2019 yılının sonlarında ortaya çıkan Covid-19 ilk olarak 16 Mart 2020 

tarihinde eğitime birkaç hafta ara verilmesi kararıyla kendini bu alanda göstermiĢ, 

daha sonra 2021-2022 eğitim-öğretim yılına kadar uzaktan eğitime geçilerek süreç 

devam etmiĢtir. Öğrenci, öğretmen ve kurumların uzaktan eğitime yabancı oluĢu 

süreci zorlaĢtırmıĢ ayrıca mimarlık, mühendislik, tıp ve güzel sanatlar gibi 

uygulamalı  eğitim alan öğrenciler ve öğretmenler için durum daha da zor hale 

gelmiĢtir. 
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Yükseköğretimde eğitime ilk olarak 3 hafta süre ile ara verilmesi gündeme 

gelmiĢ, ve ardından 2020 bahar döneminde eğitim öğretimin bütünüyle uzaktan 

eğitim yöntemi ile sürdürüleceği duyurulmuĢtur (YÖK, 2020). 

6 Nisan‟dan sonra, tüm üniversiteler kendi imkanları elverdiği ölçüde çevrimiçi 

eğitime geçmiĢtir. Ancak eğitimde planlama çok önemli olduğu için ve bu önceden 

planlı bir çevrimiçi eğitim olmadığı için maalesef bu dönemde üniversitelerin büyük 

çoğunluğunun çevrimiçi eğitime  hazırlıksız olduğu ortaya çıkmıĢtır (Erkut, 2020: 

127). 

Uzaktan eğitime karar verilmesi doğrultusunda, YÖK Dersleri Platformu 

(Yükseköğretim Kurumları Dersleri) tüm öğrencilerin eriĢimine açılmıĢtır (YÖK, 

2020). Ayrıca, Yükseköğretim Kurulu BaĢkanlığı (YÖK)‟nın almıĢ olduğu bir 

kararla Covid-19 pandemisi dolayısıyla önlisans, lisans ve lisansüstü düzeyde eğitim 

alan öğrencilerin talep etmeleri halinde 2019-2020 eğitim öğretim yılı bahar 

döneminde ek süre verilmesine ve verilen ek sürenin azami süreden sayılmamasına; 

tez savunma ve yeterlilik sınavlarının ise denetlenebilir olma ve “kayıt altına alınmak 

Ģartıyla" video konferans gibi dijital yöntemler ile yapılabilmesine imkân verilmiĢtir. 

Ġlaveten, üniversitelerin hemen hemen tamamı, önlisans ve lisans programları için de 

ara sınavlarını online bir Ģekilde gerçekleĢtirmeye yönelik hazırlık yaparak çevrimiçi 

sınav uygulama esasları yayınlamaya baĢlamıĢlardır (Can, 2020). 

YÖK Covid-19 önlemleri kapsamında eğitime ara verilen süreçte, öğrencilerin 

öğrenme faaliyetlerinin sekteye uğramasına engel olmak amacıyla uygulanacak olan 

uzaktan eğitim-öğretim süreci için yol haritası belirlemiĢ ve aĢağıda kısa kısa 

değinilen altyapı, mevzuat, insan kaynakları, içerik ve uygulama alanlarında çalıĢma 

yapmıĢtır. 

Altyapı konusunda üniversitelerden gelen geri dönütler, üniversitelerin büyük 

ölçüde uzaktan öğretim altyapısına haiz olduklarını göstermiĢtir. Ülkemizde 2020 

itibariyle 123 üniversitede UZEM (Uzaktan Öğretim Uygulama ve AraĢtırma 

Merkezi) bulunmaktadır. Altyapı hususunda sıkıntı yaĢayan diğer üniversitelerin 

gereksinimleri de YÖK koordinasyonunda diğer üniversitelerle ortak çalıĢmalar ile 

giderileceği YÖK tarafından açıklanmıĢtır. 

Mevzuat değiĢikliği ile, uzaktan öğretim altyapıları uygun üniversitelere, bir 

dönemle sınırlı kalması Ģartıyla, bütün alanlarda uzaktan öğretim yapma olanağı 
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sağlanmıĢ ve bu amaçla uzaktan öğretim yapma hususunda yönetmelik değiĢikliği 

yapılmıĢtır. ġunu belirtmek gerekir ki ilk olarak bir dönemle sınırlandırılan bu karar 

daha sonra pandeminin öngörülemeyen uzaması sebebiyle 2021-2022 eğitim-öğretim 

yılına kadar devam etmiĢtir. 

YÖK‟ün insan kaynakları alanında 2 yıl önce baĢlatmıĢ olduğu Dijital 

DönüĢüm Projesi kapsamında yapılan çalıĢmalara ilaveten, covid-19 sürecinde 

sistemdeki tüm öğretim elemanlarına, talepte bulundukları takdirde bu dönemi iyi bir 

Ģekilde yönetebilmelerine yardımcı olacak, dijital uyumu  sağlayacak “Dijital Çağda 

Yükseköğretimde Öğrenme ve Öğretme” dersi verilmesi kararlaĢtırılmıĢtır. Yanı sıra 

bir takım üniversiteler kendi öğretim elemanlarına bünyelerindeki merkezler 

vasıtasıyla eğitim vermiĢtir. 

YÖK, uzaktan öğretimin önemli bir unsuru olan içerik oluĢturma konusunda 

çoğu üniversitedeki öğretim elemanının yeterli birikime sahip olduğunu ifade 

etmiĢtir. Ancak YÖK bu konuda desteğe ihtiyacı olan akademisyenler ile içerik 

geliĢtirme hususunda gerekli materyallerin paylaĢılaĢılacağını, yanı sıra  

üniversitelerce hazırlanmıĢ olan bütün öğrenme kaynaklarının, yapılacak olan 

uzaktan öğretim uygulamalarında kullanılması için eriĢime açılmasının sağlanacağını 

belirtilmiĢtir. Ayrıca içeriğin desteklenmesini ve bu alanda çeĢitliliğin arttırılmasını 

sağlamak amacıyla, geniĢ bir öğrenci kitlesinin almıĢ olduğu ortak derslerin TRT 

tarafından YÖK‟e tahsis edilecek kanal aracılığıyla yayınlanacağı ifade edilmiĢtir. 

Uygulama konusunda; üniversitelerin senkron (eĢ zamanlı) veya asenkron (eĢ 

zamanlı olmaksızın) uzaktan öğretim tekniklerini kullanılabileceği, ancak mevcut 

ortamda senkron uygulamaların zorluğu sebebiyle üniversitelerin bilhassa önlisans 

ve lisans programlarında asenkron uygulamaları tercih edecekleri düĢünülmüĢ, daha 

çok etkileĢim içeren senkron uygulamaların ise YÖK tarafından teĢvik edileceği yine 

YÖK tarafından belirtilmiĢtir (YÖK, 2020). 

Uygulamaya dayalı bölümlerde, teorik derslerin uzaktan eğitim yöntemleri 

kullanılarak, uygulama derslerin ise üniversitelerin belirleyeceği uygun bir zaman 

diliminde telafi edilmesi kararlaĢtırılmıĢtır. Ön lisans ve lisans düzeyine yönelik bu 

uygulama ve yaklaĢıma, lisansüstü düzeyde de yer verilmiĢ ve kontrol edilebilir 

olması Ģartıyla yine uzaktan eğitim yöntem ve teknolojisi kullanarak bu süreçlerde de 

bir aksaklık yaĢanmaması adına gerekenler yapılmıĢtır (Yamamoto ve Altun, 2020). 
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Yapılan alan yazın incelemesinde Covid 19 sürecinde eğitimde öğrenme 

kaybının oluĢtuğu, okulu bırakanların oranında yükselme meydana geldiği, beslenme 

problemlerinin meydana geldiği (Saavedra, 2020) ve eğitime eriĢimde eĢitliğin 

sağlanamadığı (Saran, 2020) ortaya çıkmıĢtır (Akt. Sarı ve Nayır, 2020). 

 Beklenmedik bir Ģekilde alıĢılagelmiĢ öğretim yöntemlerinin dıĢına çıkan 

öğrenci, online eğitim sistemine deneyimsiz ve sistemin nasıl iĢlediği konusundan  

habersiz bir Ģekilde gelmiĢtir. Bu eğitim sisteminde devam zorunluluğunun olmaması 

ve ders içeriğinin yalnızca online sunulan içerik ile kısıtlıymıĢ gibi algılanması, 

öğrencilerin online eğitimi geleneksel eğitime göre daha kolay olarak algılamasına 

sebep olmuĢtur (Balcı, 2010). 

Ayrıca bu dönemde öğrencilerin, ders içeriğinin online eriĢilebilir olmasına 

rağmen çıktı alarak ders çalıĢma alıĢkanlıklarını sürdürdükleri görülmüĢtür. Diğer 

yandan öğrenciye web sayfasında sunulan içerikler, konunun daha hızlı 

öğrenilmesine ve akılda kalıcılığını arttırmasına yönelik çeĢitli animasyon, görseller 

ve benzetimlerle zenginleĢtirilmiĢtir. Oysa kurumlar çıktı alınabilir ders içeriklerine 

telif hakları dolayısıyla, yalnızca ders içeriğine ait metni aktarmaktadırlar. Bu 

nedenle öğrencinin baĢarı sağlayabilmesi açısından, ders içeriğine e-eğitimin 

mantığına uygun olarak çevrim-içi bir Ģekilde çalıĢması daha doğru olacaktır (Balcı, 

2010). 

3 Mayıs 2020 tarihinde YÖK‟ün Covid-19 döneminde uzaktan eğitim üzerine  

rektörler ile yaptığı bir ankette “Üniversitelerimizin uzaktan öğretime hızlı geçiĢ 

sağladığı” belirtilmiĢ ve aynı zamanda Üniversite AraĢtırmaları Laboratuvarı 

(ÜniAr) tarafından yapılan öğrenci memnuniyet anketinde, çok sayıda öğrencinin 

çevrimiçi eğitimden memnun olmadığı ortaya çıkmıĢtır (Erkut, 2020). 

Yapılan incelemeler doğrultusunda Covid-19 pandemisi süresince yaĢanan 

sorunlar, liderler ve eğitimciler açısından yeni bir eğitim algısı oluĢturma, okulların 

iĢlevleri, alternatif eğitim yapılanmaları, okul yönetimi becerileri ve 21. yüzyıl 

öğrenme öğretme becerileri gibi konuların üzerinde düĢünmeye bir fırsat olmuĢtur. 

Bu süreçte yaĢanılan sorunların tekrar etmemesi açısından yapılacak düzenlemeler ve 

alınacak tedbirler daha kapsayıcı, adil ve sürdürülebilir bir eğitim sistemi sağlaması 

bakımından önem arz etmektedir (Sarı ve Nayır, 2020:).  
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2.8.1. Covid 19 Döneminde Uzaktan Sanat Eğitimi 

Beklenmedik bir Ģekilde baĢlayan ve uzun süre Türkiye ve dünyayı etkisi altına 

alan Covid 19 pandemisi, eğitim faaliyetlerinin uzaktan yürütülmesi mecburiyetini 

beraberinde getirmiĢ ve uygulama gerektiren, atölye dersleri olan sanat eğitimini de 

büyük oranda etkilemiĢtir. Derslerin iĢleyiĢ biçimini değiĢtirmiĢ ve birçok insanın 

acemi olduğu yeni bir sürece girilmiĢtir.  

Konuyla ilgili farklı sanat alanlarında yapılan bazı çalıĢmalara bakıldığında 

Kahraman (2020)‟ın, „„Covid-19 Salgınının Uygulamalı Derslere Etkisi ve Bu 

Derslerin Uzaktan Eğitimle Yürütülmesi: Temel Tasarım Dersi Örneği‟‟  s ml  

çalıĢmasında Temel Tasarım ders n n uzaktan eğ t m sürec n n baĢarılı geçt ğ  

görülmüĢtür. Ancak öğrenc ler n sene baĢından  t baren, Mart ayında pandemi 

kısıtlamalarının gelmesine dek bu dersi yüzyüze aldıkları, bu nedenle dersle ilgili bir 

alt yapıya sahip oldukları da dikkate alınmalıdır (Kahraman, 2020: 55). 

Müzik eğitimi alanında yapılmıĢ olan „„Covid 19 Salgını Sürecinde Yapılan 

Çevrim Ġçi Piyano Derslerinin Öğretim Elemanları Tarafından Değerlendirilmesi‟‟ 

isimli çalıĢmada, farklı üniversitelerde görev yapan ve piyano dersi veren 12 

akademisyenle çalıĢılmıĢtır. Yapılan çalıĢmada akademisyenlerin çoğunluğu çevrim 

içi piyano derslerinin öğrencilerin teknik geliĢimleri üzerindeki etkisini enstrümanın 

öğrenme sürecinde önemli bir yere sahip olan ve tekniğin temeli olan postür eğitimi 

açısından etkili bulmuĢlardır. Bununla beraber online piyano derslerinde çalıĢla ilgili 

olarak gereken yeterlikleri online dersler ile birlikte öğrencilere kazandırabildiklerini 

ifade etmiĢlerdir. Orta ve ileri seviyede sık kullanılan pedalın çalıĢtırılması ile ilgili 

olarak çevrim içi derslerin yeterli olmadığı belirtilmiĢtir. Çoğunluğu çalıĢ ve teknik 

beceriler ile ilgili unsurların geliĢebildiğini çevrim içi eğitimde yapılabildiğini ifade 

etmiĢlerdir. Akademisyenler müzikal ifade anlatım gibi enstrüman eğitiminde önemi 

olan unsurların çevrim içi eğitimde çoğunluklu olarak yapılmakta zorlanıldığını 

söylemiĢlerdir. Ayrıca öğrencilerin derse devamı açısından çevrim içi derslerin 

yeterli olmadığını, devam zorunluluğu olmamasının enstrümanın eğitiminde sıkıntı 

yarattığını belirtmiĢlerdir (Akgül,2021: 46). 

Kelekçi (2022)‟nin, „„Pandemi Döneminde Dijital Ortama TaĢınan Yazı ve 

Tipografi Eğitiminin Ġncelenmesi‟‟isimli araĢtırmasında öğrencilerin çoğunluğu 

pandemi döneminde verilen eğitimin verimliliği konusunda kararsız kalmıĢ, tipografi 



26 

 

dersini pandemi döneminde uzaktan ve keyif alarak öğrendiklerini belirtmiĢlerdir 

(Kelekçi, 2022: 57). 

„„Bir Üniversitede Resim-ĠĢ Eğitimi Alan Öğrencilerin Covıd-19 Pandemi 

Sürecinde Sürdürülen Uzaktan Öğretime ĠliĢkin GörüĢleri‟‟ne iliĢkin yapılan 

çalıĢmada öğrencilerin çoğunluğu uzaktan öğretim sistemini resim-iĢ eğitimi 

alanında uygun bulmamıĢ, büyük bölümü atölye derslerinin yapılamaması nedeniyle 

sanal ortamın uygun olmadığını belirtmiĢtir (Mollaoğlu,2021:439). 

Yapılan çalıĢmalara bakıldığında sanat eğitimi çatısı altında bulunan farklı 

bölümlerden farklı sonuçların elde edildiğini ve genel kanının olumlu olduğu 

görülmektedir.  Buna rağmen derslerin uygulamalı sürecinin yüz yüze olması öğrenci 

motivasyonu ve öğretim elemanının öğrenci çalıĢması üzerinde vereceği dönütlerin 

sağlıklı olması açısından önemlidir . Bunun bir nedeni de öğrencinin ders sırasında 

iletiĢimsel ve aktif çalıĢması ve sık dönüt almasıdır. Uzaktan eğitimde yalnız kalan 

öğrenci çalıĢmasını fotoğraflayarak öğretim elemanına göndermekte ve fotoğrafın 

çözünürlüğü düĢük olduğu zaman aslı gibi görünmemekte, verilen dönüt sağlıklı 

olmamaktadır. Bunun yanı sıra uzaktan eğitim ile yapılan uygulamalı derslerin 

akademisyenlere ve öğrencilere sağladığı, tüm öğrencilere aynı anda ulaĢabilme ve 

öğrenciler arasındaki bireysel farklılıkları takip etmede zorluk yaĢama gibi 

kolaylıklar ve zorluklar söz konusudur (Erim,2021:186). 

Kurtoğlu (2021)‟nun Resim-iĢ eğitimi alanında yapmıĢ olduğu tez çalıĢmasında 

öğretim elemanlarına yönelttiği „„Günümüzde yaĢanan pandemi gibi kısıtlamalara 

dayanarak, uzaktan eğitim yoluyla verilmekte olan sanat derslerini nasıl 

değerlendiriyorsunuz?‟‟sorusuna karĢılık akademisyenlerin bazıları Ģu Ģekilde cevap 

vermiĢtir:  

 „„Uzaktan eğitim elbette mecburiyet gereği teorik dersler için uygun olabilir ama temel sanat 

eğitimi, desen gibi, ve diğer atölye dersleri için uygun değildir elbette. Uygulama ağırlıklı bu dersler 

için son derece olumsuz etkiler yaratacağı bir gerçektir.‟‟ 

„„Aslında öğretim elemanın kapasitesine bağlı olarak değişmektedir. Tablet, ıpadpro vb. 

araçlarla ve artrage vb. birçok uygulamayı takip eden, kendini güncelleyen akademisyenler için uzak 

eğitim süreci verimli geçmektedir. Fakat geleneksel yaklaşımlarla eğitim anlayışını ile çok zor 

olmaktadır.‟‟ 

Burada alınan yanıtların yalnızca iki tanesine yer verilmiĢ olup, çalıĢmada 

verilmiĢ olan diğer cevaplara da genel olarak bakıldığında baskın görüĢün; atölye 
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derslerinin birebir müdehale gerektirmesi, uzaktan eğitimin öğrenci ile doğrudan ve 

anında iletiĢim yolunu kapatması gibi sebeplere dayanılarak, uzaktan eğitim 

yönteminin atölye dersleri için uygun olmadığı yönünde olmuĢtur. 

Akgül (2021)‟ün akademisyenler üzerinde yaptığı çalıĢmasında sanat eğitimi 

veren kurumlarda çalıĢan akademisyenlerin, uzaktan eğitimi teorik dersler açısından 

destekleyici ve olumlu buduğunu ancak uygulamalı alanlarda Ģu an yetersiz ve 

etkisiz olduğunu ifade etmiĢlerdir. AraĢtırmaya katılan akademisyenlerden ikisi 

uzaktan eğitimle ilgili görüĢlerini Ģu Ģekilde ifade etmiĢlerdir:  

 “Uygulamalı dersler için aktif ve kalıcı eğitim değildir.” 

   “Karşılaştığım olumsuzluklarla ilgili olarak; internetin sunmuş olduğu veri iletim hızının 

düşüklüğü nedeniyle öğrenciyle birlikte çalma olanağının olmayışı, öğrenci konuşurken veya çalarken 

konuşmak istediğimde ses iletiminde kopmaların yaşanması, öğrencilerin teknoloji konusundaki 

donanımsal yetersizliklerinin (monitör, mikrofon vs.) eğitimin niteliğini olumsuz yönde etkilemesi 

örnek olarak gösterilebilir.” 

Yapılan çalıĢmada mesleki tecrübesi fazla olan akademisyenlerin, uzaktan 

eğitim döneminde yaĢanılan sorunların giderilmesinde ve öğretim sürecinin etkili bir 

Ģekilde kullanılmasında daha az sorun yaĢadığı ve bu akademisyenlerin süreci 

tecrübeleri ile etkili bir biçimde yürütebildikleri görülmüĢtür.  
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BÖLÜM III 

3. YÖNTEM 

Bu baĢlık altında, araĢtırmanın modeli, katılımcılar, verilerin toplanması, 

analizi ve yorumlanmasına iliĢkin veriler mevcuttur. 

3.1. AraĢtırma Modeli 

ÇalıĢmada nicel araĢtırma deseni olan tarama modelinden yararlanılmıĢtır. 

Tarama modeli; genel olarak diğer araĢtırmalara nazaran daha geniĢ bir örneklem 

grubu üzerinde yapılan, bir konuya yönelik katılımcıların görüĢ, tutum vb. 

özelliklerinin belirlendiği bir araĢtırma modelidir (Büyüköztürk vd., 2014). 

ÇalıĢmada nicel veri toplama aracı olan anketden yararlanılmıĢtır. 5‟li likert tipi 

ölçek kullanılmıĢtır. Anket; belirli bir konuyla ilgili fikirleri, görüĢleri, tercihleri, 

davranıĢları, beklentileri ve eğilimleri belirlemek amacıyla, yanıtlandırıcının daha 

önce belirlenmiĢ olduğu, seçeneklere dayalı bir dizi sorudan oluĢan veri toplama 

aracıdır (Büyüköztürk vd., 2014; Kuzu, 2013). 

3.2. Evren ve Örneklem 

AraĢtırmanın çalıĢma evrenini, Türkiye'de bulunan Üniversitelerin Eğitim 

Fakültesi Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Resim ĠĢ Eğitimi Anabilim Dalları‟nda 

2021-2022 eğitim öğretim yılında öğrenim gören, ana sanat atölye dersi resim ve 

grafik tasarım olan 3. sınıf öğrencileri oluĢturmaktadır. 

AraĢtırmanın örneklemini ise Gazi Üniversitesi, Uludağ Üniversitesi, Fırat 

Üniversitesi, Dokuz Eylül Üniversitesi ve Ondokuz Mayıs Üniversitesi Eğitim 

Fakültesi, Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Resim ĠĢ Eğitimi Anabilim Dalları‟nda 

2021-2022  eğitim öğretim yılında öğrenimlerine devam eden, yaĢları 18 ile 30 

arasında değiĢen ve anasanat dalı resim ve grafik tasarım olan 131 tane 3. Sınıf 

öğrencisi oluĢturmaktadır. Uludağ Üniversitesi‟den 5 resim anasanat atölye dersi 

öğrencisi ankete katılmak istemedikleri için çalıĢma dıĢında bırakılmıĢtır. 

YaĢ, cinsiyet, üniversite ve anasanat dalı gibi değiĢkenler göz önünde 

bulundurularak oluĢturulan çalıĢma grubuna araĢtırma konusu kapsamında toplamda 

30 soru yöneltilmiĢtir. 
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3.3. Veri Toplama Araçları 

ÇalıĢmanın kuramsal çerçevesi hazırlanırken literatür taraması yapılmıĢtır. 

Literatür taramasında toplanan bilgiler, konu kapsamında yapılmıĢ olan araĢtırmalar, 

yazılan kitaplar kaynak alınarak elde edilmiĢtir. Konuyla ilgili, kütüphanelerde ve 

sanal ortamlarda incelemeler yapılmıĢtır. Ardından araĢtırma verilerini toplamak 

amacıyla, araĢtırmacı tarafından uzman görüĢleri alınarak ve gerekli düzeltmeler 

yapılarak hazırlanan 30 maddelik anket formu ile gerekli izinler alınarak 

katılımcılara pandemi döneminde yaĢadıkları  uygulamalı ders deneyimleri üzerine 

sorular yöneltilmiĢtir. Anket çalıĢmasında 5‟li likert tipi (kesinlikle katılıyorum, 

katılıyorum, kararsızım, katılmıyorum, kesinlikle katılmıyorum) ölçek kullanılmıĢtır. 

YaĢanan pandemi dolayısıyla anket soruları öğrencilere online ortamda yöneltilmiĢ 

olup, yanıtlarda yine online ortamda elde edilmiĢtir.  

3.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanması 

AraĢtırma kapsamında toplanan verilerin analiz iĢlemleri için SPSS 25.0 

programı kullanılmıĢtır. Analiz iĢlemlerinin ilk aĢamasında ölçek verilerine 

açıklayıcı faktör analizi uygulanmıĢtır. Faktör analizi sonrasında ölçek puanlarının 

demografik sorularla karĢılaĢtırılmasına iliĢkin analizler uygulanmıĢtır. Demografik 

sorulara göre ölçek puanları karĢılaĢtırılmadan önce ölçek verilerinin normal 

dağılıma uygunluğu One Sample Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmiĢtir. 

Tablo 3.1.     Uzaktan Eğitimde Ders Verimlilik Ölçeği One Sample Kolmogorov-Smirnov Normallik 

Analizi Sonuçları 

Alt boyut Test değeri P 

Uzaktan eğitimde ders verimlilik ölçeği ,986 ,219 

Tablo 3.1. incelendiğinde, ölçek puanının normal dağılıma uygun olduğu 

(p>0,05) görülmektedir. Veriler normal dağılıma uygun olduğundan dolayı 

demografik sorulara göre ölçek puanlarının karĢılaĢtırılmasında parametrik analiz 

yöntemleri uygulanmıĢtır. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin cinsiyetleri ve ana sanat atölye ders gruplarına 

göre ölçek puanlarının karĢılaĢtırılmasında Independent Samples T test kullanılırken, 

öğrencilerin eğitim gördükleri üniversiteler ve yaĢ gruplarına göre ölçek puanlarının 

karĢılaĢtırılmasında One Way ANOVA analizi kullanılmıĢtır. Ölçek toplamına iliĢkin 

uygulanan güvenilirlik analizinde Cronbach‟s Alpha değeri 0,94 olarak bulunmuĢtur. 

Bu değer ölçeğin yüksek düzeyde güvenilir olduğunu göstermektedir. 
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BÖLÜM IV 

4. BULGULAR 

4.1. Bulgular ve Yorumlar 

4.1.1. AraĢtırmaya Katılan Öğrencilerin Demografik Bilgilerine ĠliĢkin 

Dağılımlar 

Tablo 4.1.‟de araĢtırmaya katılan öğrencilerin demografik bilgilerine iliĢkin 

frekans ve yüzdelik dağılımları yer almaktadır. 

Tablo 4.1.    AraĢtırmaya Katılan Öğrencilerin Demografik Bilgilerine ĠliĢkin Frekans ve Yüzdelik 

Dağılımlar 

DeğiĢken Alt değiĢken F % 

Cinsiyeti Kadın 105 82,0 

Erkek 23 18,0 

 

YaĢ grubu 

18-20 yaĢ 

21-23 yaĢ 

24-26 yaĢ 

27-30 yaĢ 

24 

76 

11 

17 

18,8 

59,4 

8,6 

13,3 

 

 

Üniversitesi  

Fırat Üniversitesi 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi 

Uludağ Üniversitesi 

Dokuz Eylül Üniversitesi 

Gazi Üniversitesi 

28 

29 

29 

13 

29 

21,9 

22,7 

22,7 

10,2 

22,7 

Ana sanat dalı Resim 

Grafik tasarım 

68 

60 

53,1 

46,9 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin %21,9‟u Fırat Üniversitesinde, %22,7‟si 

Ondokuz Mayıs Üniversitesinde, %22,7‟si Uludağ Üniversitesinde, %10,2‟si Dokuz 

Eylül Üniversitesinde, %22,7‟si Gazi Üniversitesinde eğitim görmekte, %53,1‟inin 

ana sanat dalı resim, %46,9‟unun ise grafik tasarımdır. AraĢtırmaya katılan 

öğrencilerin %82‟si kadın, %18‟i erkek, %18,8‟i 18-20 yaĢ grubunda, %59,4‟ü 21-23 

yaĢ grubunda, %8,6‟sı 24,26 yaĢ grubunda, %13,3‟ü 27-30 yaĢ grubundadır. 

4.1.2. Uzaktan Eğitimde Ders Verimlilik Ölçeğine ĠliĢkin Açıklayıcı Faktör 

Analizi Sonuçları 

Bu bölümde araĢtırmacı tarafından hazırlanan ölçek maddeleri ile geliĢtirilen 

Uzaktan Eğitimde Ders Verimlilik Ölçeğine uygulanan faktör analizi sonuçları yer 

almaktadır. Ölçekte yer alan maddelerden olumsuz anlam içeren 3, 5, 9, 14, 23, 26, 

29, 30 numaralı maddeler tersten puanlanmaktadır. 
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Tablo 4.2.     Uzaktan Eğitimde Ders Verimlilik Ölçeğine ĠliĢkin Açıklayıcı Faktör Analizi KMO ve 

Bartlett‟s Test Sonucu 

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ,935 

Bartlett‟s Test 

x
2
 1365,77 

Df 153 

P ,000 

KMO değeri, örneklemin faktör analizinde yeterli büyüklükte olup olmadığının 

belirlenmesi amacıyla kullanılmaktadır ve bu değerin 0,80‟in üzerinde olması 

örneklemin yeterli düzeyde büyüklüğe sahip olduğunu göstermektedir (Aksu vd., 

2017: 9; AltunıĢık vd., 2007: 226). AraĢtırma kapsamında uygulanan açıklayıcı 

faktör analizi sonucunda KMO değeri 0,935 olarak bulunmuĢtur ve örneklemin 

yeterli olduğunu göstermektedir. Bartlett‟s testinin ise anlamlı olması ölçeğin faktör 

analizi için uygun olduğunu göstermektedir (Aksu vd., 2017: 10; AltunıĢık vd., 2007: 

230) ve bu araĢtırmada test değeri anlamlı bulunmuĢtur (p<0,05). 

 

ġekil 4.1.    Uzaktan Eğitimde Ders Verimlilik Ölçeğine ĠliĢkin Açıklayıcı Faktör Analizi Yamaç 

Eğim Grafiği 

Yamaç eğim grafiği uygun faktör sayısının belirlenmesi amacıyla 

kullanılmaktadır ve eğim çizgisinin doğrusal olmaya baĢladığı yerdeki sayı kadar 

faktörün seçilebileceğinin uygun olduğu belirtilmektedir (Özdamar, 2013b: 221; 

AltunıĢık vd., 2007: 222; Çokluk vd., 2012: 193). Grafik incelendiğinde 2‟inci 

noktadan itibaren grafiğin doğrusal olmaya baĢladığı görülmektedir. Bu nedenle 

uygun faktör sayısının en fazla 2 olabileceği görülmektedir. Ancak uygulanan faktör 
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analizinde ölçek maddelerinin tek faktör altında anlamlı bir yapıda toplandığı 

görülmüĢtür ve ölçek tek faktörlü olarak değerlendirilmiĢtir. 

Tablo 4.3.   Uzaktan Eğitimde Ders Verimlilik Ölçeği Açıklayıcı Faktör Analizi Faktör Yükleri, 

Madde Çıkarılırsa Güvenilirlik Düzeyi, Madde Ortalama Puanları 

 

F
a

k
tö

r 
y

ü
k

ü
 

M
a

d
d

e 
S

il
in

ir
se

 

C
ro

n
b

a
ch

’s
 A

lp
h

a
 (


) 

1) Uzaktan eğitimin, uygulamalı derslerin verimliliğini arttırdığını düĢünüyorum. ,725 ,938 

2) Uzaktan eğitim yoluyla verilen derslerdeki imkânlar, yüz yüze verilen eğitime 

göre daha eriĢilebilirdir. 
,703 ,938 

4) Uzaktan eğitim yoluyla verilen grafik tasarım/ resim derslerinde eğitimci-öğrenci 

arasında etkileĢim oldukça yüksektir.(Ana sanat dalınıza göre cevaplayınız). 
,642 ,939 

6) Uzaktan eğitim yoluyla yürütülen uygulamalı derslerin fiziksel koĢullarını okul 

dıĢı ortamlarda sağlayabiliyorum. 
,731 ,938 

7) Uygulamalı derslerde öğretim elemanın dijital ortamda anlattığını anlıyor ve 

kolaylıkla uygulayabiliyorum. 
,805 ,936 

8) Uzaktan eğitim sürecinde teknik malzeme ihtiyacımı (boya, Ģövale vb.)rahatça 

karĢılayabiliyorum. 
,664 ,939 

11) Pandemi dönemi sonrasında da eğitim-öğretimin uzaktan eğitim yoluyla devam 

etmesini olumlu buluyorum. 
,752 ,937 

12) Geleceğin Sanat Eğitiminin tamamen uzaktan eğitim yoluyla verilmesi 

gerektiğini düĢünüyorum. 
,726 ,938 

14) Sanat eğitimi, uygulamaya dayalı bir eğitim gerektirdiği için yüz yüze eğitimi 

zorunlu kılar.* 
,642 ,939 

15) Uzaktan eğitim yoluyla verilen sanat eğitimi derslerinin ölçme ve 

değerlendirme araçları daha güvenilirdir. 
,610 ,940 

17) Uzaktan eğitimde, yüz yüze eğitime göre öğrencinin derse devam oranı daha 

yüksektir. 
,714 ,938 

18) Uzaktan eğitimde dersleri düzenli olarak takip ediyorum. ,642 ,940 

19) Uzaktan eğitim her öğrenciye fırsat ve imkân eĢitliği sunar. ,729 ,938 

20) Uzaktan eğitimde öğrenci zamanı daha verimli kullanabilir. ,745 ,937 

21) Uzaktan eğitimde derslere olan motivasyonum arttı. ,837 ,935 

24) Uzaktan eğitimle anlatılan bir konunun uygulamasında istediğim her an öğretim 

elemanına soru sorabiliyorum. 
,581 ,940 

28) Uzaktan eğitim sürecinde üretkenliğim arttı ve daha fazla ürün ortaya 

koyabildim. 
,801 ,936 

29) uzaktan eğitim süreci çalıĢma disiplinimi olumsuz yönde etkiledi.* ,688 ,938 

*Tersten puanlanan maddeler 

Açıklayıcı faktör analizi Varimax döndürme kullanılarak yapılmıĢtır. Ölçeğin 

bir maddesinin aynı anda iki faktörde yer alması durumunda faktör yükleri arasında 
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0,100‟den daha küçük değer varsa (biniĢik madde) ya da bir maddenin faktör yükü 

0,30‟un altındaysa ilgili maddenin ölçekten çıkarılması gerekmektedir (AltunıĢık vd., 

2007: 226, Çokluk vd., 2012: 194). Uygulanan açıklayıcı faktör analizinde biniĢik 

olan veya faktör yükü 0,30‟un altında kalan maddeler (3, 5, 9, 10, 13, 16, 22, 23, 25, 

26, 27, 30 numaralı maddeler) ölçekten çıkarılmıĢ ve faktör analizi kalan maddeler 

üzerinden tamamlanmıĢtır. Streiner (1994) ölçekler için açıklanan varyans değerinin 

en az %50 olması gerektiğini belirtmektedir ve bu araĢtırmada açıklanan varyans 

değeri %50,52 olarak yeterli düzeyde bulunmuĢtur. Yapılan bu araĢtırmada ölçeğin 

toplamı için Cronbach‟s Alpha iç tutarlık katsayısı 0,94 olarak bulunmuĢtur ve bu 

değer ölçeğin yüksek düzeyde güvenilir olduğunu göstermektedir (Özdamar, 2013a: 

555). Faktör analizinde kullanılan maddelerden herhangi bir madde çıkarılması 

durumunda ölçeğin toplamda güvenilirlik düzeyinin artmadığı görülmektedir (Madde 

Silinirse Cronbach‟s Alpha ()). Bu nedenle açıklayıcı faktör analizinde kullanılan 

tüm maddeler hipotez testlerinde kullanılmıĢtır. 

Tablo 4.4.    AraĢtırmaya Katılan Öğrencilerin Uzaktan Eğitimde Ders Verimlilik Ölçeği Maddelerine 

ve Toplam Puanlarına ĠliĢkin Tanımlayıcı Ġstatistikler 

Ölçek maddeleri X SS 

1) Uzaktan eğitimin, uygulamalı derslerin verimliliğini arttırdığını düĢünüyorum. 2,46 1,40 

2) Uzaktan eğitim yoluyla verilen derslerdeki imkânlar, yüz yüze verilen eğitime göre 

daha eriĢilebilirdir. 
2,73 1,33 

4) Uzaktan eğitim yoluyla verilen grafik tasarım/ resim derslerinde eğitimci-öğrenci 

arasında etkileĢim oldukça yüksektir.(Ana sanat dalınıza göre cevaplayınız). 
2,55 1,25 

6) Uzaktan eğitim yoluyla yürütülen uygulamalı derslerin fiziksel koĢullarını okul dıĢı 

ortamlarda sağlayabiliyorum. 
3,04 1,21 

7) Uygulamalı derslerde öğretim elemanın dijital ortamda anlattığını anlıyor ve 

kolaylıkla uygulayabiliyorum. 
3,20 1,25 

8) Uzaktan eğitim sürecinde teknik malzeme ihtiyacımı (boya, Ģövale vb.)rahatça 

karĢılayabiliyorum. 
3,11 1,27 

11) Pandemi dönemi sonrasında da eğitim-öğretimin uzaktan eğitim yoluyla devam 

etmesini olumlu buluyorum. 
2,74 1,39 

12) Geleceğin Sanat Eğitiminin tamamen uzaktan eğitim yoluyla verilmesi gerektiğini 

düĢünüyorum. 
1,63 1,00 

14) Sanat eğitimi, uygulamaya dayalı bir eğitim gerektirdiği için yüz yüze eğitimi 

zorunlu kılar. 
1,77 0,96 

15) Uzaktan eğitim yoluyla verilen sanat eğitimi derslerinin ölçme ve değerlendirme 

araçları daha güvenilirdir. 
2,43 1,08 

17) Uzaktan eğitimde, yüz yüze eğitime göre öğrencinin derse devam oranı daha 

yüksektir. 
2,45 1,29 
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Tablo 4.4. (devam) 

 

18) Uzaktan eğitimde dersleri düzenli olarak takip ediyorum. 

3,34 1,33 

19) Uzaktan eğitim her öğrenciye fırsat ve imkân eĢitliği sunar. 2,32 1,25 

20) Uzaktan eğitimde öğrenci zamanı daha verimli kullanabilir. 3,53 1,32 

21) Uzaktan eğitimde derslere olan motivasyonum arttı. 2,66 1,35 

24) Uzaktan eğitimle anlatılan bir konunun uygulamasında istediğim her an öğretim 

elemanına soru sorabiliyorum. 
3,20 1,19 

28) Uzaktan eğitim sürecinde üretkenliğim arttı ve daha fazla ürün ortaya koyabildim. 2,93 1,35 

29) uzaktan eğitim süreci çalıĢma disiplinimi olumsuz yönde etkiledi. 2,77 1,23 

Toplam puan 2,71 0,89 

AraĢtırma kapsamında geliĢtirilen Uzaktan Eğitimde Ders Verimlilik Ölçeği 

maddeleri ve toplam puanı aritmetik ortalamalarına göre değerlendirilmektedir. Bu 

nedenle maddelerin ve toplam ölçek puanının ortalama değerleri 1-5 arasında 

olabilmektedir. Tablo incelendiğinde, araĢtırmaya katılan öğrencilerin en az 

katıldıkları görüĢlerin X=1,63 ortalamayla “12) Geleceğin Sanat Eğitiminin tamamen 

uzaktan eğitim yoluyla verilmesi gerektiğini düĢünüyorum” ve X=1,77 ortalamayla 

“14) Sanat eğitimi, uygulamaya dayalı bir eğitim gerektirdiği için yüz yüze eğitimi 

zorunlu kılar” görüĢleri olduğu, en fazla katıldıkları görüĢlerin ise X=3,34 

ortalamayla “18) Uzaktan eğitimde derslere düzenli olarak takip ediyorum” ve 

X=3,53 ortalamayla “20) Uzaktan eğitimde öğrenci zamanı daha verimli 

kullanabilir.” 

Tablo 4.5.   Uzaktan Eğitimde Ders Verimlilik Ölçeği Maddelerinin ve Toplam Puanlarının En 

Yüksek ve En DüĢük Puan Alan %27‟lik Gruplar Arasında KarĢılaĢtırılması 

Ölçek 

maddesi 
Grup N X SS t P 

s1 
%27 alt grup 35 1,49 ,853 

-11,913 ,000 
%27 üst grup 35 3,94 ,873 

s2 
%27 alt grup 35 1,57 ,917 

-11,086 ,000 
%27 üst grup 35 3,94 ,873 

s4 
%27 alt grup 35 1,57 ,948 

-8,171 ,000 
%27 üst grup 35 3,49 1,011 

s6 
%27 alt grup 35 1,74 ,780 

-10,342 ,000 
%27 üst grup 35 4,00 1,029 

s7 
%27 alt grup 35 1,89 ,993 

-12,526 ,000 
%27 üst grup 35 4,40 ,651 

s8 
%27 alt grup 35 2,00 ,970 

-8,624 ,000 
%27 üst grup 35 4,00 ,970 
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s11 
%27 alt grup 35 1,49 ,781 

-12,787 ,000 
%27 üst grup 35 4,11 ,932 

s12 
%27 alt grup 35 1,03 ,169 

-9,825 ,000 
%27 üst grup 35 2,83 1,071 

s14 
%27 alt grup 35 1,20 ,584 

-7,809 ,000 
%27 üst grup 35 2,71 ,987 

s15 
%27 alt grup 35 1,77 ,843 

-6,775 ,000 
%27 üst grup 35 3,31 1,051 

s17 
%27 alt grup 35 1,49 ,658 

-8,905 ,000 
%27 üst grup 35 3,63 1,262 

s18 
%27 alt grup 35 2,26 1,358 

-8,983 ,000 
%27 üst grup 35 4,46 ,505 

s19 
%27 alt grup 35 1,29 ,519 

-10,673 ,000 
%27 üst grup 35 3,51 1,121 

s20 
%27 alt grup 35 2,11 1,207 

-11,075 ,000 
%27 üst grup 35 4,60 ,553 

s21 
%27 alt grup 35 1,40 ,695 

-17,097 ,000 
%27 üst grup 35 4,23 ,690 

s24 
%27 alt grup 35 2,09 1,095 

-6,861 ,000 
%27 üst grup 35 3,74 ,919 

s28 
%27 alt grup 35 1,54 ,741 

-14,804 ,000 
%27 üst grup 35 4,34 ,838 

s29 
%27 alt grup 35 1,74 ,950 

-8,879 ,000 
%27 üst grup 35 3,83 1,014 

Toplam 

%27 alt grup 35 1,65 ,349 

-24,482 ,000 %27 üst grup 35 3,84 ,398 

Tablo 4.5. incelendiğinde, faktör analizi sonucunda kalan maddelerin ölçekteki 

maddelere yüksek düzeyde katılanlar ve düĢük düzeyde katılanlar arasında anlamlı 

düzeyde farklılaĢtığı görülmektedir (p<0,05). Bu farklılık, maddelerin ayırt edici 

olduğunu göstermektedir. 

Tablo 4.6.       AraĢtırmaya Katılan Öğrencilerin Uzaktan Eğitimde Ders Verimlilik Ölçeği Puanlarının 

Eğitim Gördükleri Üniversitelere Göre KarĢılaĢtırılması 

Üniversite N X SS F P 

Fırat Üniversitesi 28 2,96 ,965 

2,020 ,096 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi 29 2,75 ,720 

Uludağ Üniversitesi 29 2,68 ,961 

Dokuz Eylül Üniversitesi 13 2,14 ,799 

Gazi Üniversitesi 29 2,73 ,857 

Tablo 4.6. incelendiğinde, araĢtırmaya katılan öğrencilerin eğitim gördükleri 

üniversitelere göre uzaktan eğitimde ders verimlilik ölçeği puanlarının arasında 

istatistiksel olarak anlamlı düzeyde farklılık olmadığı görülmektedir (p>0,05). 

Tablo 4.7.       AraĢtırmaya Katılan Öğrencilerin Uzaktan Eğitimde Ders Verimlilik Ölçeği Puanlarının 

Eğitim Aldıkları Ana Sanat Atölyesi Dersine Göre KarĢılaĢtırılması 

Ders N X SS T P 

Resim 68 2,57 ,903 
-1,968 ,051 

Grafik tasarım 60 2,88 ,847 
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Tablo 4.7. incelendiğinde, araĢtırmaya katılan öğrencilerin eğitim aldıkları ana 

sanat atölye derslerine göre uzaktan eğitimde ders verimlilik ölçeği puanlarının 

arasında istatistiksel olarak anlamlı düzeyde farklılık olmadığı görülmektedir 

(p>0,05). 

Tablo 4.8.       AraĢtırmaya Katılan Öğrencilerin Uzaktan Eğitimde Ders Verimlilik Ölçeği Puanlarının 

Cinsiyetlerine Göre KarĢılaĢtırılması 

Cinsiyet N X SS T P 

Kadın 105 2,79 ,859 
2,146 ,034 

Erkek 23 2,36 ,945 

Tablo 4.8. incelendiğinde, araĢtırmaya katılan öğrencilerin cinsiyetlerine göre 

uzaktan eğitimde ders verimlilik ölçeği puanlarının arasında istatistiksel olarak 

anlamlı düzeyde farklılık olduğu (p<0,05), kadın öğrencilerin uzaktan eğitimde 

derslerin verimliliğine iliĢkin algılarının erkek öğrencilerden daha yüksek olduğu 

görülmektedir. 

Tablo 4.9.     AraĢtırmaya Katılan Öğrencilerin Uzaktan Eğitimde Ders Verimlilik Ölçeği Puanlarının 

YaĢ Gruplarına Göre KarĢılaĢtırılması 

YaĢ grubu N X SS F P 

18-20 yaĢ 24 2,76 ,814 

1,225 ,304 
21-23 yaĢ 76 2,62 ,799 

24-26 yaĢ 11 2,75 1,258 

27-30 yaĢ 17 3,07 1,064 

Tablo 4.9. incelendiğinde, araĢtırmaya katılan öğrencilerin yaĢ gruplarına göre 

uzaktan eğitimde ders verimlilik ölçeği puanlarının arasında istatistiksel olarak 

anlamlı düzeyde farklılık olmadığı görülmektedir (p>0,05). 

AraĢtırma verilerine bakıldığında 1. maddede öğrencilerin ortalama yarısı 

uzaktan eğitimin uygulamalı derslerin verimliliğini arttırmadığını düĢünürken 

%10,9‟luk bir dilim kararsız kalmıĢ ve ortalama %27‟lik bir dilim ise uzaktan eğitim 

döneminde uygulamalı derslerde verimliliğin arttığını söylemiĢtir. 2. maddede 

yöneltilen „‟Uzaktan eğitim yoluyla verilen derslerdeki imkânlar, yüz yüze verilen 

eğitime göre daha eriĢilebilirdir‟‟ ifadesine katılımcıların cevabı yüksek oranda 

olumsuz olurken, %32,8 oranında öğrenci ifadeyi doğru bulmuĢtur. 4. maddede yer 

alan uzaktan eğitimde eğitimci-öğrenci arasındaki etkileĢime yönelik ifadeyi 

katılımcıların yarısı doğru bulmamıĢtır. 6. maddede  „‟Uzaktan eğitim yoluyla 

yürütülen uygulamaları derslerin fiziksel koĢullarını okul dıĢı ortamlarda 

sağlayabiliyorum‟‟ ifadesinde %30,5 oranında öğrenci kararsız olduğunu belirtmiĢ, 
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%32,8‟i katılmadığını ve kalan % 36,7‟lik dilim ifadeyi doğru bulduğunu 

belirtmiĢtir. Dolayısıyla bu maddeye verilen yanıtlar arasında anlamlı bir farklılık 

olmadığı görülmektedir. 7. maddede yöneltilen „‟Uygulamalı derslerde öğretim 

elemanın dijital ortamda anlattığını anlıyor ve kolaylıkla uygulayabiliyorum‟‟ 

ifadesine yüksek oranda katılım sağlanmıĢ, % 21,1‟lik bir dilim kararsız kalmıĢ ve 

%29.7 oranında öğrenci ifadeyi doğru bulmamıĢtır. 8. maddedeki teknik malzemeye 

eriĢim konusunda % 45,4‟lik bir dilim bu konuda sıkıntı yaĢamadığını ifade ederken, 

aksi olarak %35,9‟luk bir dilim uzaktan eğitim döneminde teknik malzeme ihtiyacını 

rahatlıkla karĢılayamadığını ifade etmiĢtir. 11. maddede „Pandemi dönemi sonrasında 

da eğitim-öğretimin uzaktan eğitim yoluyla devam etmesini olumlu buluyorum‟‟ 

sorusuna öğrencilerin % 43,7‟si katılmıyorum ve kesinlikle katılmıyorum cevabını 

vermiĢ, %32,1‟i katılıyorum-kesinlikle katılıyorum cevabını vermiĢ ve %24,2‟si 

kararsız kalmıĢtır. 12. maddeye öğrencilerin %82,1‟i katılmıyorum ve kesinlikle 

katılmıyorum cevabını vermiĢlerdir. 14. maddede öğrenciler %78,1 oranında onay 

vererek sanat eğitiminin yüz yüze yapılması gerektiğini ifade etmiĢlerdir. Uzaktan 

eğitimde ölçme ve değerlendirme araçlarının güvenilirliğini belirten 15. maddede 

öğrencilerin % 35,2‟si karasız kaldıklarını ifade ederken, %51,5‟i uzaktan eğitim 

yoluyla verilen sanat eğitimi derslerinin ölçme ve değerlendirme araçlarını güvenilir 

bulmamıĢtır. 17. maddede yer alan „Uzaktan eğitimde, yüz yüze eğitime göre 

öğrencinin derse devam oranı daha yüksektir‟‟ ifadesine % 60,1 oranında 

katılmıyorum ve kesinlikle katılmıyorum cevabı verilmiĢtir. 18. maddeye öğrenciler 

%57 oranında katılım göstererek uzaktan eğitim sürecinde dersleri düzenli olarak 

takip ettiklerini söylemiĢlerdir. Öğrencilerin %29,7‟si ise bu maddeye 

katılmadıklarını söylemiĢlerdir. 19. maddede fırsat ve imkân eĢitliği konusunda 

öğrencilerin %61,7‟si uzaktan eğitimin fırsat ve imkân eĢitliği sunduğunu kabul 

etmemiĢlerdir. 20. maddeye öğrencilerin %59,4‟ü katılıyorum ve kesinlikle 

katılıyorum cevabını vererek uzaktan eğitim ile zamanın daha verimli 

kullanılabileceğini söylemiĢlerdir. 21. maddede „Uzaktan eğitimde derslere olan 

motivasyonum arttı‟ ifadesine öğrencilerin % 48,1‟i katılmamıĢ, %22,8‟ i ise kararsız 

kalmıĢtır. 24. maddede öğrencilerin %47,6‟sı uygulama esnasında öğretim elemanına 

her an soru sorabildiğini ifade ederken, öğrencilerin %25‟i kararsız kalmıĢtır. 28. 

madde „uzaktan eğitim sürecinde üretkenliğim arttı ve daha fazla ürün ortaya 

koyabildim‟ ifadesine %38,2 katılıyorum ve kesinlikle katılıyorum, %40,6 

katılmıyorum ve kesinlikle katılmıyorum, %21,1 kararsızım cevapları verilmiĢtir. 
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29. maddede öğrencilerin %42,2‟si uzaktan eğitimin çalıĢma disiplinlerini olumsuz 

yönde etkilediğini söylemiĢ, %28,9‟u bu ifadeye katılmamıĢ ve %28,9 u ise 

kararsız kalmıĢtır. 

4.2. TartıĢma  

Bu araĢtırma, Covid-19 sebebiyle uzaktan eğitim modeliyle eğitim-öğretime 

devam edilen süreçte, resim-iĢ eğitimi bölümlerinde verilen ana sanat atölye 

derslerini resim ve grafik tasarım ana sanat atölye dersleri bazında ele almaktadır. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin %21,9‟u Fırat Üniversitesinde, %22,7‟si 

Ondokuz Mayıs Üniversitesinde, %22,7‟si Uludağ Üniversitesinde, %10,2‟si Dokuz 

Eylül Üniversitesinde, %22,7‟si Gazi Üniversitesinde eğitim görmektedir. 

%53,1‟inin ana sanat atölyesi dersi resim, %46,9‟unun ise grafik tasarımdır. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin %82‟si kadın, %18‟i erkektir. %59,4‟ü 21-23 yaĢ 

grubundadır. 

Ölçek maddelerine verilen yanıtlara bakıldığında üniversite, ana sanat dalı ve 

yaĢ değiĢkenleri bakımından istatiksel olarak anlamlı bir farklılık olmadığı 

görülmüĢtür. Ancak cinsiyet değiĢkeni bakımından istatiksel olarak anlamlı düzeyde 

farklılık olduğu görülmüĢ, kadın öğrencilerin, erkek öğrencilere göre uzaktan 

eğitimde derslerin verimliliğine iliĢkin algılarının daha yüksek olduğu görülmüĢtür. 

Öğrencilerin uzaktan eğitime iliĢkin memnuniyetleri daha ziyade zamanın 

verimli kullanılmasına yönelik olmuĢtur. Bunun yanı sıra dijital ortamda anlatılanları 

anladıklarını ve rahatlıkla uygulayabildiklerini, bu süreçte dersleri düzenli takip 

ettiklerini ve yine bu süreçte alınan atölye derslerinde diledikleri an öğretim 

elemanına soru sorabildiklerini ifade etmiĢlerdir. Teknik malzemeye eriĢim, anasanat 

atölye dersinin fiziksel koĢullarını okul dıĢı ortamlarda sağlayabilme, Pandemi 

dönemi sonrasında da eğitim-öğretimin uzaktan eğitim yoluyla devam etmesini 

olumlu bulma ve uzaktan eğitim sürecinde üretkenliğinin arttığına yönelik ölçek 

maddelerine verilen dönütlerde anlamlı bir farklılık görülmemiĢtir. Kalan 

maddelerde uzaktan eğitime yönelik olumlu dönütler alınmamıĢtır. Verilen dönütler 

Kahraman (2020)‟ın „Covid-19 Salgınının Uygulamalı Derslere Etkisi ve Bu 

Derslerin Uzaktan Eğitimle Yürütülmesi: Temel Tasarım Dersi Örneği‟ isimli 

makale çalıĢmasındaki derse düzenli katılım ve uzaktan eğitimle anlatıları anlıyor ve 

uyguluyorum maddelerine verilen dönütlerle uyumluluk göstermektedir. Ancak 
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teknik malzemeye eriĢim konusunda Kahraman (2020)‟ın ulaĢtığı sonuç öğrecilerin 

uzaktan eğitim döneminde teknik malzeme ihtiyacını karĢılamakta zorlandığıyken, 

bu çalıĢmada ulaĢılan sonuç öğrencilerin bu konuda sıkıntı yaĢamadığı olmuĢtur. Her 

ne kadar aldığımız dönütlerde öğrencilerin çoğunluğunun malzeme eriĢimi 

konusunda sıkıntı yaĢamadığını görülse bu maddeden alınan verilere bakıldığında 

sıkıntı yaĢayanlar ve yaĢamayanlar arasında istatiksel olarak anlamlı bir farklılık 

olmadığı görülmektedir. Kelekçi (2022)‟nin yaptığı „Pandemi Döneminde Dijital 

Ortama TaĢınan Yazı ve Tipografi Eğitiminin Ġncelenmesi‟ isimli çalıĢmasında 

atölye derslerinin verimliliğine iliĢkin maddeye verilen dönütler yüksek oranda 

olumluyken, bu çalıĢmanın ölçeğinde yer alan „Uzaktan eğitimin, uygulamalı 

derslerin verimliliğini arttırdığını düĢünüyorum‟ ifadesine yüksek oranda 

katılmıyorum-kesinlikle katılmıyorum cevabı verilmiĢtir. 

Kelekçi (2022)‟nin ölçeğinde yer alan „Uzaktan eğitimde atölye derslerini 

uzaktan anlamanın kolay olmayacağını düĢünüyorum‟ ifadesi kullanılan ölçekte yer 

alan ve benzer bir ifade olan „Uygulamalı derslerde öğretim elemanın dijital ortamda 

anlattığını anlıyor ve kolaylıkla uygulayabiliyorum’ ifadesine verilen dönütler yüksek 

oranda benzerlik göstermektedir. Ayrıca teknik malzeme eriĢimi ile ilgili maddeye 

verilen yanıtların büyük çoğunluğu kolayca eriĢim sağlayabildikleri yönünde 

olmuĢtur ve çalıĢmamız bu anlamda da bir benzerlik göstermiĢtir. Burada belirtilmesi 

gereken nokta Ģu ki bu çalıĢmadaki ilgili maddeye verilen cevap ağırlıklı olarak 

olumlu olsa da, bu konuda zorluk yaĢayanlar ve yaĢamayanlar arasında anlamlı bir 

farklılık yoktur. 

Resim-iĢ eğitimi alanında Mollaoğlu (2021)‟nun yaptığı „Bir Üniversitede 

Resim-ĠĢ Eğitimi Alan Öğrencilerin Covıd-19 Pandemi Sürecinde Sürdürülen 

Uzaktan Öğretime ĠliĢkin GörüĢleri‟ isimli çalıĢmasındaki „Uzaktan eğitim zaman 

kaybetmeksizin eğitim alabilmemi sağlamaktadır‟ ifadesi ve „Eğitimimin en iyi 

Ģekilde gerçekleĢmesi için yüz yüze etkileĢim gereklidir‟ ifadesine verilen yanıtlar 

kullanılan ölçekteki benzer ifadelere verilen yanıtlarla uyumluluk göstermektedir. 

Ayrıca „Uzaktan eğitim yönteminin görsel sanatlar için uygunluğu‟ ifadesine verilen 

dönütler yine kullanılan ölçekte yer alan benzer ifadeyle paralellik göstermektedir.  

Atilğan (2021)‟ın uzaktan eğitim döneminde atölye derslerine iliĢkin 9 

akademisyen ve 11 lisans öğrecisinin görüĢlerine yer verdiği yüksek lisans tez 
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çalıĢmasında, araĢtırmacının öğrencilere yöneltmiĢ olduğu 10 adet yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme sorularından bu çalıĢmayla benzerlik gösterenler Ģöyledir:  

AraĢtırmacının öğrencilere yöneltmiĢ olduğu „„Kendinize ait atölye ortamı 

oluĢturma imkanınız oldu mu? ÇalıĢmalarınızı nasıl bir ortamda sürdürdünüz?” 

sorusuna 11 öğrenciden 9‟u atölye ortamının oluĢturulamadığını ve malzeme 

bulmakta sıkıntı yaĢadıklarını ifade etmiĢlerdir. Kullanılan ölçekteki benzer bir ifade 

olan 6. madde „„Uzaktan eğitim yoluyla yürütülen uygulamalı derslerin fiziksel 

koĢullarını okul dıĢı ortamlarda sağlayabiliyorum‟‟ ifadesine öğrencilerden alınan 

dönütlerde anlamlı bir farklılık görülmese de çoğunluğun dersin fiziksel koĢullarını 

okul dıĢı ortamlarda sağlayabildiği anlaĢılmıĢtır. Yapılan çalıĢma bu bağlamda 

benzerlik göstermemiĢtir. 

“Pandemi sürecinde eğitim yönündeki motivasyonunuz nasıldı? Uzaktan 

eğitimde devam problemi yaĢadınız mı?” sorularına 11 öğrenciden 8‟i motive 

olmakta zorlandığını ve yine öğrencilerin çoğunluğu derse devam konusunda 

sorunlar yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. ÇalıĢmamızda benzer ifade olan 18. maddedeki 

„„Uzaktan eğitimde dersleri düzenli olarak takip ediyorum‟‟ ifadesine verilen 

dönütler Atilğan‟ın aldığı dönütlerle farklılık göstermektedir. 21. madde olan 

„„Uzaktan eğitimde derslere olan motivasyonum arttı‟‟ ifadesine alınan dönütler ise 

Atilğan‟ın aldığı dönütlerle yüksek oranda benzerlik göstermektedir. 

Atilğan‟ın öğrencilere yönelttiği bir diğer soru olan “Uzaktan eğitimin 

„‟eğitimin geleceği‟‟ olduğunu düĢünüyor musunuz? Uygulamalı dersler için de ideal 

olduğu söylenebilir mi? Pandemi süreci bittiğinde de uzaktan eğitimin devamını 

talep eder misiniz?” sorularına, 9 öğrenci gelecekte uzaktan eğitim talep 

edilmemektedir ve uzaktan eğitimin geleceği yoktur cevabını vermiĢtir. Alınan 

yanıtlar çalıĢmadaki benzer ifadeler olan 11. madde „„Pandemi dönemi sonrasında da 

eğitim-öğretimin uzaktan eğitim yoluyla devam etmesini olumlu buluyorum‟‟ ve 12. 

madde „„Geleceğin Sanat Eğitiminin tamamen uzaktan eğitim yoluyla verilmesi 

gerektiğini düĢünüyorum‟‟ ifadelerinden özellikle 12. maddeye verilen cevaplarda 

yüksek oranda paralellik görülmektedir. Ayrıca 9 öğrencinin uzaktan eğitimin 

uygulamalı dersler için uygun olmadığı yönündeki görüĢleri çalıĢmamızda ulaĢılan 

sonuçlar ile uyumludur. 

“Pandemi sürecinde resim atölyesi dersi için yaptığınız çalıĢmalarda malzeme 

tedariki konusunda sıkıntılar yaĢadınız mı?‟‟ sorusuna alınan yanıtlar sıkıntı 
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yaĢandığı yönünde olup, çalıĢmadaki benzer ifadeye alınan dönütlerle uyumluluk 

göstermemektedir. 
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4.3. SONUÇ ve ÖNERĠLER 

Bu araĢtırmada Covid-19 kısıtlamları doğrultusunda geçilen uzaktan eğitimin 

resim-iĢ eğitimi bölümlerinde verilen resim ve grafik tasarım ana sanat atölye 

dersleri üzerinde ne gibi etkilerinin olduğu, öğrencilerin almıĢ olduğu ana sanat 

eğitiminin verimliliğinin ne düzeyde olduğu ve öğrencilerin bu süreçte almıĢ 

oldukları ana sanat atölye eğitimine iliĢkin görüĢleri araĢtırılmıĢtır. AraĢtırma 

kapsamında  seçilen 5 farklı üniversitenin resim öğretmenliği bölümlerinde eğitim 

almakta olan, ana sanat atölye dersi resim ve grafik tasarım olan 3. sınıf 

öğrencilerinden anket yoluyla veriler alınmıĢtır. Alınan veriler doğrultusunda Covid-

19 kısıtlamaları döneminde verilen atölye derslerinin öğrenci açısından anlaĢılır 

olduğunu ancak öğrencinin uzaktan eğitime karĢı mesafeli olduğunu ve uzaktan 

eğitimi uygulamalı dersler için uygun bulmadığı görülmektedir. Alınan anket 

verilerine dayanarak bunun yüzyüze verilen eğitimdeki imkanların daha eriĢilebilir 

olması, eğitimci-öğrenci arasındaki etkileĢimin daha yüksek olması ve derse karĢı 

olan motivasyon gibi çeĢitli nedenlerinin olduğu görülmektedir. Öğrencilerin uzaktan 

eğitimin genel olarak olumlu bulduğu yanı zamanın daha verimli kullanılabilir 

olması olmuĢtur. Bunun dıĢında olumlu bulunan bazı maddelerin yanı sıra bazı 

maddelere alınan yanıtlarda anlamlı bir farklılık görülmemiĢtir. UlaĢılan sonucun 

yapılan benzer çalıĢmalarla da genel olarak paralellik gösterdiği görülmektedir.  

Yapılan çalıĢma ıĢığında uzaktan eğitim döneminde yapılan uygulamalı 

derslerin istenilen düzeyde verimli olmadığı anlaĢılıyor. Ayrıca Erim (2021)‟ in de 

belirttiği gibi derslerin uygulamalı sürecinin yüz yüze olması öğrenci motivasyonu 

ve öğretim elemanının öğrenci çalıĢması üzerinde vereceği dönütlerin sağlıklı olması 

açısından da önemlidir.  

Bugün artık normal akıĢına dönen eğitim sistemi uzun bir süre uzaktan eğitimle 

sınanmıĢ, bu süre içinde eğitim-öğretimde karĢılaĢılan sorunlar çeĢitli araĢtırmalarla 

ifade edilmeye çalıĢılmıĢtır. Yabancı olunan uzaktan eğitim, pandemi sürecinde 

öğrenciye bir takım avantajlar ve dezavantajlar sağlamıĢtır. Bu avantaj ve 

dezavantajlar yapılan çalıĢma kapsamında ifade edilmeye çalıĢılmıĢtır. ÇalıĢma 

yapılan alanda konuyla ilgili çalıĢmaların sınırlı oluĢu, çalıĢmanın sınırlı sayıda 

çalıĢmayla mukayese edilmesine sebep olmuĢtur. Alınan veriler yapılan diğer 

çalıĢmalarla çeĢitli yönlerden benzerlikler ve farklılıklar göstermektedir. Ancak genel 
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kanının uzaktan eğitim yönteminin sanat eğitimi alanında uygun olmadığı yönünde 

olduğu görülmektedir. 

YaĢanılan pandemi süreci, gelecekte karĢılaĢılması olası olan benzer 

durumlarda uzaktan eğitim-öğretimin daha uygulanabilir olması açısından bir 

deneyim olmuĢtur. Bu öğretim modelinin daha etkin bir Ģekilde kullanılabilmesi 

adına alt yapısının güçlendirilmesi, içerik ve tasarımının geliĢtirilmesi gibi çalıĢmalar 

yapılmalıdır. Uzaktan eğitim yöntemi üniversitelerin insiyatifine bırakılmaksızın 

örgün eğitim içindeki yerini almalıdır. Tekrar yaĢanması muhtemel olan doğal afet 

durumlarında uygulamalı bölümlerde daha nitelikli bir eğitim-öğretim sunabilmek 

adına uygulamalı derslere yönelik yapılan çalıĢmalar incelenmeli ve uzaktan eğitim 

yönteminin iyileĢtirilebilir yanlarına yönelik aksiyonlar gerçekleĢtirilmelidir. 

Meydana gelen fırsat eĢitsizlikleri giderilmelidir. Maddi imkânı yetersiz olan 

öğrencilere web desteği sağlanmalı ve daha da önemlisi kırsalda yaĢayan 

öğrencilerin altyapı sorunları çözüme kavuĢturulmalıdır. Öğrencilerin derse düzenli 

katılımlarını ve öğretim elemanının kontrolü daha kolay bir biçimde sağlayabilmesi 

adına online yoklama sistemi yetersiz olan üniversiteler bu konudaki eksikliklerini 

gidermelidir. Yapılan bu çalıĢma, araĢtırmacılar tarafından farklı atölye derslerine ve 

geniĢ bir örneklem grubuna uygulanabilir. Böylece ulaĢılan sonuçlar genel olarak 

yaĢanan sorunların saptanmasına ve sürecin daha doğru bir değerlendirmesinin 

yapılmasına olanak sağlayacaktır. 
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EKLER 

Ek 1: Anket 

Not: Verilerin analizinde uygulanan açıklayıcı faktör analizinde biniĢik olan veya 

faktör yükü 0,30‟un altında kalan maddeler (3, 5, 9, 10, 13, 16, 22, 23, 25, 26, 27, 30 

numaralı maddeler) ölçekten çıkarılmıĢtır. Bu ölçek kalan 18 madde ile 

kullanılmalıdır. 

 

Bölüm 1/3 

UZAKTAN EĞĠTĠM YOLUYLA VERĠLEN ANA SANAT ATÖLYE 

DERSLERĠNĠN NĠTELĠĞĠ 

• Bu anket,  COVĠD-19 nedeniyle yaĢanan uzaktan eğitim sürecinin bu alanda 

yaĢattığı avantaj ve dezavantajları ölçebilmek amacıyla, Prof. Dr. Sevgi 

Koyuncu‟nun danıĢmanlığında yüksek lisans öğrencisi Elif Ergün tarafından 

hazırlanmıĢtır. Tezin konusu „UZAKTAN EĞĠTĠM YOLUYLA VERĠLEN ANA 

SANAT ATÖLYE DERSLERĠNĠN NĠTELĠĞĠ‟ dir. 

• AraĢtırma bilimsel bir nitelik taĢıdığından, maddelere tutarlı ve samimi cevaplar 

vermeniz araĢtırmanın güvenirliği açısından önemlidir. 

• Anketimiz 30 sorudan oluĢmaktadır 

•Katkılarınıza ve sabrınıza  teĢekkür ederiz. 

 

Bölüm 2/3 

KiĢisel Bilgi Formu Tüm alanları doldurmanız gereklidir. 

KiĢisel bilgileriniz gizli tutulacaktır.                              

 

Okuduğunuz Üniversite 

Bursa Uludağ Üniversitesi, Eğitim Fakültesi 

Ġzmir Dokuz Eylül Üniversitesi, Buca Eğitim Fakültesi 

Ankara Gazi Üniversitesi, Gazi Eğitim Fakültesi 

Samsun Ondokuz Mayıs Üniversitesi, Eğitim Fakültesi 

Fırat Üniversitesi, Eğitim Fakültesi 

Ana Sanat Atölye Dersiniz 

Resim 

Grafik Tasarım 

 

Cinsiyetiniz 

Kadın  

Erkek 

YaĢ Aralığınız 

18-20 

21-23 

24-26 

27-30 
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Bölüm 3/3 

Sorular 

1- Uzaktan eğitimin, uygulamalı derslerin verimliliğini arttırdığını 

düĢünüyorum. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

2- Uzaktan eğitim yoluyla verilen derslerdeki imkânlar, yüz yüze verilen 

eğitime göre daha eriĢilebilirdir. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

3- Uygulamalı derslerin teorik kısmını anlamak uzaktan eğitimde daha zordur. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

4- Uzaktan eğitim yoluyla verilen grafik tasarım/ resim derslerinde eğitimci-

öğrenci arasında etkileĢim oldukça yüksektir. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

5- Derslerin uygulamalı kısmının yüz yüze eğitimle yapılması gerektiğini 

düĢünüyorum. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

6- Uzaktan eğitim yoluyla yürütülen uygulamalı derslerin fiziksel koĢullarını 

okul dıĢı ortamlarda sağlayabiliyorum. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 
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7- Uygulamalı derslerde öğretim elemanının dijital ortamda anlattığını anlıyor 

ve kolaylıkla uygulayabiliyorum. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

8- Uzaktan eğitim sürecinde teknik malzeme ihtiyacımı (boya, Ģövale vb.) 

rahatça karĢılayabiliyorum. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

9- Uzaktan eğitim sürecinde atölye içi etkileĢimin/ grup çalıĢmasının önemini 

anladım. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

10-  Uzaktan eğitim yoluyla verilen derslere teknik anlamda eriĢim sağlamakta 

zorlanmıyorum. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

11-  Pandemi dönemi sonrasında da eğitim- öğretimin uzaktan eğitim yoluyla 

devam etmesini olumlu buluyorum. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

12-  Geleceğin sanat eğitiminin tamamen uzaktan eğitim yoluyla verilmesi 

gerektiğini düĢünüyorum. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

13-  Ġnternete eriĢim imkânlarının her öğrenci için eĢit olmadığını düĢünüyorum. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 
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Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

14-  Sanat eğitimi, uygulamaya dayalı bir eğitim gerektirdiği için yüzyüze eğitimi 

zorunlu kılar. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

15-  Uzaktan eğitim yoluyla verilen sanat eğitimi derslerinin ölçme ve 

değerlendirme araçları daha güvenilirdir. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

16-  Uzaktan eğitim sisteminde kullanılması gereken teknolojik araç ve gereçleri 

(bilgisayar, kamera, ses sistemi vb.) etkin bir Ģekilde kullanabiliyorum. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

17-  Uzaktan eğitimde, yüzyüze eğitime göre öğrencinin derse devam oranı daha 

yüksektir. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

18-  Uzaktan eğitimde dersleri düzenli olarak takip ediyorum. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

19-  Uzaktan eğitim her öğrenciye fırsat ve imkân eĢitliği sunar. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 



52 

 

20-  Uzaktan eğitimde öğrenci zamanı daha verimli kullanabilir. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

21-  Uzaktan eğitimde derslere olan motivasyonum arttı. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

22-  Uzaktan eğitimde canlı derslerin kayıt altına alınması öğrencinin dersi tekrar 

izleyebilmesi bakımından faydalıdır. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

23-  Uzaktan eğitim öğrencinin sosyalleĢmesini olumsuz yönde etkiler. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

24-  Uzaktan eğitimle anlatılan bir konunun uygulamasında istediğim her an 

öğretim elemanına soru sorabiliyorum. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

25-  Uzaktan eğitimde ders dıĢında sorularımı whatsapp, facebook gibi sosyal 

ağlardan sorduğumda cevap alabiliyorum ancak, yüzyüze eğitim öğretim 

elemanını her an bulmamı sağlıyordu. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

26-   Uzaktan eğitimde ilk kez öğretilecek yöntem ve tekniklerde atölyedeki ders 

verimi yakalanamaz. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 



53 

 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

27-  Uzaktan eğitimde çalıĢmalarımın aslı ile dijital ortamdaki görüntüleri 

arasında (renk, doku vb.) farklılıklar oluyor. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

28-  Uzaktan eğitim sürecinde üretkenliğim arttı ve daha fazla ürün ortaya 

koyabildim. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

29-  Uzaktan eğitim süreci çalıĢma disiplinimi olumsuz yönde etkiledi. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 

 

30-  Yüzyüze eğitime göre atölye çalıĢmalarımda etkili sonuç alamıyorum. 

kesinlikle katılmıyorum 

Katılmıyorum 

Kararsızım  

Katılıyorum 

Kesinlikle katılıyorum 
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Ek 2: Etik kurul kararı 
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Ek 3: Anket çalıĢması izin belgeleri 
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