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OZET

8.SINIF INGILIZCE DERSI OKUMA BECERISININ GELISTIRILMESINDE
YARATICI DRAMANIN KULLANIMI
Dilek AYNA
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
YABANCI DILER EGITiMi ANA BiLiM DALI
Yiiksek Lisans, Subat/2021
Danisman: Prof.Dr. Rifat GUNDAY

Bu arastirmanin amaci, yaratici drama tekniginin yabanci dil 6gretiminde okuma
becerisine etkisini ve Ogrenenlerin yaratici dramaya karsi olan  tutumlarini
saptamaktir. Arastirmanin calisma gruplarmi Samsun merkezde bulunan Ozel bir
ortaokulun 8.simifinda egitim goren 40 6grenci (20 deney grubu, 20 kontrol grubu)
olusturmaktadir.

Uygulamada deney ve kontrol 6rneklem gruplari rastgele olarak belirlenmistir.
Uygulama ¢aligmalar1 8.simif devlet kitabinda bulunan diyaloglarla yapilmistir.
Kontrol grubunda devlet kitabindaki diyaloglar mevcut egitim programinda bulunan
etkinlikler ¢ercevesinde incelenmistir. Deney grubunda ise s6z konusu kitaptaki
diyaloglar yaratict drama teknigi uygulanarak incelenmistir. Caligma 14 haftalik bir
stirede gergeklesmistir. Her iki gruba da uygulamaya baslaman once ilk hafta ontest,
uygulamanin bitiminde son hafta ise son test yapilmistir.

Aragtirmanin veri toplama analizinde nicel arastirma yontemi kullanilmistir.
Arastirmada, On test ve sontest gruplu arastirma modeli olusturulmustur. Nicel veri
analizinde hipotez testleri kullanilmistir. Buna ek olarak anket sonuglari igin, SPSS
22. slirimii analiziyle giivenirlik ve gegerlilik elde edilmistir. Ayrica, veri toplama
arac1 olarak, Ingilizce dersinde yaratict dramanin uygulanmasina yodnelik olarak
tutum Olcegi anket formu uygulanmistir.

Veri toplama araclarindan elde edilen veriler SPSS analiz programina girilmis ve veri
sonuglar1 frekans analizi, yiizde degerleri, genel basar1 ortalamalari, standart sapma
betimlemeli istatistik sonuclariyla ortaya ¢ikarilmistir.

Bu arastirmanin sonucunda yaratict drama tekniginin uygulandigr deney grubunda
son test basart puanlarinin, mevcut egitim programinin uygulandigi kontrol
grubundaki ogrencilerin basar1 puanlarina gore daha yiiksek oldugu saptamasinda
bulunulmustur. Kontrol ve deney gruplarinin son test puanlar1 arasinda oldukg¢a
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Ayrica yaratict drama tekniginin okuma becerisinin gelisiminin yani sira sdzciik ve
dilbilgisi 6gretimi agisindan da mevcut 6gretim programinda yer verilen etkinliklere
oranla 6grenilenlerin daha c¢ok akilda kalmasina ve animsanmasina olanak sagladig:
sonucuna varilmistir.

Yaratict drama tekniginin, yabanct dil Ogretiminde okuma becerisinnin
gelistirilmesinde, dolayli olarak sozciik ve dilbilgisi dgretimine de katki sagladigi
gerceginden hareketle alternatif bir ders 6gretim yontemi olarak kullanilabilecegi
degerlendirmesinde bulunulmustur. Yaratict drama tekniginin oOnline (¢evrimici)
egitim tiizerinden yapilmasi ogrencilerin hem tutumlarinda hem de okudugunu
anlama becerisi lizerinde olumlu anlamda katki saglamistir.

Anahtar Sozciikler: Yaratici Drama , Okuma Becerisi, Tutum ,Cevrimigi.



ABSTRACT

THE USE OF CREATIVE DRAMA IN ENCHANCING READING
SKILLS OF EIGHTH GRADERS
Dilek AYNA

Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Foreign Languages Education
Master, February/2021
Supervisor: Assoc.Prof.Dr.Rifat GUNDAY

The aim of this study is to determine the effect of creative drama technique on reading skills
in foreign language teaching and the attitudes of the students towards creative drama. The
sample of the study consists of 40 students (20 experimental group, 20 control group)
studying in the 8th grade of a private secondary school in Samsun.

In practice, the experimental and control sample groups were randomly determined. The
application studies were made with the dialogues in the 8th grade coursebook published by
the ministry of education. In the control group, the dialogues in the coursebook were
examined within the framework of the activities in the current education program. In the
experimental group, the dialogues in the book in question were analyzed by applying the
creative drama technigue. The study took place for 14 weeks. Both groups were pre-tested in
the first week before starting the application and in the last week at the end of the
application.

The quantitative research method was used in the data analysis of the research. In the
research, a research model with pretest and posttest groups was created. Hypothesis tests
were used in quantitative data analysis. In addition, the reliability and validity of the survey
results were obtained with the analysis of SPSS, 22nd version. In addition, as a data
collection tool, an attitude scale questionnaire form was used for the application of creative
drama in English lessons. The data were analyzed by the SPSS analysis program and the
findings were gained by frequency analysis, percentage values, general success averages,
and standard deviation descriptive statistics.

In the results of this study, it was clear that the post-test success scores of the experimental
group in which the creative drama technique was applied were higher than the achievement
scores of the students in the control group where the current education program was applied.
It was observed that there was a significant difference between the post-test scores of the
control and experimental groups. Beside the positive effects of creative drama technique in
enchancing of the reading skills, they helped the students to learn vocabulary and grammar
which would be more permanent and remembered more than the other activities used in the
correct curriculum. It also enables the notions learnt, such as vocabulary and grammar to be
more permanent and to be remembered more than the usage of the activities developed in the
current education program.

It has been decided that the creative drama technique can be useful in lessons as an
alternative to other techniques, considering the fact that it enchance not only the reading skill
but also vocabulary and grammar of the students. Creative drama technique through online
education has contributed positively to the ability of learners to understand both their
attitudes and reading of the skills.

Keywords: Creative drama , The reading of skill, Attitude,Online.



RESUME

L’UTILISATION DU THEATRE CREATIF DANS LE DEVELOPPEMENT DES
COMPETENCES DE LECTURE EN ANGLAIS EN 8 ANNEE

DILEK AYNA
UNIVERSITE D’ONDOKUZ MAYIS
INSTITUT D’EDUCATION L’ETUDES SUPERIORES
DEPARTEMENT DE L’ENSEIGNEMENT DES LANGUES ETRANGERES
MAITRISE,FEVRIER,2021
Directeur: Prof.Dr.Rifat GUNDAY

Le but de cette étude est de déterminer l'effet de la technique du théatre créatif sur les
compétences en lecture dans l'enseignement des langues étrangeres et les attitudes des
apprenants envers le théatre créatif. Les groupes d'étude se composent de 40 étudiants (20
groupe expérimental, 20 groupe témoin) qui ¢tudient en 8e année d'une école secondaire
privée a Samsun. En pratique, les groupes d'échantillon expérimental et de contrdle ont été
déterminés de maniére aléatoire.

Le travail de mise en ceuvre a été fait avec les dialogues du manuel de 8e année publié par le
Ministére de I'Education. Dans le groupe de contréle, les dialogues du livre d'état ont été
examinés dans le cadre des activités du programme d’éducation actuelle. Dans le groupe
expérimental, les dialogues du manuel en question ont été analysés en appliquant la
technique du théatre créatif. L'étude s'est déroulée sur une période de 14 semaines. Avec les
deux groupes, le pré-test a été fait pendant la premiére semaine avant de commencer
I’application le post-test a été effectué la derniére semaine a la fin de I’application. La
méthode de recherche quantitative a été utilisée dans l'analyse des données de la recherche.
Un modele de recherche avec des groupes de pré-tests et de post-tests a été créé dans le cadre
de la recherche.

Des tests d'hypothése ont été utilisés dans 1'analyse des données quantitatives. Par ailleurs, la
fiabilité et la validité des résultats de I'enquéte ont été obtenues grace a l'analyse de SPSS,
22e version. En outre, comme outil de collecte de données, un formulaire de questionnaire
d'échelle d'attitude a été utilisé pour l'application du théatre créatif dans les cours d'anglais.
Les données ont été analysées par le programme d'analyse SPSS et les résultats ont été
obtenus par l'analyse des fréquences, des valeurs en pourcentage, des moyennes générales de
réussite, des statistiques descriptives d'écart-type.

Dans les résultats de cette étude, il est apparu clairement que les scores de réussite post-test
du groupe expérimental dans lequel la technique du théatre créatif a été appliquée étaient
plus élevés que les scores de réussite des éleves du groupe témoin dans lequel le programme
d'enseignement actuel a été appliqué. Il a été observé qu'il y avait une différence significative
entre les résultats des post-tests du groupe de contréle et du groupe expérimental. Outre les
effets positifs de la technique du théatre créatif sur l'amélioration des compétences en
lecture, elle a permis aux éléves d'apprendre un vocabulaire et une grammaire plus
permanents et plus mémorables que les autres activités utilisées dans le programme d'études
approprié.

Il a été décidé que la technique du théatre créatif peut étre utile dans les lecons comme
alternative aux autres techniques, compte tenu du fait qu'elle améliore non seulement la
capacité de lecture mais aussi le vocabulaire et la grammaire des éléves. La technique du
théatre créatif par le biais de I'éducation en ligne a contribué de maniére positive a la
capacité des apprenants a comprendre a la fois leurs attitudes et la lecture des compétences.

Mots-clés : Théatre créatif, Lecture des compétences, Attitude, En ligne.
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1. BOLUM: GIRIS

Yabanci dil egitiminde kullanilan 6gretim yaklasimlari, yontemleri ve teknikleri hedeflere
ulagmada biiylik 6nem tasimaktadir. Yabanci dil 6gretimi ve O0grenimi i¢in yillardir farkl
yaklagimlar, yontemler ve teknikler uygulanmaktadir. Geleneksel yontemlerin yetersiz kaldig:
giinimiizde, 1980’li yillardan itibaren yaygin bir sekilde uygulanan iletisimsel yaklasim,
1990’11 yillarda uygulanmaya baslayan goreve dayali yaklasim ile 2000’11 yillardan itibaren
tiim diinyada benimsenmeye baslayan eylem odakli yaklasim, 6grenenin merkeze alindigi ve
aktif olarak rol verildigi yaklagimlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oysa o6zellikle 1960’
yillarda yaygin olarak kullanilan isitsel-gorsel yontemden Once yabanci dil 6gretiminde

kullanilan yontemler 6gretmen merkezli yontemlerdir.

Dilbilgisi ¢eviri yonteminde; “Alistirmalar ¢ogunlukla birbiri ile iligkisi olmayan climleleri
amag dilden, anadile ¢evirme iizerine odaklidir” (Demirel, 2010: 37). Buna karsin “Dogrudan
yontemde yabanci dil 6grenmenin anadili 6grenmeyle ayni oldugu ileri siiriildiigi i¢in sozli
dilin dgretimi &nceliklidir “ (Demirel, 2010: 40). Isitsel-dilsel yontem dil yapilarmin kisa
stirede davranisct yaklagimin ilkeleri dogrultusunda 6gretilmesini/6grenilmesini hedeflemistir.
(Cagdas yaklasimlar olan iletisimsel yaklasim, goreve dayali yaklasim ve eylem odakl
yaklagim ise dort temel dil becerisinin ayni 6neme sahip oldugunu benimseyerek, baslangic
diizeyinden itibaren dinledigini anlama, okudugunu anlama, konusma ve yazma becerilerinin

ogretilmesini/6grenilmesini 6ngérmektedirler.

2000°li yillardan sonra, diger yabanci diller gibi Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminde
de siklikla eylem odakli yaklasimin izlendigi goriilmektedir. Yontem kitaplarinin
yapilandirilmasi, sinif i¢i veya dis1 gorev ve etkinlikler ile degerlendirmelerde eylem odakli

yaklagimin ilkeleri rehber rol oynamaktadir.

Yabancit dil 6gretimde yaklasimlar ve yoOntemlerin yani sira son yillarda yabanci dil
egitiminde kullanilabilecek farkli tekniklerin arayislar1 da dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii 6§renen
icin en 6nemli unsur, etkin ve islevsel sekilde O6grenimin gerceklesmesidir. Yabanci dil
ogretiminde ¢ok sik kullanilan teknikler, soru-cevap teknigi, benzetim teknigi, gdsterim
teknigi, beyin firtinasi, rol oyunu seklinde siralanabilir. Giiniimiizde diger alanlarda sikca
uygulanmaya baslanan yaratict drama tekniginin yabanci dil egitiminde de kullanilmaya

baslamasi dikkat cekmekte ve bu alanda ¢esitli arastirmalar yapilmaktadir.
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Tiirkiye’de de yabanci dil egitimine yonelik arastirmalarin artig gésterdigi alanlardan birisi de
yabanci dil 6gretiminde “yaratict drama” tekniginin kullanilmasidir. Ciinkii izlenen yontemler
kadar sinif i¢inde uygulanan teknikler de yabanci dil 6gretiminde hedeflere ulasmada 6nemli
rol oynamaktadir. Giincel arastirmalarda 6zellikle uygulamaya doniik calismalara agirlik
verildigi goriilmektedir. Tirkiye’de yabanci dil ogretimi diger iilkelere gore farklilik
gostermektedir. Bu farkliligin temelinde 6nemli sorunlar vardir. Bu sorunlarin basinda dil
ogretiminde 6gretmenin aktif, dgrencinin pasif oldugu yontem ve tekniklerin tercih edilmis
olmas1 gelmektedir. Oysa yabanci dil egitiminde basarili olan iilkelerde durum bunun tam
tersidir. Ogrencinin aktif oldugu dil dgretim ydntem ve teknikleri uygulanmaktadir. Ornegin;
dogrudan yontemde sozlii dil oncelenmesine ve soru-cevap teknigi kullanilmamasina karsin
“dgretim genellikle Ogretici ekseninde gergeklesir” (Memis ve Dursun, 2013). iletisimsel
yaklasim ve eylem odakli yaklasimda 6gretim, 6zellikle soru-cevap teknigi yaninda rol oyunu
ve yaratict drama teknikleri de yogun bir sekilde kullanilarak 6grenci merkezli olarak

strdirildiigii goriilmektedir.

Farkl1 yaklagim, yontem ve tekniklerin izlenmesi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin de yaygin
bir sekilde egitime entegre edilmesiyle birlikte degisik ara¢ ve materyallerin 6gretim ortami
ve aktivitelerde kullanilmaya baslamasi dikkat ¢ekmektedir. “Bu materyallerin hedef dilin
kiiltiirtinii yansitacak ve hedef dilin giinliik yasamda islevsel olarak kullanilmasini igeren
Ozelliklere sahip 0zgiin materyaller arasindan seg¢ilmesi, sayet egitsel amaca yonelik
materyaller iiretilecekse de bu boyutlara 6zen gosterilmesi dnemlidir” (Memis ve Dursun,
2013). Caligmalar, ¢ogunlukla her &grenciyi farkli yeteneklerle donatilmis olarak
degerlendiren yontem, teknik, etkinlik ve materyallerin yabanci dil o6gretiminde tercih
edilmesi gerektigi yoniindedir. Ogrenci merkezli yabanci dil 6gretimi ve 6greniminin bireysel
farkliliklara gore yapilmasi Ongoriilmektedir. Yaratict drama teknigi, bu hedefler
dogrultusunda yabanct dil Ogretimi/6greniminin siirdiiriilebilecegi tekniklerin basinda

gelmektedir.

Egitim siirecinde 68reneni daha ¢ok uygulamaya yonlendiren teknikler 6zellikle rol oynama
ve drama teknikleridir. Bu dogrultuda eylem odakli yaklasimin da dngdrdiigii 6grenenin hem
aktif katilmi hem de isbirligi igerisinde Ogrenmesi yaratici drama teknigi sayesinde
gerceklestirilebilmektedir. Yine eylem odakli yaklagimin &greneni sosyal aktor olarak
tanimlamas1 da Ogrencinin yaratict drama teknigi sayesinde etkinlik ve gorevlerde rol
almasiyla mimkiindiir. Zira “yaratict drama; bir grubu olusturan iiyelerin yasam
deneyimlerinden yola ¢ikarak, bir amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma) vb.
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tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir. Bu canlandirma siiregleri deneyimli bir egitmen
esliginde yiiriitiilirken kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine,-mis gibi
yapmaya dayalidir ve yaratici drama, oyunun genel ozelliklerinden dogrudan yararlanir”
(Adigiizel, 2015:43). Genel bir tanimini vermek gerekirse “Yaratict drama teknigi,
dogaclama, rol oynama gibi tekniklerden faydalanarak grup caligmasi halinde katilimcilarin
bir fikri, yasantiy1, olay1 ya da kavrami eski bilissel siiregleri oyunsal faaliyetler igerisinde
yeniden canlandirarak anlamlandirilmast olarak da tanimlanabilir” (San, 2002:81).
Ogrencilerin kendi 6grenme siirecinde dgrendiklerini anlamlandirmaya calisirken canlandirma
yapmasi ve yasayarak 6grenmesi, 6grendiklerinin akilda kalma siiresini uzattig1 gibi, bunlarin
beceriye doniismesine de katkida bulunmaktadir. Bilginin kaliciligini saglamak ig¢in
nitelendirilen kavramlarin akilda kalmasi siiresinin fazlali§i ve ogrenilenlerin beceriye
doniismesi siliphesiz ki istenilen bir durumdur. Bu nedenle, yaratici drama tekniginin yabanci
dil 6gretiminde kullanim1 giiniimiiziin gereksinimleri dogrultusunda bir yabanci dil 6grenimi

hedefine ulasabilmek i¢in 6nemlidir.

Yaratict drama teknigi bireyin zihinsel, sosyal ve psikomotor becerilerini birlikte ve ayn1 anda
harekete gecirmektedir. “Yaratict drama tiimel bir 6grenmeyi gerceklestirebilecek 6zelliklere
sahiptir, 0grenmede bilissel, duyussal ve devinissel gelisim alanlarinin es zamanli olarak
gerceklestirilmesini kolaylastirir ve dgrenmenin yasantisal hale getirildigi uygulamalardan
olusur” (Adigiizel, 2015: 66). “Ayrica drama, 6grencilerin aktif katilimcilara doniistiiriilmesi,
motivasyonlarinin yiiksek tutulmasi ve gercege benzer ortamlarda dil 6grenmelerinin oniinii
acabilecek yaratici ve yenilik¢i yontemlerden biri olarak degerlendirilmektedir” (Kao &
O’Neill, 1998). Yaratict drama yontemi 0grenene bir gruba dahil olabilme ve sahiplenebilme,
ortak diisiinme ve isbirlikli davraniglar gelistirme firsat1 verir. Ancak 6gretmenlerin herhangi
bir konu &gretirken birgok yontem ve teknikten faydalanmasi gerektigi ve yaratict dramanin
da istenen hedefe ulagsmada son derece etkili bir teknik oldugu gergegi goz ardi
edilmemelidir. Ornegin, Tiirkiye’de ana dil ve yabanci dil 6grenme siirecinde yasanilan
giicliiklere calismasinda yer veren Celebi (2006) dilin yasanilarak 6gretilmesi, olusturulan
ogrenme yasantilarinin 6grencilere ve onlarin hayatlarina uygun hazirlanmasi, 6grencinin
hedef konular1 anladigindan emin olunmasi, 6grencinin hedef dile okul disinda da maruz
birakilmasi, pekistireglerin artirilmasi, 6lgme ve degerlendirme araclarinin hedefe uygun
yapilmasi ve Ogretmenlerin planli olarak derslerini slirdiirmeleri gereklilikleri iizerinde

durmustur.
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Yaratic1 drama tekniginin ilgili ¢alismalarda da gosterildigi gibi 6zellikle temel diizey dil
Ogrenenlerin derse karst motivasyonlarint artirmasi ve aktif olarak 6grenim siirecine dahil
olmalart agisindan uygulanabilecek etkili tekniklerden oldugu diistiniilmektedir. Bu
dogrultuda, temel ve orta dil diizeyleri i¢in yaratic1 dramayla kurgulanmis etkinliklerin
hazirlanmas1 oldukc¢a onemlidir. Bu etkinlikler sayesinde O0grencinin &gretimin farkinda
olmadan basta konugma becerisi olmak iizere tiim temel dil becerileri; dinledigini anlama,
okuduguna anlama, yazma ile sozciik, sesletim ve dilbilgisi dil bilesenlerinin §grenimine
yonelik  kullanilmasi beklenmektedir. Bunlarin disinda kiiltiir aktarimi / 6gretiminde de

yaratict drama etkin bir sekilde kullanilabilir.

Bu baglamda yaratici drama teknigi, bilgiyi beceriye doniistiirme konusunda en onemli
tekniklerden biridir. Bunun aksine, bilgilerin becerilere donlismeyecegi yontem ve tekniklerle
sinifta yabanct dil egitimini siirdiirmek istenen hedeflere ulasilmasimi geciktirecek ya da
engelleyecektir. Yabanci dil 6gretiminde bu gibi olumsuz etkilere sebep olacak sonuglarin
olusumunu engellemek icin Ogreten tarafindan uygulanabilecek en etkili tekniklerden biri

yaraticit dramadir.

Egitim-0gretimin en istendik amaclarindan biri, 68renenin hayatina yansitabilecegi davranis
degisikligi saglamaktir. Ogrenenin hedeflenen kalic1 davrams degisikligine ulasabilmesi igin
ogretim/6grenim siirecine aktif bir sekilde katilmasi uygun goriilmektedir. Hangi yontem ve
teknik bireyin yaparak ve yasayarak 6grenmesine firsat veriyorsa, 6gretimde bunlara daha ¢ok
yer verilmesi kagmilmazdir. Cilinkii 6grenenin zihninde olusturdugu kalict bilgi, ana dilde
oldugu gibi farkina varmadan yabanci dili 6grenmesini saglayacaktir. Ogrencinin ilgi,
motivasyon ve alg1 diizeyine gore segilen yontem ve tekniklerin belirlenmesi, dil becerilerinin

gelistirilmesi i¢in uygulanmalidir.

Yabanci dil egitiminde dort temel dil becerisinden birisi okudugunu anlama becerisidir.
Okuma becerisi gelistirilmesi gereken en 6nemli becerilerden biridir. Okuma becerisi sadece
anlama boyutu ac¢isindan degil ayni zamanda iiretim boyutu agisindan da Onemlidir.
Dolayisiyla, okudugunu anlama becerisi gelismeden yazma becerisinin gelisimi de pek
miimkiin goziikmemektir. Okuma becerisinin gelistirilmesinde izlenen siire¢ Onemlidir.
Okuma becerisi olarak adlandirilan siireg¢, yalnizca harfleri taniyarak kelimeleri sese
doniistiirme degil, algilayict bir beceri olan s6z konusu siire¢ sonunda yazarin hedefledigi
anlama ulagmak esastir. ““Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinin 6nemli bir yeri olduguna

dikkat ¢ekilmektedir” (Richards ve Renandya, 2002). Yabanci dil 6grenenler en ¢ok okuma
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becerisini kendilerine hedef olarak se¢mektedirler. Anderson (1996), yazili metinlerdeki
diyaloglarda gecen pedagojik unsurlarin okuma becerisinin gelisimine katkida bulundugunu
vurgulamaktadir. Bir dil 6grenen ne kadar ¢ok okumayla yiizlesirse, genel dil becerilerinin o

denli gelisecegine dikkat ¢ekilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan basta diyaloglar olmak iizere, afisler, okuma metinleri,
okudugunu anlama becerisinin gelisimine yonelik olarak kullanilan materyaller arasindadir.
Bu materyalleri secerken, dgrencilerin yas ve 0grenim diizeylerine uygunlugu agisindan 6zen
gosterilmesi gerektigi gibi, bu beceriyi daha etkili bir sekilde gelistirmek i¢in uygulanacak
teknik ve etkinlikleri de iyi segmek gerckmektedir. Yabanci dil derslerinde okuma becerisinin
gelisiminde farkli teknikler kullanilmaktadir, bununla birlikte 6grencilerin yaparak- yasayarak
o0grenmelerine olanak saglayan tekniklerin 6grenenlerin hafizasinda kalici etkiler biraktigi ve
motivasyonlarin1 arttirdigir  goriilmisttir. Farkli tekniklerin igerisinde yaratici drama
tekniginin, ¢esitli etkinliklerle yabanci dil derslerinde kullanimi Ogrenenlerin okuma
becerisinin gelisimine olumlu katkilar sagladigi tespit edilmistir. Farkli teknik ve etkinlikleri

kullanmak 6grencilerin okuma becerisinin gelistirilmesinde olumlu katkilar saglamaktadir.

Daha 6nce alan yazinda yaratici drama {izerine yapilan ¢alismalarin okul 6ncesi donemde ve
sadece konusma becerisi lizerinde yogunlastigi goriillmektedir. “Yaratici drama etkinliklerinin,
amaca uygun ve etkili kullanimi, bireylerin konugma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli
yararlar saglamaktadir” (Ayka¢ ve Cetinkaya, 2013). Ote yandan “Okul 6ncesi donem
cocuklariin gelisimi agisindan Onemli olan dramanin c¢ocuklar iizerindeki etkilerinin
arastirlldigl calismalarin incelenmesi, bu alandaki gelismeleri ortaya koymasi agisindan
onemlidir” (Yasar ve Aral :2011) . Son yillarda ilkdgretim ve yiiksek 6grenim kurumlarinda
da yaratici drama alaninda ¢alismalarin sayisinda artig goriildiigi dikkat ¢ekmektedir. Bu
baglamda yaratict drama tekniginin yabanci dil Fransizca derslerinde kullanimi {izerinde
durulmus, “Fransizca hazirlik siniflarina uygulanan yaratict drama tekniginin 6grencilerin
Fransizca basarilarina ve Fransizca konusmaya yonelik tutumlarina olan etkisi arastirilmistir”
(Ozgelik ve Aydeniz, 2012). Bir diger ¢alismada “Ilkdgretim kademelerinde cesitli derslerde
kullanilan yaratici drama teknigi matematik ve geometri 6gretimi i¢in de kullanilabildigi
belirtilmektedir’ (Yenilmez ve Uygan, 2010).Ayrica “Dramanin 6grencileri 6zgiirlestirerek
yaratici olmalarina zemin hazirlayici etkileri goz onlinde bulundurularak ilkokul 4. sinifta
uygulanan yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin yaraticilik becerisi {izerindeki etkilerinin

incelenmesi de amaglanmistir” (Ulas ve Tedik, 2014).
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Yaratic1 drama tekniklerin yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinin gelisimi iizerine yapilan
caligmalara rastlanmamistir. Bu amagla, calismamizda yabanci dil 6gretiminde yaratici drama
teknigi kullanmanin okuma becerisinin gelisimine etkisi arastirilmaya ¢alisilmistir. Bu
calismanm hedefi yabanci dil olarak Ingilizce &grenen ortaokul 8. Smif dgrencilerinin
okuma becerilerini gelistirmeye katkisini incelemektir. Bu arastirmada, deneysel tiirde deney
ve kontrol modeli kullanilmigtir. Gruplarin olusum sekli rastlantisal olarak belirlenmistir.
Okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler ¢cercevesinde deney grubuna, yaratict drama
teknigi uygulanmis, kontrol grubuna geleneksel yontemle ders anlatimi yapilmistir.
Arastirmanin uygulanmasina 14 haftalik yabanci dil ders siiresi ayrilmistir. Bu 14 haftanin ilk
ve son haftalar1 6n test ve son test uygulamasi ile ge¢mistir. Uygulama cercevesinde ayni
sorularin soruldugu 6n test uygulamasi siirecin basinda son test ise siirecin sonunda hem
deney grubu hem de kontrol grubu 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Tutum 6lcegi ise On test
asamasinda her iki grup Ogrencilerine de uygulanirken, son test asamasinda sadece deney

grubu 6grencilerine uygulanmistir. Geriye kalan 12 hafta ders etkinlikleri ile gegmistir.

Bu ¢er¢evede okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik kullanabilecek farkli yaratici drama
etkinlik 6rnekleri sinif ortaminda okuma becerisini gelistirmeye yonelik kullanilmistir. Drama
tekniklerinden, rol oynama, sicak sandalye, rol degistirme, rol kartlari gibi tiirleri siireg
boyunca uygulanmigtir. Uygulanan drama etkinliklerinin se¢iminde en ©nemli etken
ogrencinin ilgisini ¢ekecek ve hedef dilde okudugunu anlama becerisini artiracak olmalarina

0zen gosterilmistir.

Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade edebildikleri grenme ortamlarmin genel olarak &zel
egitim-ogretim kurumlarinda daha yaygin oldugu bilinen bir gergektir. Yine ozel egitim-
ogretim kurumlarinin hangi yontem ve teknikler uygulanirsa daha basarili bir yabanci dil
egitimi hedefine ulasilabilecegi sorunu iizerinde yogun bir sekilde durduklar1 goriilmektedir.
Bu nedenle 6zel okullar farkli materyallerin kullanimi, farkli yontem ve tekniklerin
uygulanmasi konusunda daha segi¢i ve esnek bir yol izlemektedirler. S6z konusu okullar,
ogrencilerin akademik basarilarinin yani sira sosyal becerilerinin gelismesine de biiyiik 6nem
vermekte ve bu hedefi de esas alan yaklasim, yontem ve tekniklerin izlenmesini son derece
onemli bulmaktadirlar. Cocuklarin ilgi alanlari, dilsel, bilissel, toplumsal gelisimlerinin
dikkate alinarak derslerin tasarlanmasi ve islenmesi olduk¢a Onemlidir. Yaratici drama
ogrencilerin yaparak-yasayarak, eglenerek ve sosyalleserek 6grenmesini saglayan etkili bir

tekniktir. Dolayisiyla, 06zel egitim-6gretim kurumlarinda bu teknigin yaygin olarak
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kullanildig1 dikkat ¢cekmektedir. Bu nedenlerden dolay1 ¢alismamizda uygulamayi 6zel bir
egitim-0gretim kurumunda gergeklestirmeyi uygun bulduk.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil 6gretim yontemlerinden olan eylem odakli yaklasima dayali
olarak siirdiiriilen yaratic1 drama teknigi uygulamasinin 8.sinif dgrencilerinin Ingilizce okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik etkisini saptamaktir. Bu baglamda asagida belirtilen problem
ve alt problemlere dayali olarak arastirmadan elde edilen veriler incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bir yabanci dil 6gretiminde uygulamaya karar verilen yontemler ve teknikler siiphesiz ki
secilecek konu, verilecek bilgi ve kazandirilacak becerilere gore belirlenmeli ve ¢esitlilik
icermelidir. Bir dersin bagindan sonuna kadar ayn1 6grenme etkinligi stirdiiriilmez. Bundan
dolayi, uygulamada da etkinlige uygun ve kalic1 6grenmeyi saglayacak 6gretim tekniklerinin
kullanilmas1 gerekmektedir. Bu arastirma, okuma becerisinin gelisimine etkisi konusunda
yaratict drama tekniginin etkiligini tespit agisindan Onem tagimaktadir. Yabanci dil
ogretimindeki dort temel dil becerisinden ve anlamaya yonelik iki beceriden birisi okudugunu
anlama becerisidir. Ancak anlamli 6grenme ve yasama uyarlama noktasinda eksik ya da
yetersiz kalmdig1 bir gercektir. Ogrencilerin yaparak-yasayarak 6grenmeyi ve igsellestirerek
Ogretimi temel alan yaklasimlarin amaglar1 dikkate alindiginda okuma becerisinin
kazandirilmasinda yaratict drama yontemi daha amaca uygun bir boyut icermektedir. Yaratict
drama alaninda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, yaratict dramanin egitim kademelerin her
doneminde uygulanmasina dayali c¢aligmalarin yapildigi ancak sadece konugsma becerisi
iizerine yogunlasildig1 saptanmistir. Yabanci dil egitiminde okuma becerisi ve yaratict drama
teknigi konusunda ayr1 ayr1 arastirmalar yapilmakla birlikte, ikisini birlikte ele alan benzer bir
aragtirmanin yapilmadigi goriilmektedir. Dolayistyla, yaratict drama teknigi tiirlerinin yabanci
dilde okuma becerisinin gelisiminde sinanmasi ve sonuglarin ortaya konmasi geregi
duyulmustur. Bu nedenle, yapilacak olan bu ¢alismanin alanyazina O6nemli katkilar
saglayacag1 ongoriilmektedir.

1.3. Arastirmanin Problemleri
Temel problem ciimlesi:

Yaratict drama tekniginin yabanci dil egitiminde okuma becerisinin gelistirilmesinde

kullanilmas1 basari lizerinde ne tiir bir etki olusturmaktadir?
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Alt problem ciimleleri:

1. Yaratict drama tekniginin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin  yaratict drama
teknigine yonelik tutum o6lgegi On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir?

2. Yaratict drama tekniginin uygulandigi deney grubu ile mevcut egitim programindaki
etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin okudugunu anlama, sozcik ve
dilbilgisine yonelik tutum 6lgegi On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var

mudir?

3. Yaratic1 drama yonteminin uygulandigi deney grubu son test puanlari ile mevcut egitim
programindaki etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu son test basari puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

4. Yaratict drama tekniginin uygulandigi deney grubu ile mevcut egitim programindaki
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunun okuma, sozciik ve dilbilgisi 6n test ve son test

basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Yaratici drama tekniginin uygulandigi deney grubunun cinsiyete gore son test basari

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.4. Tanimlar

Yabanct Dil: Insanlarm dogdugu iilkede konusulmayan fakat baska iilkelerdeki insanlarla

iletisime gegmek igin kullanilan dildir.

Klasik Yontem ya da Geleneksel Yontem: O0gretmeni merkeze alan, 6gretenin Onciiliiglinde
derste diiz anlatim yaklasimmin benimsendigi, kazanimlara uygun soru-cevap tekniginin

uygulandig1, beceri kazandirmaktan ¢ok bilgi aktarimi ve 6grenimini 6nceleyen bir yontem.

Eylem Odakli Yaklasim: Dil kullanici ve 6grenenleri sadece dilsel gorevleri yerine getiren
degil, belirli durum ve ortamda, belirli bir eylem alanini igindeki gorevleri de yerine getirmek

zorunda olan sosyal aktorler olarak goren bir yontem (Coskun, 2017).
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Yaraticit Drama: Bir s6zciigii, bir kavrami, bir davranisi, bir timceyi, bir fikri, bir yasantiy1 ya
da bir olay1; dogaclama, rol oynama gibi tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanarak, bir
grup calismasi i¢cinde oyun veya oyunlar gelistirerek, eski biligsel Oriintlilerin yardimiyla

yeniden yapilandirmaya yonelik etkinliklerin siirecidir ( San,1991).

Canlandirma: Yazili bir metninden yola ¢ikarak, katilimcilarin kendilerine verilen rolleri

sergilemeleridir.

Dogacglama: Bir metne bagli kalmadan, birdenbire olusan bir durumla karakterin oynama ve

konusma bi¢imidir.

Okuma Becerisi: Yabanci temel dil becerilerinden biridir. Okudugu metnin soézciik, ciimle ve
paragraf yapisini ¢6ziimleyip anlam iliskileri kurarak metnin igerigini anlama ve yorumlama
becerisidir (Gilinday:2015:180).
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2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

“Biitiin diinya bir sahnedir,
Ve biitiin erkekler ve kadinlar yalnizca birer oyuncu .”

(William Shakespeare (from As You Like It)

2.1. Yaratic1 Drama

Yaratict drama ve drama kavramlari birbirleriyle iliskili olmakla birlikte tanimlamalar
konusunda ayrildiklar1 noktalar da vardir. “Drama’’ kavraminin tam olarak Tiirkge karsiligi
bulunmamaktadir. S6zciik olarak Yunanca “dran” kavramindan tiiretilmistir. “Dran”, yapmak,
etmek, eylemek anlamini tagimaktadir. Yine, Yunanca bir sozciik olan ‘‘dramenon’’un,
seyirlik olarak benzetmecisi bi¢imindeki kullanimi, ‘‘drama’’nin eylem anlamim
iistlenmektedir (San, 1989: 57). Islevselligi acisindan degerlendirildiginde “Drama, bireyin
sahip oldugu gizli enerjiyi agiga cikarir ve insanin kendisini anlamasini, duygularinin farkina

varmasini, caninin acidigini, zevk alabildigini 6grenmesini saglar” (San,1989:58).

Dramanin temelleri Dewey’in “yaparak 6grenme” teorisine dayamir. Ozellikle ¢ocuklara
yonelik olarak dramanin 6gretim siirecine dahil edilmesi ¢ocugun davraniglarina yonelik de
egitme olanag1 sunar (Génen ve Dalkilig,1999). Yurt disinda “Ingiltere’de Egitimde Drama
(Drama in Education) ad1 altinda siirdiiriilen ¢caligmalar kendini gostermistir” (Adigiizel, 2008;
Karakaya, 2007; San, 2008). Dramanin iilkemizdeki gelisimine bakildiginda “Tiirkiye’de
yapilan c¢aligmalar kapsaminda drama tanimlanirken rol oynama ve dogaclama gibi tiyatro
tekniklerinin bir durum, olay veya konuyu ifade etmek amaciyla kullanilan bir yontem oldugu

tizerinde durulmustur” (Akyol, 2003).

Yaratict dramaya gelince, “yaratict drama, bir grubu olusturan {yelerin yasam
deneyimlerinden yola ¢ikarak bir amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma) vb.
tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir” (Adigiizel, 2015:73). Yaratici dramanin ¢ok
onceden yazili bir ¢calisma olmadig i¢in tanimlarin, katilimeilarin kendi diisiinceleri, yasam
deneyimleri ve bilgilerine bakilarak sdyledikleri ve hareket durumlar1 ve bu durumlarin
dogaclama bi¢iminde canlandirmalar1 olarak tanimlanabildigi goriilmektedir. Yaratict drama
denmesinin en temel sebebi etkinliklerin daha ¢ok dogaglamalar {izerine olusturulmasiyla
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birlikte, drama ortaminda bulunan ogrenenlerin etkin katilimci olma durumunda olma
zorunlulugudur. Yaratici drama, 6greneni merkeze alan giliniimiiz egitim yaklasimi i¢in
onemli bir segenektir. “Bireyi odak alan egitim yaklagimlari, 6grenenin en iyi bigimde
Ogrenebilmesi i¢in etkin duruma gegirilmesini, Ogrenmenin Ogrenci yasantisindan
ayrilmamasini, Ogrenenin ilgi ve gereksinimlerinin 6n planda olmasin1 gerektirir”
(Demirel,1997). Bu baglamda “yaratict drama, Ogrenenin aktif katilimi ile yaparak,
uygulayarak yaratici yoniiniin ortaya ¢ikmasina ve becerilerinin gelismesine firsatlar sunan bir

siirectir” (Ustiindag, 2001:31).

Yaratic1 dramanin, egitim siirecinde kullanilmasi tarih egitiminden yabanci dil egitimine
bircok alanda miimkiindiir ve son donemde bircok lilkede ve Tiirkiye’de yaygin olarak
kullanilmaya basladigi gériilmektedir. Bunun birgok nedeni bulunmaktadir. Ogrencilere
yaparak-yasayarak 6grenmenin gergeklesebildigi ve kendilerini rahat hissedecekleri bir ortam
sunmaktadir. Dogal bir 6grenme ortami olusturmasi, 6grenmeye anlam kazandirmasi ve
zihinsel ve duyussal gelismeyi saglayacak bir siif ortaminin yaratilmasi olanagi saglar.
Egitimde duygularin, hayal giiciiniin, yaratici ifadenin 6nemi ortaya konarak g¢ocugun
duyussal becerilerinin gelisimi goz oOnilinde bulundurulmus olur (O’Hara, 1984). Zihinsel
olarak diisiiniildiigiinde de Ogrencilerin gelisimine bir¢ok katki saglamaktadir. Yaratici
dramada Ogrenenler, ge¢miste kendi zihinlerinde olusturduklari kavramlarin anlamlarimdan
yola ¢ikarak, yeni 6grendikleri kavramlar arasinda iliski kurmalarin1 saglar. Bu yiizden, her
¢esit bir etkinligin sonucunda bireyin kendini gerceklestirmesi saglanabilir (Ustiindag,
2006:245). Yaratict dramanin farkli etkinliklerle sunulmasi, 6grenenlerin iiretkenliklerini
arttirir. Yaratict Drama, yaraticilik ve hayal giicliniin gelismesine olanak saglayan acgik ve

kesfetmeye yonlendiren bir §grenme ortami ve olanagi sunar.

Bayram ve digerleri (1999:18), oyunun 6grencinin hayal giictinii gelistirdigi, dil gelisimini
sagladig1 ve insanlar arasi etkilesimi artirdigina deginerek, 6grencilerin 6grenmekte zorluk
cektigi birgok kurali oyun araciligiyla kolaylikla &grendiklerini belirtmektedirler. Hadfield
(1990:vii) ise oyunlarin dil ders izlencesinde yer almasinin dgrencilere yogun dil kullanim
olanagi tantyacagi gibi dilin anlamli baglamda kullanilmasina da yardimc1 oldugunu; bdylece
ogretmenlerinin 6grencilerin yabanci dili dgrenirken karsilastiklar1 zorluklarn kolayca tespit

edebildiklerini ileri stirmektedir.

22



Ogrenciler kendi aralarinda olusturulmas1 istenilen davranslari, is birligi, paylasma ve
yardimlagmay1 yasayarak Ogrenir. “Yaratici drama teknikleri sayesinde bilgi edinme ve
Ogrenme istegi artar. Sinifta yalmizlik hisseden ¢ocuklar diger cocuklarla kaynasir,
arkadasliklar kurarlar” (Dirim, 2002:54-55). Bu istenilen davranislar, 6grenenin etrafinda
bulunan insanlarla daha etkili bir iletisim durumunda bulunmay1, kendi fikir ve diisiincelerini
bagkalartyla paylasmayi1 hedeflemektedir. Ayni zamanda “etkinlikler sirasinda ilgi ve
yeteneklerinin farkina varirlar. I¢inde bulundugu grubu yonetme ve yodnlendirme becerisi
kazanirlar” (Kara, 2010:53-54). Boylece “Ozgiir bir ortamda yaraticiliklarini ve imgesel
diistinme gliglerini 6zgiirce kullanir” (Adigiizel, 2015: 104). Ayrica 6grenenlerin karsisindaki
kisilerin duygularin1 ve diislincelerini anlamasina katki saglar. Yaratici drama yoluyla,
ogretilmek istenen soyut konular somutlastirilmis halde gosterilir. Oyunun basinda ve oyun
sirasinda, Ogretmen Ogrenenlerin duygusal yapilari, davraniglart ve ilgi alanlar1 hakkinda
onemli ipuglar1 elde eder. Bu dogrultuda, onlarin duygusal problemlerini ¢ozer ve ilgi

alanlarini belirler.

paydashik duygusu kazandirir. Ogrenciler, yeteneklerini etkili verime doniistiirebilmeyi
ogrenip 6z benlik duygusunu gii¢lendirebilirler. Yaratici drama etkinlikleri &grenenlerin
yaraticiligint ve iretkenligini arttirir, somut diisiinceden soyut diisiinceye ge¢melerine
yardimci olur. “Kendi diinyalarini taniyan ogrenciler bagimsiz diisiinebilme yeteneklerinin

farkina varirlar” (Arpag, 2018).

Yaratict drama tekniginin yabanci dil egitimi agisindan kullanimina gelince, yaparak ve
yasayarak 6grenme en az diger alanlarda oldugu kadar yabanci dilde dil becerilerinin, iletisim
becerisinin ve isbirligine dayali eylemlerin gelistirilmesi ag¢isindan olduk¢a 6nemli bir
tekniktir. Bu teknik sayesinde Ogrencilerin etkili dil 6grenmeye yonelik performans ve
becerileri artar. Yabanci dil egitiminde oyun etkinlikleri icerisinde, drama etkinligine de yer
verilebilir. Zira drama, rol oynama, dogaglama ve etkilesim igerir. Boylelikle 6grenilen
bilgilerin beceriye doniismesi yiiksek seviyede gercekle

2.2. Yaratic1 Dramanin Asamalari

Yaratici drama siirecinde Onceden belirlenen hedeflerin gerceklestirilmesi adina tiim
etkinliklerin bir biitiinlilk ve uyum igerisinde verilmesi 6nemlidir. “Bu uyum ¢ergevesinde
caligmalar yapilirken hazirlik-isinma caligmalari, canlandirma ve degerlendirme-tartisma

adlar1 altinda {i¢ asama g6z oniinde bulundurulmalidir (Adigiizel, 2006; Altuntas & Altinova,
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2015)”. Drama c¢alismalar1 asamalarinin daha farkli sekillerde ayrildigi da goriilmektedir.
Drama caligmalarin1 dort ¢at1 altinda toplayarak bunlari; 1sinma, rol oynama, canlandirma ve
degerlendirme asamasi olarak siralayanlar da bulunmaktadir. Akyol (2003) ise drama
calismalarinda 1sinma-rahatlama, oynama, dogaglama, olusum ve degerlendirme olarak bes
asamanin varligindan s6z etmektedir.

2.2.1. Isinma / Hazirhk Asamasi

Isinma—-hazirlik asamasi 6grenenin hem zihinsel hem de bedensel olarak hazirlandig:
asamadir. Ogreten ve ogrenenin etkinlik i¢in hangi igerigin/diyalogun segilecegine karar
verildigi ve katilacak olan kisi ya da gruplarin belirlendigi bir asamadir. “Isinma ayni
zamanda bir rahatlamay1 ve etkilesimi igerir” (Adigiizel, 2018:137). Bu asamada dgrenenler
kendi aralarinda etkilesimi saglayarak kimlere hangi rollerin verildiginde nasil davranilacagini
belirlerler. Bunlara ek olarak &gretenin de siirecin igerisinde yasanabilecek durumlari
ongordiigli ve Ogrenenlerin kaygi diizeyini en aza indirmeye g¢alistigi siiregtir. Ancak bu
asamanin kisa slirede tamamlanmasi gerekmektedir eger siiresi uzarsa eglenme hedef haline
gelebilir bu da yaratict drama tekniginin sadece oyun amagcli oldugu varsayimi dogurabilir. Bu

tarz problemlerin yaganmamasti i¢in 6grenenlere bu teknigin bir asama oldugu belirtilmelidir.

Canlandirma yapilacak mekan ve kisiler arasindaki iliski uyumu i¢in 6greten, dgrenenleri
yoneterek bu agamay1 diger asamalara tagimay1 hedefler. Eger asamanin basinda ve sonunda
ogrenenlerin dikkati dagilirsa ya da odaklama problemi yasarlarsa rahatlama etkinlikleri
yapilabilir. Ogrenenlerin ilk asamalarda etkinlige aktif olarak katilimi saglanmalidir. Bu
asamada, Ogrenenlerin kaygi diizeyleri artabilir ancak 6greten teknige odaklanarak konunun
icerigini ve kazanimlarini benimsemelerini saglayabilir. Ek olarak paylasim yapabilecekleri

alanlar olusturulmalidir.

Ogrenenlere canlandirilacak roller dagitilir ve ikili, {i¢lii gruplar olusturarak asamaya devam
edilir. Cesitli yontemlerle 6grenenlerin bes duyularmi kullanabilme, etkilesim ve iletisimi
saglayabilme etkinliklerine karar verilir. Diger asamalara ge¢meden Ogrenenlerle bu
etkinlikler tekrarlanarak siire¢ tamamlanir.

2.2.2. Oynama/Canlandirma Asamasi

Canlandirma asamasi, dgreten ve Ogrenenlerin aktif halde oldugu bir asamadir. Etkin bir
duruma gelmesini saglamak, etkinlige gecirmek, ge¢mis bir olayr ya da durumu gostererek

yasatmak ya da birinin kiligina, kisiligine girip onu oynamak olan (Piskiilliioglu, 2004:201)
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canlandirma; bir konunun siire¢ i¢inde bigimlenip ortaya ¢iktigi, belirlendigi, bigimlendirildigi

ve diger katilimcilara sergilendigi tiim olusum galismalarini igerir (Adigiizel, 2018:139).

Bu asama, belirlenen konu ¢ergevesinde yaratict drama etkinliklerinden en uygun olani
secilerek etkinligin gerceklestigi asamadir. Ogrenenin secilen etkinlige gore canlandirma
asamasinda konunun temasi islenir. Ayni zamanda yaratic1 drama etkinliklerinin bir ¢ogu bu
asamada kullanilabilir. Konunun ve 6grenenlerin durumlarina gore bu etkinlikler belirlenir.
“Isinma agamasinda 6grencilerin egitim ve 6gretim diizeyleri, sahsiyetleri, amag ve hedefleri,
akli, duygulari, bedenini kullanabilmesi, yaraticilii, hatirlama giicli, konsantrasyonu,
konusmalari, mutlulugu ve dramaya bakis agilari gibi egitsel unsurlar énemli yer tutar”

(Johson; O’Neill, 1984:89-92).

Canlandirma siirecinde, oOgreten kendini durumun ic¢inden soyutlayarak ogrenenlerin
dikkatlerini dagitmadan go6zlemine devam etmektedir. Bu siiregte, 6grencilerle birlikte
pandomim, dogaglama, rol kartlar1 ve zihinde canlandirma vb. etkinliklerin kullanildig
asamadir. Secilen teknikler aragtirmaci tarafindan mutlaka 6grencilere bu siiregte destek
saglayarak ilerlenmesi saglanir. Belirlenen kurallar cer¢evesinde Ogrenenin yaraticiligini
kullandig1 durumdur. Bu asamada, secilen diyaloglar ya da konusma metinlerindeki konularin
rol dagilimlar1 bireysel ya da grupla birlikte yapilabilir.  Canlandirma asamasini
sonlandirdiktan sonra, 6grenenlerin ilgi ve odaklart dagilmadan diger asamaya gecilmesi
gerekmektedir.

2.2.3. Degerlendirme/Tartisma Asamasi

Bundan once gergeklestirilen asamalarin degerlendirildigi, siirece nasil baglandigr ve
canlandirma asamasinda hangi durumlarin incelendigi asamadir. Asamalar arasinda, siirecin
en 6nemli olan kismi olarak goriilmektedir. Ogrenenler ve 6gretenler arasinda duygu, diisiince
ve Oneriler bu asamada yapilir. Ogretilmek istenen ders kazanimlarmin amaca ulasip
ulagsmadig1 ya da canlandirma asamasinda bu kazanimin nasil ig¢sellestirildiginin tartigildigi
stirectir. “Yaratic1 dramada siireglerinde yalnizca sonug¢ degil, siire¢ ve sonu¢ Snemlidir”

(Oguz,2015) .

Ogrenenlerden konu ve etkinlik arasindaki geri bildirimler alinarak neler yasadiklarini ifade
etmeleri istenir. Ayrica, 6grenenin yaparak-yasayarak, kendini taniyarak ve grup dinamigine
kendini dahil ederek neler yapabildigini test ettigi bir asamadir. Ogretmen, &grenenlere

2 13

degerlendirme stirecinde “neler hissettiniz”, “en ¢ok hangi durumda zorluk ¢ektiniz ?” gibi
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sorular sorulur ve Ogrenenler sorulari yanitladiktan sonra 6gretmen kendi duygu ve

diistincelerini paylasir.

Sonug olarak, yabanc1 dil egitiminde hangi becerinin gelistiginin gézlemledigi ve s6z konusu
dil becerilerinin giinliik hayatta uygulamaya yansimasi konusunda Ongoriilerin olusabildigi
asamadir.

2.3. Yaratici1 Drama Teknikleri

2.3.1. Rol Oynama/Rol Degistirme

Rol oynama, kisinin kendisine ait olmayan ciimleleri sdyleyerek ifade etmesidir. Ogretimi
gerceklestirirken farkli rol oynama etkinlikleri uygulanmaktadir. Egitimde yaratici dramada
kullanilan baslica tekniklerden birisidir. Morgan ve Saxton, egitici dramada rol oynamay1
gercek olmayan sanal bir ortama benzetmektedir. “Morgan ve Saxton, bir dondurmanin nasil

istenebileceginin, otobiise nasil binildiginin simulasyon yolu ile 6grenilebilecegine dikkat

cekmislerdir” (Onder ve Alev, 2004:138) .

Rol oynama tekniginin kullaniminin 6grenene sagladigi belli baslh yararlar1 vardir. Bunlarin
icerisinde en dikkat ¢ekenleri ise; 6grenenin ses tonunu dogru bir sekilde ayarlayabilmesini,
sozcugi dogru telaffuzla sdylemesini, karsilikli konusma asamasinda konusma sirasini nasil
ayarlamasi gerektirdiginin ayirdina varmasini, empati kurmasini ve farkli olaylar yasadiginda

bu olaylara nasil tepkiler verecegini 6grenmesini saglar.

Bu teknikte en dikkat ¢eken durum, 6grenenin yasamadigi durumlarda karsisindaki kisiyi
anlamasini saglar. Empati duygusunu gelistirerek kisinin yasadigi duruma tanik olur ve kendi
verecegi tepkileri belirler. Egitim agisindan bakildiginda, 6grenenin okudugunu anlamasini
kolaylastirir.

2.3.2. Oykii/Olay Canlandirma

Ogrenenlere derste islenen ya da yeni islenecek olan diyalog ya da metin iizerinden
canlandirilmasi1 yapilan tekniktir. Ogreten tarafindan, &grenenlere dagitilan diyaloglar
incelenir ardindan Ogrenenlerin se¢imine goére ya da Ogreten tarafindan hangi rolde
oynayacagi belirlenir. Bu asamada, Ogrenenler Ogretenin bazi ciimle yapilarindan ve
anlamlarindan nerede vurgu ve tonlama yapacaklarini anlar. Anlatma asamasinda
ogrenenlerin tonlama konusunda sikinti yasadiklari noktada, farkli teknikler deneyerek
ogretime devam edilir. Boylece 6grenenlerin canlandirma asamasinda diisiinsel, fiziksel ve

dilsel gelisimlerine katki saglanir.
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Canlandirma asamasinda &grenenin dikkat ve ilgisinin dagilmamasi1 gerekir. Ogrenen, role
kendini verdiginde ya da unuttugunda olayin akisma gére ifade edebilir. Ogretenin bdyle
sikintilar yasamamak i¢in betimlemelerle hazirlik asamasinda bunlardan bahsetmesi

gerekmektedir.

Bu teknik, &grenenlerin yaparak-yasayarak ogrenmesine katkida bulunmaktadir. Ogrenen
sirecin igerisinde yer aldigi i¢in ders kazanimimi kolayca anlamakta ve hayatina
yansitabilmektedir.

2.3.3. Dogaclama

Dogacglama, 6grenenlerin belli bir metne bagli kalmadan kendi duygu ve diisiincelerini, olay
akisina gore sergiledikleri durumdur. Spolin (1963), Tiyatro Icin Dogac¢lama adli kitabinda,
cocugun icinden geldigi gibi rol oynamasinin, kendini ifade etme yoniinden Onemini
vurgulamistir. “Cocuk, dogaclama sirasinda, yani o anda i¢inden geldigi gibi oynarken, kim
oldugunu, nerede oldugunu, ne istedigini, ne yaptigini, ne hissettigini kendisi belirler ve kendi

istedigi bigimde ifade eder” (Aral ve Neriman,1981:35).

Yaratict dramanin  en &nemli tekniklerinden biridir. Ogrenenlerin  zihinlerinde
canlandirmalarin1 sagladigi, aym1 zamanda anlik durumlarda konunun kapsamina gore
diisiincelerini nasil ifade ettiklerini anladiklari durumdur. Dogaglama tekniginde belli bir
kural c¢ergevesi olusturmadan ve Ogrenenin bu siiregte Ozgiir bir diisiince ortaminda
olmasindan dolay1 6grenenin yaraticiligini gelistirdigi bir tekniktir. Her grup 6grencisinin

kendi basarisini, grup basarisi olarak kabul edip grup tiyeleriyle paylagmalari saglanir.

Caligmalar belirlenirken ogrenenin anlayabilecegi sekilde basit konu ve olaylar verilerek
ogreneni cesaretlendirici nitelikte olmalidir. Ayrica, 6greten konu kapsaminda gecen sozciik
ya da kavramlar1 onceden anlatmali ya da baska konularla iligskilendirerek O6grenene ifade
etmelidir. Sozciikk ya da kavram bilgisi olmadig: taktirde, dersin kazanimlarina uygun bir
etkinlik gelistirilmeden sonu¢ almak gii¢ olur. Bu durum da, &grenenin yanlis kavram
ogrenmesine sebep olur. Konunun igerigine ve dersin kazanimina goére farkli dogaglama
tirleri vardir. Bunlar; beden dogaglamalari, konu dogaglamalari, olay dogaglamalar1 ve tip
dogaclamalar1 olarak ayrilirlar. Hepsinin dogaglama mantig1r ayni olsa da konu kapsamina

gore farkli algilanabilir.

1. Beden dogaclamalari: ata binme, ev insa etme, aga¢ kesme, salincaga binme, ugaga binme

vb. gibi dogaglamalar1 kapsar. Bu asamada, 6grenen o ani yasarken hangi duygu ortaminda
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oldugunu ve roliine girdigi kisinin ne hissettigini anladig1 fiziksel ve dilsel gelisimine katki

saglayan bir dogaclama tiiriidiir.

2. Konu dogaglamalari: postanede sira bekleme, pastanede pasta yeme, manavdan meyve
alma, ilk yardim vb. konular1 kapsar. Bu asamada, Ogrenenin yasayabilecegi iletisim

sohbetleri ya da konuyla alakali kavramlari belirleyebilir.

3. Olay dogaglamalari: Cumhuriyet Bayrami, Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayramu, tartigsma,

vb. olay dogaglamalari igerisine girmektedir.

4. Tip dogaglamalari: farkli meslek gruplarinda olay ve durumlar karsisinda davranis
ornekleri sergileyen kisilerin canlandirilmasidir. Her meslek grubunda farkli tiplerde

karakterleri ifade eder. Bu tipler; cesur, korkak ve iirkek vb. tipli dogaclamalardir.
Tekli dogaglamalar:

Ogrenenlerin olay ya da durumlar karsisinda hi¢ kimseden yardim almadan kendilerini ifade
etmeleri ve bu olay ya da durumlar karsisinda gosterdikleri tepkiler, tekli dogaglama
calismalarinda s6z konusudur. Bu dogaglama tiirline, pandomim c¢alismalar1 da

girebilmektedir.
Coklu dogaglamalar:

Bu dogaclama tiiriinde birden fazla kisi dogaglama caligmasina katilmaktadir. Kisilik
catigmalar1 ya da karsit kisilikler cercevesinde, ¢oklu dogaglama caligsmalar1 yapilmaktadir.
Ayni olay ya da durumdan etkilenen farkli kisiliklerin kendilerine 6zgli tavir sergileyerek
yaptiklar1 dogaclama caligmalart kisilik catismalarina dayali dogaglamalara girmektedir.
Ornegin, anne hava soguk oldugu i¢in ¢ocugunun disar1 ¢ikmasini istemiyor. Cocuk, disari
cikmak konusunda israr ediyor. Kisilik c¢atisma durumlanyla ilgili dogaglamalardaki

uygulama temel ilkeleri sunlardir : (Ustiindag:2006:81-82):

1- Dogaglamalar siirecinde ders kazanimlari temel amag edinilmeli ve 6grenenin bu teknigi

yaparken ilk diislindiigii ama¢ bu olmalidar.

2- Ogreten Ogrenene amacim sdyledikten sonra, Ofrenen Ogretmene soru sorup amact

irdelememelidir. Onemli olan dgrenenin nasil anladigi ve bunu nasil yorumladig: olmalidir.
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Ogrenen, durumu zihninde olusturup o duyguya girip dogaglamay1 yapmali ve amacini asla

degistirmemelidir.

3- Ogrenen dikkatini karsisindaki diger 6grenene vermeli, varsa kendisini izleyenler onlarla
hi¢ ilgilenmemelidir. Izleyicilerin ne diisiindiigii degil, verilen durumu diiriist olarak

canlandirmak 6nemlidir.

4- Ogrenenler partnerinin yaptigi hareketlere odaklanmalidir ve kullandiklar1 ciimlelerle
yenilerini olusturmalidir. Ogrenenlerin birbirlerine soru sormaktan ziyade dogaglamada

yaraticilig1 olusturmalidirlar.

5- Dogaclama siirecinde, sahnede bulunan nesnelere bagli kalmadan 6grenen canlandirmaya

devam etmelidir.

6- Sahnede oyunu canlandiran kisiye diger Ogrenenler uygun olmayan sifatlari

kullanmamalidir. Dogaglama siirecini zor duruma diisiirmemelidir.

7- Ogretenin DUR dedigi zamana degin dogaglama siirdiiriilmelidir.
2.3.4. Pandomim

Pandomim teknigi, gozlem yapma, odaklanma ve fiziksel becerilerin giiciine dayanan bir
ifade bi¢imidir. “McCaslin (1984), grupla yapilan pandomimin ¢ocukta zihinde canlandirma
becerisini  gelistirdigine, farkindalik diizeyini artirdigma dikkati ¢ekerek, yaraticilik
yoniindeki  caligmalarda  pandomimden  yararlanilmas1  gerektigini  belirtmistir”

(Onder,2004:142).

Pandomim, 6grenenlerin sozsiiz bir sekilde anlatim yaparak, yaraticiliklarint ve zihinlerinde
olaylar1 canlandirma becerilerini, jest ve mimiklerini kullanarak ¢esitli duygulari, diistinceleri,

yasantilari, karmasik durumlari ifade ettigi bir drama teknigidir.

Pandomim tekniginin smif i¢i etkinliklerde kullanilmasinda her konu bu teknigin kapsaminda
olabilir. Giinliik hayatta pandomim ¢aligmalarma yer verilir. Ogrenenlerin jest ve mimiklerini
kullanarak ogretilmek istenen kazanim kolayca artirilabilir. Kazanimlar1 yaparak-yasayarak
aktarmasi, Ogrenenin bilgileri davramis haline doniistirmesinde pandomim teknigi

kullanilabilir.
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2.3.5. Paralel Calisma

Birden fazla grubun aynmi anda ve ayni mekanda gerceklestirdikleri drama teknigidir. Bu
drama tekniginde gruplar ayn1 anda ve ayn1 mekanda bulunmalarina karsin ayni canlandirma
caligmasini yapmazlar, gruplarin canlandirma ¢alismalar1 arasinda farkliliklar s6z konusudur.
Bu paralel ¢alisma tekniginde, ¢ocuklar, kendi gruplar igerisinde iken ayni zamanda daha

biiylik bir grup igerisinde yer alirlar ve bunun da bincindedirler.

Paralel calisma teknigi, bilinen konu {izerinden ya da benzer konular arasinda farkl tiirlerde
canlandirmasini aktarmak i¢in kullanilan bir tekniktir. Konu se¢imlerinde, grup ¢alismalarimnin
yapilabilecegi ve 6grenenlerin gilinlilk yasamda karsilasabilecegi sekilde secilmesine dikkat
edilmelidir. Bu teknigin en temel Ozelliklerinden biri de 6grenenlerin ve Ogretenin gruplar
halinde yaptiklari canlandirmalar olusturulmalidir. Bu siirecte sinifta bulunan 6grenenlerin
hepsi canlandirmaya dahil olmalidirlar. Ogretenin bu canlandirmaya katildig: siirecte,
Ogrenenleri yonlendirerek devam etmelidir. “Nitelikleri géz Oniine alindiginda, paralel
caligma teknigine, 6zgilin bir tekniktir de denilebilir’(Giiney, 2009: 64).

2.3.6. Zihinde Canlandirma

Zihinde canlandirma teknigi, canlandirma asamasinin basinda ve son kisminda yapilir.
Ogrenenlere rahat bir ortam saglanir ve 6grenenler gdzlerini kapatip dgretenin belirledigi

talimatlarla canlandirma gergeklestirilir.

Cocuklara rahat bir ortam saglanip ve gozlerini kapatarak talimatlar dogrultusunda, diisiinme
ve hayal giiclerini gelistirmede, algilama ve anlama becerilerine odaklanmaya yo6nelik olarak
isinma ve hazirlik agamalarinda kullanilan yaratici drama teknigidir. Zihinde canlandirma
tekniginde, sadece okuma etkinligi degil ayni zamanda mekanlar, kullanilan esyalar ve
nesneler de zihinde canlandirilabilir. Ayrica, okunan etkinlikte bulunan Kkisilerin dis
goriinlisiinli zihinde canlandirilmasini kolaylastirmak icin bilinen ¢izgi film karakterlerinden
ya da en ¢ok sevilen aktdr ve aktristlerden ornekler verilebilir. Ozetle, 6grenenin kendi
hayatinda bes duyu organiyla hissettiklerini i¢ diinyasinda olusturabilmesidir.

2.3.7. Resim Yoluyla Drama

Cocuklarin canlandirma caligmasinda 6gretmen tarafindan verilen yonerge dogrultusunda

yasadiklarini resim yoluyla ifade etme teknigidir.
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Bu tarzda resim yapma tekniginin kullanilmasi, oOgrenenlerin 6grendiklerini  hem
kavramlastirmakta, hem Ogrendiklerini daha kalici yapmakta, hem de ¢ocuklara duygu ve

diistincelerini farklr ifade etme imkani1 vermektedir.

Canlandirma c¢alismasindan sonra yapilan resim yapma etkinligi, bireysel caligmalar seklinde
olabildigi gibi grup c¢alismasi seklinde de yapilabilir. Grup etkinligi olarak yapilan resim
yapma ¢alismalarinda, 6grenenler ya bir bos ekran ya da biiyiik bir resim kagidi kullanirlar ve
boylece Ogrenenler yaraticiliklarini birlestirmis olurlar. Resim yapma caligmasindan sonra
Ogrenenler, yaptiklari resimlerin konu igerigini arkadaslar1 ile paylasirlar. Bu bireysel
paylasimin akabinde de drama lideri yani 6gretmen, begenip begenmedigi hususunu arka
planda kalmakla birlikte segilen renkler, ¢izilen figiirler, kdgidin kullanimi, konu, malzeme,
caligma tarzi gibi hususlarda gerekli olumlu ya da olumsuz elestirilerde bulunur. Boylece
cocuklar i¢in daha nitelikli bir yonlendirme ¢alismas1 yapilmis olur.

2.3.8. Miizik Yoluyla Drama

Daha oOnce herhangi bir drama g¢aligmasina katilmamis cocuklarin, baslangigtaki drama
caligmalarinda kullanilan bir tekniktir. Bu durumdaki ¢ocuklar, drama liderinin yOonergesi
dogrultusunda, miizik esliginde yavas, hizli, vb. sekilde yiiriirler. Ancak daha 6nce drama
caligmasina katilma s6z konusu olmadig1 i¢in, o mekanda bulunan tiim ¢ocuklar, bu drama
etkinligine katilmalidir ki izleyici konumunda ¢ocuk kalmasin ve etkinlige katilan ¢ocuklar
da, izleyiciler karsisinda hareket ediyor izlenimi ile sikilmasinlar. Cocuklar, bu drama
tekniginde, “birbirine miidahale etmeden, grup i¢inde yonergeye uygun davranma, hayal

etme, simgesel olarak anlatma gibi becerileri kazanirlar.” (Onder, 2004:141).

Miizik yoluyla drama g¢alismasinda dikkat edilmesi gereken en dnemli nokta, se¢ilen miizik
parcasinin canlandirilacak olay, durum ya da konuya uygun olmasidir. Ornegin, durumdan
duruma degisen hareketleri belirtmekte bazen yavaslayan bazen de hizlanan pargalar tercih
edilirken, rahatlamak amagli daha yavas ve yumusak ritimlerin oldugu miizik pargalari
secilebilir.

2.3.9. Kukla Dramasi

Kukla dramasi, ¢ocuklarin en c¢ok dikkatlerini ve ilgilerini ¢eken diger drama tiirlerinde
bulunan seyirci ve sahnenin bulunmamasidir. Cocuklar ellerindeki kuklalar1 kullanarak
anlatimi1 gergeklestirir. Kukla ¢aligmalarini en nihai amaglarindan biri, bir grup ya da topluluk

karsisinda kendini ifade etme problemi yasayan 6grenenlerin kuklalar yardimiyla dolayl bir
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sekilde ifade edebilmelerine ve 6zgiiven kazanmalarina olanak saglamasidir. Kukla dramasi
egitim-O0gretim siirecinde en ¢ok kullanilan ve ders kazanimlarinin 6gretiminde en etkili

tekniktir. Sinif igerisinde kullanilan ¢esitli kukla tiirleri vardir:
Parmak kuklas::

Parmak kuklas1, okul 6ncesi dénemde siklikla kullanilan bir tekniktir. Ogrenen ya da 6greten
tarafindan kumaslardan, el isi kagitlarindan, kartonlardan vb. olusturularak yapilan
kuklalardir. Canlandirilacak ya da kullanilacak olan materyallerin resimleri hazirlanan

nesnenin tizerine ¢izilerek yapilir.
El kuklasi:

Parmak kuklasina benzetimi yapilsa da birbirinden ayrilir. El kuklasi, 6grenenin eline gore
materyal hazirlanir ve elini kolayca hareket ettirecek sekilde hazirlanir. Kullanilan materyalin

secimi konuyla iligkilendirerek iki el i¢in de farkli kuklalar hazirlanabilir.
Comak kuklasu:

Kullanilan materyallerin ya da nesnelerin ve kartonlarin boyatilip olusturulduktan sonra
kesilip cubugun lizerine yapistirilmasiyla yaratilir. Comak kuklasi ders materyalinde 6greten

ve 0grenenin kolay bir sekilde kullanabilecegi bir kukla teknigidir.
Ipli kukla:

Ipli kukla teknigi, kullanimi farkli noktalardan tahtalara baglanan iplerin uglarini oynatarak

yapilan kukla teknigidir.
Golge kuklasi:

Karagdz ve Hacivat oyunundan genellikle herkesin hatirladig: bir kukla teknigidir. Gegmis
zamanlarda bilinen karakterleri kullanarak insanlarin hayal giiclerini agiga cikarmak ve
mizahi yonleriyle iliskilendirerek ders niteliginde 6gretimi gerceklestirmek i¢in kullanilan bir
kukla teknigidir. Golge kuklasim1 olusturmak i¢in deve derisi ya da manda derisinden
yararlanilir. Kuklalar hareket ettirmek igin raptiyelerle birlestirilir ve gubuklar yardimiyla
karanlik bir ortamda yansitilir. Perdeye aktarilan 1518in kuklalar1 gdsterebilecek sekilde

ayarlanmasi gerekmektedir.
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2.3.10. Bilin¢ Koridoru

-----

Ikili siranin bir kismi olumlu kararlar verirken diger kismi olumsuz kararlar alarak
degerlendirmeler yaparlar. Bu koridorun olusum sebeplerinden biri, yasaminda ikilemler
arasinda kalan ya da bir konuda se¢im yapmak isteyenler i¢in yardimct olmanin yollarini
gostermektir. Ders kazanimlarinda 6grenen iki durum arasinda birakilarak karar vermesini
saglamak icin tercih edililen bir tekniktir. Ogrenen karar verirken yavas yavas ilerleyerek,
koridorun her iki tarafinda bulunanlardan dolay1 farkli duygu ve diisiinceleri dile getirerek
ilerleme saglar. iki taraftaki Ogrenenler, koridorda bulunan kisiyi farkli diisiincelere
yonlendirir ve koridorun sonuna dogru 6grenenlerin seslerinin siddeti artar ve ortada bulunan

kisi koridorun sonunda bir karar vermeye calisir.

2.3.11. Dedikodu Halkasi

Drama uygulamalarinda katilan 6grenenlerin davranislar1 grup tarafindan olusturulan bir genis
cember icinde dedikodu yapilarak elestirilir. Grup kendi arasinda dedikodunun konusunu
abartarak biyiitiir, carpiklastirillir. Bu teknigin amaci, canlandirilan durumun igindeki

gerginlik, catisma ve ¢eliskileri arttirmaktir.

Katilimeilar oynadiklar karakterlerle fisilt1 seklinde dedikodu yaparlar ve dedikodularin tiim
gruba yayilmasi saglanir. Amac¢ gerginlik olusturmaktir. Bir casus yapilan dedikodular
gruptaki tiim tiyelere iletir.

2.3.12. Sicak Sandalye

Sicak sandalye teknigi, diyalogtan segilen bir karakteri canlandiran 6grenenin, sirtin1 diger
arkadaglarina donerek sandalyeye oturmasi ve ona yoneltilen sorular1 cevaplamasiyla
gerceklestirilen bir etkinliktir. Bu sorularin igerigi kisisel ve konu dis1 olmamasi 6gretmen
tarafindan Onceden belirlenmesi gerekir. Ayni zamanda, ana karaktere sorulacak olan
sorularin icerige uygun olarak sorulmasi 6nemlidir. Bu etkinlik sayesinde, 6grenenin kendini
tanimasi ve hangi durumda nasil tepkiler verdigini belirlemesi saglanir.

2.3.13. Boliinmiis Ekran

Boliinmiis ekran teknigi, farkli ve degisik zamanlarda i¢cinde buldugu farkli mekanlarda
gerceklesen iki ya da daha fazla sahnelerden olusur. Sahne diizeni, etrafin yapisini tamamen

bozmayacak sekilde iki farkli sahne olusturarak yapilir. Karakterlerin farkli agilardan bakarak
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empati kurmalar1 saglanir. Tiim katilimcilarin ayn1 anda sahnede olmasindan dolay1, 6grenen

hangi durumu canlandirtyorsa, sahnesi basladiginda canlandirmasi istenir.

2.3.14. Donuk imge

veya kiiclik gruplarla bedenlerini kullanarak hareketsiz ve sessiz gorilintiiler olusturma

stirecidir (Adigtizel, 2015: 357).

Bu teknigin kullanilma sebeplerinden birisi, yabanci dil 6gretiminde soyut kavramlarin
ogretiminde somutlastirarak 6grenilmesini saglamasidir. Kavramlarin anlamlarinin bu sekilde
daha kalict Ogretilmesi saglanir. Donuk imge teknigiyle, kavramlarin &gretiminde
Ogrenenlerin onlar1 hafizalarinda tutma siireleri uzamaktadir.

2.3.15. Geriye Doniis

Yaratic1 drama siirecinde, bir canlandirma sirasinda ya da sonrasinda, rolii {istlenen aym
kisilerle gegmisteki olaylarin veya bir kahramanin, ge¢mise gidip yeniden canlandirilmasi
bi¢iminde tanimlanabilen bu teknik, 6grencilere olaylarin arkasindaki asil sebepleri irdeleme
ve analiz edebilme sans1 verir. “Ogretmen, bir catismay1 ¢dzerken veya olayda gecen kisilerin,
mekanin, zamanin, ge¢misin ayrintilarint 6grencilere gostermek istediginde bu teknigi
kullanabilir” (Adigiizel, 2015:380).

2.3.16. Rol Kartlar:

Yaratict drama siirecinde, 6grenenlere canlandirilacak karakterlerle ilgili bilgilerin yer aldigs,
icinde olayin gectigi zamanin ve mekanin yazili oldugu ve olayin baslama noktasinin
belirtildigi kartlardir. Rol kartlari, genellikle iki veya ii¢ kisiden olusan oyunlari igeren

kartlardir. Ogrenenler sadece kendisine verilen kartlardaki bilgilere sahiptir.

Canlandirma baslamadan once, Ogrenenlere gerekli bilgiler verilmelidir. Canlandirilacak
karakter i¢in biitlin bilgiler dogru verilmeli ve kartlarda baslangi¢ ciimleleri her karakterde
ayn1 sekilde baglamalidir.

2.4. Yaratict Drama Ile Baglantih Konular

2.4.1. Yaraticit Drama ve Rol Oynama

Rol oynama, cagdas 6gretim tekniklerinden biridir. “Rol oynama; duygu ve diisiinceleri,

farkli bir kisilige biiriinerek ifade etmeye yarayan bir Ogretim teknigidir” (Demirel,
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2000).Yabanci dil 6gretiminde, dort temel becerinin gelisiminde sinif igi etkinliklerde ders
materyali gerekmeden her konu igin uygulanabilecek egitici ve ogretici bir etkinliktir.
Ogrenenin kendi duygu ve diisiincelerini baska bir karakter {izerinden ifade etmesini saglayan
ve etkinlige aktif katilan 6grenenin ilgi ve motivasyonunu saglayan bir tekniktir. Bir diyalog
ogretmen kontroliinde uygulandiktan sonra ayni diyalog Ogrenciler tarafindan temsil
edilmelidir. Bu teknigi uygulamadan 6nce o diyalogla 6gretilmesi amaglanan ciimle yapilar
ve Ogretilecek kelimeler dikkatli secilerek planlanmalidir. “Bu teknik 6zellikle konusma
becerisini gelistirmek amaciyla sinif i¢inde etkili bir sekilde kullanilmalidir” (Demirel, 2010).
Rol oynama etkinlikleri, yabanci dil ders kitaplarinda uygun olan diyaloglardan yararlanilarak

gerceklestirilir. Ozellikle grup calismalarinda bu etkinlik kullanilir.

Yaratic1 drama da ise, belli bir metne bagl kalmadan dogal bir sekilde gergeklesir. Ogrenenin
kendini ifade etmesi, diisiincesini sdylemesi ve kendi problemlerini ¢6zmesinde yabanci dil
becerilerinin gelismesi amacglanir. Bu teknikle Ogrenenler, ger¢ek yasamda dili nasil
kullanacaklarint sinif ortaminda yaparak—yasayarak oOgrenirler. Bu teknik, rol oynama
etkinligiyle birlestirildiginde 6grenenin kelimeleri dogru telaffuz etmeleri ve heyecanlarini
kontrol etmelerini saglar.

2.4.2. Yaratici Drama ve Canlandirma

Yaratict dramada canlandirma etkinliginin kullanilmast 6grenenlerin duygu ve diisiinceleri
arasinda etkilesimi saglar. Canlandirma etkinliginin amaglar1 ve yabanci dil 6gretiminde
iletisim arasindaki iligkinin olumlu olmasi yaratici dramanin en uygun teknik oldugunun
gostergesidir. Ogrenenler, farkli statiilerdeki karakterlerin roliine biiriiniip canlandirmalar
yaptigi i¢in farkli dil ve kelime bigimlerini edinmis olur. Ayrica, “iletisim, yaratict dramanin
hem amaglarina ulagsmada bir arag hem de kapsaminda, amaglarinda, yontemlerinde,
boyutlarinda yer alan bir kavramdir ve yaratici drama siirecindeki katilimcilar i¢in oldukca
onemlidir” (Adigiizel, 2015 :14). Bir baska deyisle, “Canlandirmalarin amaci; anlamlarin
bireyler arasinda ortak hale gelmesi ve paylasilmak istenilen duygu, diisiince, bilgi, haber,
duygu, tutum, bi¢im ve degerlerin grup lyeleri tarafindan algilanmasidir” (Adigiizel, 2015 :
13).

2.4.3. Yaratic1 Drama ve Dogaclama

Dogaclama, climle yapilar1 onceden belirlenmeden bir durumu farkli anlatim araglarini
kullanarak yansitmaktir. Drama calismalarinda dogaglama, siire¢ ve ortaya ¢ikan {riin

birbiriyle baglantilidir. Ciinkii baskasi tarafindan tekrardan canlandirilamaz. Eger dogaglama
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yapilirken, oyun kaydedilirse ya da raporlastirilirsa yeniden oyun canlandirabilir. O da sadece
dogaglamadan yola cikilarak olusturulmus estetik bir biitlin olur. Baska bir deyisle,
yapilandirilmis dogacglama olur (Adigiizel,1993).

Dogaglama anlatim bigimi, jest ve mimikleri kullanarak anlatilir. Ogrenenlerin kendiliginden
olusturduklar tepkiler vermelerine ve dogalliklarin olusumuna katkida bulunur. Doga¢lama
asamasinda, verilmek istenen mesaj gergek ve kurgusal olaylarla iliskilendirerek ortaya
degisik duygular aracilifiyla yansitilir. Dogaglama, Ogrenenlerin sozciik dagarciginin
artmasmna ve yabanci dil becerilerinden o6zellikle konusma becerisinin gelisimine katk1
saglamaktadir. Bu siiregte, kisa oyun kurgulari, dnceden belirlenir ayni zamanda anlik
durumlarla da olusur. Gergek hayatta karsilasacagi olaylara benzerlikten dolay1r onceden
hazirlanilmasini saglar. Ornegin; aniden karsilan iki kisinin yasadig: siireci bu gergevede ele
alabiliriz. Bu anlamda; aniden ortaya ¢ikan bir durum, fakat onceden belirlenen bir kaliba

gore degisebilen yapilardan olusur.

Yaratict drama ile dogaglama arasindaki baglantt ile ogretilmek istenen yapilarin
yansitilmasinda en iyi kullanilan tekniktir. Dramanin amacini yansitir. Ogrenenlerin yaparak—
yasayarak 6grenmesini ve farkina varmadan 6gretiminin gergeklesmesini saglar.

2.4.4. Yaratic1 Drama ve Pandomim (Taklit)

Duygu, diisiince ve olaylarin s6z kullanmadan hareketlerle, jest ve mimiklerle anlatilmasidir.
Smuf ici etkinliklerde bu teknigi kullanirken 6grenenlerin yas ve gelisim 6zelliklerini dikkate
alarak ilerlenmesi gerekir. Secilen konularin somut ve giinliik yasama yakin olmasina 6zen
gosterilmelidir. Pandomim teknigi kullannmm en Onemli katkisi, Ogrenenlerin algi

becerilerinin gelismesini sagmasidir.

Pandomim teknigiyle 6grenenlerle basitten zora dogru bir siireg izlenir. Ogrenenlerden giinliik
hayatta yasanilan basit olaylarin bir kismini olusturarak pandomim teknigiyle sunmalari

istenir. Ogrenenler bu yapilar1 kendi yasamlarina yansitirlar.

Yaratict dramada pandomim etkinlikleri kullanilir. Ozellikle soyut kavramlari somutlastirmak
icin tercih edilir. Ogrenenlerin duygularmi dogru bir sekilde ifade etmelerini ya da

aktarmalarini saglar.
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2.4.5. Yaratic1 Drama ve Kiiltiir

Kiiltiir ve toplum kavramlar1 birbirleriyle baglantili iki kavramlardir. “Hig¢bir toplum kiiltiir

olmadan var olamayacagi gibi higbir kiiltiir de toplum olmadan var olamaz” (Giddens, 2000).

Kiiltiirlerin birbiriyle iletisimi , bireylerin kendi kiiltiirlerini  diger kiiltiirlerle bir arada
ogrenmelerini ve bu siirecte bireylerin tutumu degistirmesini saglar, bu baglamda saygi,

anlayis1 ve hosgorliyli benimsetir. Yaratici dramayla iliskilendirildiginde, dramanin

-----

Empati becerilerini de gelistirecek olan bu uygulamalarla farkli kaliplarin denenmesinde
deneme yanilma olanagi veren drama c¢aligsmalari kisiyi izleyici olmaktan ¢ikarip aktiflestirir.
Kisi farkli olandan ve farkli olmaktan korkmadan iiretir. Bireyin boylece farkli kiiltiirden
insanlarin yasamlarini, kiiltiirlerini, diigiince yapilarint hem izledigi hem de “o” olarak
yasadig1 ve hatta hissettigi sdylenebilir. Bu sayede, elde edilen bilgi, izlenim, kavram, her
canlandirmada, her izlemede yeniden bircok farkli alternatifle kisinin zihnine yerlesebilir. Bu
asamada, bir yandan 6grencilere elestirel diisiinebilme ve ¢6ziim odakli olmay1 6gretilirken

diger yandan da empati kurabilen bireylere doniismelerine katkida bulunur.

Farkliliklar1 fark etmek kabul i¢in ilk adimdir (Tugrul, 2006; Isenberg ve Jalongo, 2001).
“Farkli olmak” kavraminin zihinlerde ilk cagristirdigi anlam; kural dis1 olmak, uyumsuzluk,
catisma vb. negatif duygu ve diisiinceler olsa da “farkli olmak”™ aslinda bu negatif algilarla bas
edebilecek kadar yiiksek 6zgiiven ve kararlilik ifadesi igermektedir (Tugrul, 2006). Bu agidan
bakildiginda, yaratict dramanin insanlarin birbirleriyle olan iliskilerini giliglendirmeye ve

sorun odakli olmadan yeni ¢6ziim yollar1 bulmaya olanak sagladig goriilmektedir.

Kiiltiir kavraminin yaratici dramayla 6gretilmesi, 6zellikle kiigiik yas grubundaki ¢ocuklara
yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi 6gretime katki saglar. Sadece ders kazanimi olarak degil
ayni zamanda deger yargilarini olusturmada da soyut kavramlar igsellestirerek gretilmesine
olanak olusturur. Yaratici drama teknikleri, kiiltiire ait Ozellikler, konusma bi¢imleri, metin

tiirleri, telaffuz bigemleri ve beden dili gibi 6zelliklerin 6grenilmesinde etkilidir.
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2.5. Yaratict Drama Tekniginin Kullamminda Bazi Onemli Hususlar

2.5.1. Ogrenenin Psikolojik Durumu

Yaratict drama tekniginin, yabanci dil Ogretiminde kullanimi, &grenenlerin  empati
kurmalarini, 6zgliven kazanmalarini, igbirlikli ¢calismay1 ve paylasma duygusunu arttirtyor.
Ayrica yaparak — yasayarak Ogrenmeleri bazi noktalarin farkina varmadan 6grenmelerine

neden olabilmektedir.

Ogrencinin kaygi diizeyinin arttigi noktalarda, 6grenene farkli bakis agilar1 kazandirarak
ogretime katki saglama durumlar yaratma olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda yaratic1 drama,
calismalar1 arastirma yetenegi ve bilgileri yeniden olusturma firsat1 verir. Ote yandan, yaratici
dramada dogaclama ile 6grenenler sosyal ortamlarini insa edebilir, daha duyarli ve hassas
dinleyicilere dontisebilir, daha uygun ve olgun konusmacilar olabilirler. Gelisen bu etkilerin
de gilinlimiizde yetiskinlerin bile ele almaya ¢ekindigi deger ve insan sorunlarina karsi daha
uzlagmaci, kabul edici ve empatik tutumlarin ¢ocuklar tarafindan gosterilebilecegi
diistintilebilir (Saglam, 2018). Bu sayede 0Ogretim baglaminda olusabilecek bazi engel

durumlar egitim agisindan olumlu bir duruma dontisebilir.

Yaratici drama, ¢alismalarda sonug odakli degil de siirecin ne kadar 6nemli oldugunu gosterir.
Ogrenenin hata yapma duygusunu geri plana atip, kendi fikirlerini ve diisiincelerini farkli
durumlarda farkli kisilerin rollerine girerek ve deneyerek hayata yansitma durumlar iizerine
odaklanmak gerekmektedir. Ancak 6grenenlerin farkli durumlari olustururken istemedikleri
drama ortamlarinin  olusturulmasi giiven ve uyum acisindan olumsuzluk olusturabilir.
Ogrenciler istemedikleri gruplarda bulunmasi durumunda yabanci dil 6grenimi
gerceklesmeyebilir. Ogrenenler canlandirma yaparken kendine giivenme ve kendini ifade

etme noktalarinda zorluk yasabilirler, bu da onlarin kaygi diizeyini arttirmaktadir .

Dramanin hedefinde, 6grenenlerin birbiriyle arasinda etkilesim saglamasi ve sosyallesmesini
arttirmak vardir, ancak baz1 6grenenlerin bir grubunun iiyesi olmak ya da etkilesim iginde
paylasim yapmakta zorluk ¢ektikleri diistiniilmektedir.

2.5.2. Motivasyon ve ilgi Eksikligi

Yabanci dil 6gretiminde motivasyon en dnemli etkenlerden biridir. Bunun yaninda, yabanci
dil Ogretiminde, Ogrenenler yeterince motive edilmez ise, Ogretilmek istenilen ders
kazanimlarinda basarisizlik olusur. Yabanci dil derslerinde 6grenenler, farkli motive olma

hedeflerine gére motive edilmelidir. Ornegin; akademik basar1 veya dort temel dil becerisinin
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gelisimi gibi. Basarili bir yabanci dil hedefine ulasmak igin 6grenciler dil becerileri ve dil
bilesenlerinin gelisimine motive olmali ve hedef dilin kullanimimi 6grenmek i¢in ana diline

benzer kullanim alanlar1 olugturmalidir.

Ogrenenler tarafindan hem i¢ hem de dis motive edici faktdrler vardir. I¢ motivasyon,
Ogrenenin yabanci dil 6grenimine kars1 kendisinin dil gelisimine yonelik yaptigi ¢alismalardir.
Kendi ilgi alanlar1 ve ihtiyaclarimi belirleyip bu dogrultuda ilerlemesi séz konusudur. Dis

motivasyonda ise, 6grenci 6gretmen tarafindan gozlemlenip yonlendirilebilir.

Maslow (1970 ve Brown,1994:156) i¢ motivasyonun, dis motivasyondan daha {istiin
oldugunu ifade ederler. “Yaratic1 drama etkinliklerinin motivasyon arttirmada ve konusma
becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik bir etkisi oldugu belirlenmistir” (Aldag, 2010: 16). Bir
seyi Ogretirken Ogrencilerin dikkat ve motivasyonun siirekli acik tutulmasi son derece
onemlidir. Ilging olaylarla 6grencilerin ilgisini ¢ekmek, siif ortaminda siirekli degisiklikler
yapmak, bes duyu organini uyaran araglar kullanmak ve derslerde uygulamali 6rneklere yer

vermek seklindeki faaliyetler nemlidir (Senemoglu, 2005: 43).

Bunu yapabilmek i¢in rol oynama ve yaratict drama etkinliklerinin 6greneni giideleyecek
sekilde planlanmasima gereksinim duyulmaktadir. Iyi bir planlama dogrultusunda yaratici
drama teknigi sinifta kullanildiginda sadece konusma becerisinin gelisimiyle sinirlt kalmayip
tim dil becerilerinin ve dil bilesenlerinin 6grenimine katki saglanabilir. Yabanci dili
ogreniminde basariya ulasmak i¢in herseyden dnce 6grenenin inanci ve istegi olmalidir.

2.5.3. Uygun Materyal ve Konu Secimi

Yaratict drama tekniginde ve rol oynama etkinliginde en temel adim ders kazanimlaria gore
uygun materyal se¢imidir. Ogretimde, uygun konu belirlenmesi verimli bir etkinlifin 6n
kosuludur. Yabanci dil Ogretimine baslanmadan Once, ortamin Ogretime hazirlanmasi
gerekmektedir, ayni zamanda olusturulan materyal ve konu Ogrenenin ilgi alanlarma ve

ihtiyaclarina gore hazirlanmalidir.

Yaratic1 drama tekniginde, birgok farkli etkinlikler bulunur. Bunlar; rol oynama, dogaglama
ve canlandirma vb. Bunlarin kapsami giinliik yasami yansitarak olusturulur. Bundan dolay1
segilen materyaller sinif igerisinde kullamilabilir olmalidir. Ogrenenler igin rol oynama ve
canlandirma gibi etkinliklerde goérsel materyaller, tasinabilir farkli esyalar kullanilir.
Ogretmenin ders materyali secerken hem islevsel hem de ekonomik bir materyali kullanmasi

onemlidir. Ornegin ; ilk derse baslamadan, dgrenenlere isim kartlar1 dagitilir bunun sebebi
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birbiriyle kolayca iletisim saglamalar1 ve animsamalarina destek olacaktir. Sadece isim
kartlartyla degil aynm1 zamanda renkli afisler, sloganlar ve dikkat ¢ekici resimler de ders
materyali olarak kullanilabilir. Her materyal yabanci dil &gretiminde farkli amaglar igin
kullanilabilmektedir. Ogrenenleri tanidiktan sonra, konu iceriklerine gore kullanim igin hangi

materyalin daha uygun oldugu belirlenir.

Yabanci dil 6gretiminde gorsel araclar ile yapilacak etkinliklerin, &gretilen kelimeler ile
kavramlarin daha kolay ogretilmesi ve Ogrenilmesine yardimci olma olasiligr oldukca
yiiksektir (Demirel 1993:24). Drama uygulama ortami, kasetcalar, renkli kumas pargalari,

balon, renkli karton gibi i¢erigin canlandirilmasina uygun malzemelerle zenginlestirilebilir.

Ipek (2003) gorsel ders materyallerinin &nemini soyle ifade eder: “Gérsel elementlerin,
sembollerin ve ekran tasarimlarinin nitelikleri ve 6gretim siirecinde etkili kullaniliyor olmalari
ogrenmeyi kolaylagtirmaktadir.” Bundan dolay1, gorsel materyallerin yabanci dil 6gretiminde
ogrenenlerin isteklendirilmesine énemli bir etki yarattigi kanisina varilmaktadir. Yabanci dil
ogretimde kaliteyi arttirmak i¢in 6grenenlerin ilgi alanlarini belirleyerek dikkatlerini ¢ekmek
ve Ogrenenleri isteklendirmek onemlidir. Bu acilardan ele alindiginda, farkli zeka tiirlerini

dikkate alarak materyaller secilmeli ve bu konulara dikkat edilerek hazirlanmalidir.

Geleneksel ve ¢agdas 6gretim teknikleri birbirinden bu ¢ergevede ayrilirlar. Cagdas 6gretim
yontem ve teknikleri yabanci dil egitiminde basariya ulasmada bir¢ok seye odaklanmay1 on
goriirken geleneksel yontemde; 6gretmen ders materyali olarak sadece ders kitab1 ve tahtayi
kullanir. Ogretimi bu sebepten dolayr tek yonlii birakir. Ogretmen, 6grenene 6gretim igin

kendisinin sorumluluk almasim ister.

Konunun sec¢iminde o6grenenlerin seviyesine gore secilmesi dikkate alinmalidir. Yaratici
dramada Ogrenen, Ogretmen ve ders materyali birbiriyle baglantili olmalidir. Dramanin
basarili ya da basarisiz sonuglar vermesinin en temel amaci; ders kazanimi i¢in en uygun ve

en dogru zamanin belirlenmesidir.

Yaratict drama tekniginin derste islenecek konuya uygun olup olmayacagina ders planlari ve
ogretim yontemleri hazirlanirken karar verilmelidir. Ogretim siirecinde yaratict drama teknigi

diger tekniklerden farkli olarak uygulanabilir nitelikte olmalidir.

Canlandirma, rol oynama, giinliik yasamla ders arasinda iliskiler kurma ve oyunlastirilmaya

uygun konularin bu teknikle gergeklestirilmesi daha uygun olacaktir. Ders kazanimlarinin
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amaclar1 ve igerikleri incelenerek yaratici drama tekniginin anlatilacak konuya uygun olup

olmadigina karar verilmeli ve dikkatli bir se¢im yapilmalidir.

Texas Universitesi'nde yapilan bir arastirmaya gore zaman faktorii sabit tutuldugunda
hatirlama oranlar1 su sekildedir; insanlar okuduklarinin %10’ unu, isittiklerinin %20’sini,
gordiiklerinin  %30’unu, goriip isittiklerinin %350’ sini, sdylediklerinin %70’ ini, yapip
soylediklerinin %90’m1 hatirlamaktadirlar ( Brinitzer ve digerleri, aktaran Yiicel ,2013,5.18).
Bu verilere gore, 6grenme siirecinde duyu organlarmin hepsi ne kadar ise kosulursa,

ogrenilenleri kalicilik siiresi ayni oranda artmaktadir.

Bu durumda 6grenmede en etkili yontem 6grenme siirecinde 6grenenin derste aktif olmasi;
yani yaparak ve yasayarak ogrenmedir. Yabanci dil 6gretiminde &grenenlerin derse karsi
motivasyonunu artirmak ve ders kazanimlarinda basariy1 saglamak ig¢in bu etkinlikler tercih
edilmelidir.

2.5.4. Simif Diizeni

Yaratict drama tekniginin kullanildigr siniflarda oturma diizeni, &grencilerin etkinlikleri
yapmalar1 agisindan olusturulan ortam ders kazanimlarinin verimliligi i¢in olduk¢a 6nemlidir.
Ciinkii drama etkinliklerin bazilar1 ikili calismalar1 bazis1 ise grup ¢alismalarini
kapsamaktadir. Drama yaparken farkli sinif i¢i mekanlar1 olusturmak icin sinif diizeninin

etkinliklerin durumuna gére ayarlanmasi gerekmektedir.

Tirkiye’deki devlet okullarinda smif diizeni genel olarak geleneksel diizende
olusturulmaktadir. Siniflardaki 6grenci sayilart sinif diizeninde siralarin yerlestirilmesinde
olduk¢a Onemli etken olarak goriilmektedir. Drama tekniginin kullanilacag: etkinliklerin
yapilabilmesi i¢in sinifin farkli diizenlemelere elverisli olmasi gerekmektedir, zira sinif

olusum diizenleri yapilan etkinliklere gore degisik sekillerde olusturulabilir.

Yaratict drama tekniginin uygulanmasi i¢in mevcut siif ortaminda olusturulan siralarin ve
masalarin konumlari uygun olmalidir. Uygulama sirasinda Ogrenenlerin rahat hareket
edebilecegi bir simif ortami ayarlanmalidir. Sinifin diizeni 6grenenlerin etkilesim icerisinde
bulunabilecegi sekilde yapilmalidir. Etkilesimli bir sinif ortami yaratmak i¢in sabit bir oturma
diizeni olusturmak yerine ders kazanimina gore oturma diizeni Saglanmalidir. Farkli

etkinliklere gore farkli oturma diizenleri olusturulur.
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Bir simif igerisindeki 1s1iklandirma, 1s1, giin 15181, akustik, renkler, oturma pozisyonu ve oturma
diizeni gibi faktorler 6grenmeyi olumlu yonde etkileyebilecek sekilde diizenlenebilir (Fisher,
2001). Egitim o6gretim etkinliklerinin etkili bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in Ogrencilerin
Ogretim yontemine uygun oturma diizeninde olmasi, 6grenme etkinligini daha verimli hale
getirebilir. Smif ortami Ogretmenin kullandigi 6gretim yontemleri kadar isbirligini de

desteklemelidir (Bucholz ve Sheffler, 2009: 1).

Oturma diizeni ve siralarin konumu 6grencilerde olumlu davranis doniitlerinin olugmasina,
ders kazanmimlarina uygun basar1 gostermelerine ve arkadas iliskilerine olumlu etkiler
olusturmasi gibi farkli konularda 6nemli sonuglarin ortaya ¢ikmasina ortam saglamaktadir. Bu
konuda farkli yorumlar ve yaklasimlar vardir. Berg (2011) yaptig1 ¢alismaya gore, smif
oturma diizeni kullanilarak 6grencilerin birbirleri hakkinda daha olumlu diisiincelere sahip
olmalarin1 saglamak ve 6grencilerin olumsuz davraniglarini azaltmak miimkiindiir. Karacal
(2006: 148)’ nin da ifade ettigi gibi “basarili bir yerlesim diizeni, smif i¢i etkilesimi ve
ogretimi olumlu yonde etkiler”. Giindiiz (2001)’ e gore de siniflarda 6grencilerin oturma

bicimlerine doniik en iyi ve tek yol yoktur. Farkli tiirlerde oturma bigimleri vardir.

Sekil 1 :Geleneksel oturma diizeni(satir ve siitun diizeni)

Geleneksel oturma diizeni, kalabalik siiflarda ve siradan sira diizeniyle olusturulmustur. Bu
tiir sinif diizeninde, ciddi bir sinif ortami vardir. Tek yonlii iletisimin saglandigi bir ortamdir.
Farkli problemler yasansa da ayni sekilde ¢oziim yontemleri bulunmaktadir. Arag—gereglerin
cok kullanilmadigi, aynm1 zamanda farkli gorsel materyallerin de kullanilmasinin pek
istenmedigi smiflardir. Bu diizende, 6gretmenin aktif, 6grenenin pasif oldugu bir 6gretim

sekli vardir. Genelde, dersler sunum merkezli, kiirsiiniin daha ¢ok kullanildigi ve 6grenenlerin
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ogretmeni daha iyi duyabildikleri bir diizendir. Ogrenenler agisindan 6n siralarda oturanlarla

etkilesim kolay saglanirken arka siralarda oturanlarla yeterli etkilesim saglanamaz.

Sekil 2 :U Oturma diizeni

U oturma diizeni, 6gretenin ve Ogrenenin etkilesim ve iletisimi en iyi sagladigi modeldir.
Grup c¢alismalarinda, tartisma ortami olusturulmak istenen sinif i¢i etkinliklerde kullanilir.
Ayn1 zamanda bireysel performans gostermede ve dgretmenin 6grenenlerle etkili bir iletisim
saglamak istediginde olusturdugu bir ortamdir. Yabanci dil derslerinde, 68retmenin drama

etkinliklerini kolayca yapabilecegi ve 6grenenlerin birbirlerini gorebilecegi bir sinif diizenidir.

Bu tiir oturma diizeni, tahtadan video izlemek, not tutturmak, yiliz yiize smnav yapmak icin
kullanilir. Biitiin gdrsel materyallerin kullanimi ve gésterilmesi icin uygundur. Ogrenen-
ogretmen etkilesimi ve iletisimi yogundur. U-sekli diizenleme, 6grenenlerden 06zgiliven
eksikligi olan ve i¢ine kapanik olanlarin gizlenmesini zorlastirir, bundan dolay1 bu tiir
diizenleme Ogrenenlerin derste iletisimi ve katilimini arttirir. Rol oynama, drama ve

soru/cevap tiirii etkinliklerde olumlu doniitlerin alinmasina sebep olur.

U oturma diizeni, s6zel davranislarin geleneksel sira diizenine gore daha etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin birbirleriyle kolayca iletisim sagladiklar1 bir ortam
olusturur. Ogrenenlerin sunum yapma, bir grupla problem ¢dzme veya biiyiik grupla tartigma
ve miinazara gibi yontemlerin kullanilmasinda da uygundur. Genelde &gretmen yapilacak
caligmalar1 yonettigi icin 0grenci ile arasinda belli bir mesafe vardir. Bu mesafe hem fiziksel
hem de duygusal baski olusturur. Oysa U oturma diizeninde &gretmen ve O6grenen ayni
zamanda esit sorumluluk alabilir. ikisi de bu oturum diizeninde esit diizeyde konusma hakkina

sahip olabilirler.
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Sekil 3: Kiime oturma diizeni

Kiime oturma diizeni, 6grenenlerin grup calismalarinda kullanilan bir oturma diizenidir.
Drama etkinliklerinde ikili ya da grup c¢alismalarinin yapildigi bir ortama yer verilir.
Ogrenenler arasinda etkilesimi artiran ve ozgiiveni diisiik &grenenlerin derse katilimim
giiclendiren bir diizendir. Ogrenenleri ve égretmeni etkilesime tesvik eder. Ogrenenlerin
fikirlerini rahat ve kendinden emin olarak ifade etmeleri igin uygundur. Ogrenci etkilesiminin
en fazla oldugu oturma diizeni seklidir. Birbiriyle yiiz yiize iletisim saglandigi i¢in gruplara
verilen problemler konusunda ortak karar almalarini saglamada ve iletisimi en yiiksek noktaya
ulastirmada oldukga etkilidir. Ogrencilerin liderlik dzelliklerini ve yardimlasmay tetikler.

Sosyallik en yiiksek diizeydedir.

Bu oturma diizeni, tartisma, grup calismalari ve etkili iletisim ortamlarini saglar. Bu
ozellikleri ile yabanci dil egitiminde grup ¢alismalarinda kullanilabilir. Ogrenenler arasinda
isbirligini zorunlu kilar. Ogrenenler arasinda pasif, icine kapanik ve dzgiiveni diisiik olanlarin

gayretini arttirir.

Ders siirecinde, dramada biling koridoru, dedikodu halkasi vb. etkinlikler kullanilabilir. Kiime
oturma diizeni her ders i¢in uygun olmasa da 6grenenlerin grup calismasi ve ortak calismalar

i¢in tercih edilir.
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Sekil 4. Daire oturma diizeni

Daire oturma diizeninde, diger diizenlerden farkli olarak sadece sandalyeler kullanilarak da bu
diizen olusturabilir. Sinifin tamami tek bir grup olarak ele alinabilir. Ogretmenin smif
karsisina gecip sandalyede oturarak sinifi rahatca gozlemleyebildigi bir durumdur. Bu
diizende; canlandirma, dogaglama ve rol oynama/rol degistirme vb. drama etkinlikleri

gergeklestirebilir.

Ayn1 zamanda seminer sunumlarinda kullanilir. Diger oturma diizenlerinden farki,
ogrenenlerin karsiliklt olarak birbirlerini kolayca gordiikleri, iletisiminin ve etkilesiminin

yiiksek oldugu oturma diizenidir. Ayni1 zamanda 6gretmen de dgrencilerin yaninda oturabilir.

Sinif bazinda yapilan etkinliklerde, hikaye anlatma halkasi, miinazara, beyin firtinas1 gibi ya
da drama c¢aligma etkinliklerinden bazilarinin uygulanabildigi en uygun oturma diizenidir.
Yabanci dil egitiminde okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerde kullanilmasi
basariy1 artirabilir. Bu oturma diizeninde, smif yonetimi O6grenenin basarisina ve ders ici
katilima katki sagladig: diisiiniilmektedir.

2.6. Egitimde Yaratict Drama

Egitim sistemi icerisinde 6grenmede Onemli rol oynayan kavramlardan birisi de dramadir
(Kandir, 2003; Koksal-Akyol, 2003). Egitimde yaratici drama kavrami, bireylerin 6grenme
siireglerine duyussalligi, etkili yasantilari, diislem giicilinii, imgesel diisiinmeyi ve hatta diisleri
devreye sokabilmelerini saglamasi ve bunlarin 6grenme siireglerine katilmasini olanakl

kilmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir. (Tuluk, 2004 : 10).
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Bu nedenle, egitimde yaratici dramanin kullanim alanlarinin, 6grenci, 6gretmen ve egitim-
ogretim stireci iizerinde nasil etkileri oldugunu tartigmadan 6nce bu teknigin iyi anlagilmasi
onemli goriilmistiir. Bu nedenle, yukarida drama etkinliklerinde kullanilan baslica teknikler
iizerinde durulmustur. Bir diger 6nemli nokta da drama ile yaratic1 drama arasindaki ayrimdir.
Bu ayrimin yapilamamasi alan yazinda kavram karmasasina neden olabilmektedir (San, 2008
: 10). Drama daha genis bir uygulama alanini kapsarken, egitimde yaratici drama daha egitime
ve yaraticiliga doniik bir teknik olarak nitelendirilebilir. Bununla birlikte iki kavramin

birbirinden farkli oldugunu ama etkilesim halinde olduklarin1 vurgulamak gerekmektedir.

Egitimde yaratic1 drama ile 68retimi gergeklestirme asamasi, 6grenenlere kalic1 bir 6grenim
saglamasi acisindan ortam: Onemli kilmaktadir. S6z konusu teknik kullanilarak
gerceklestirilen egitim bir biitlinlik i¢inde saglanmalidir; ayni zamanda ogrenenin ilgi,
ihtiyag, motivasyon ve dikkatinin saglanmasi ve aktif katilimin gerceklesmesi Onemli

goriilmektedir.

2.7. Yabanci Dil Egitiminde Yaratict Drama

Egitimde yillardir siire gelen yabanci dil 6gretim ve 6grenim sorunu ¢oziilememektedir. Bu
sorunun ¢oziimiinde farkli yontemler ve teknikler kullanilmasina ragmen yeterli bir doniit ve
basar1 saglanmamistir. Sorunlarin esas nedenleri arastirilmadigr ve Sorunlarin ¢éziimlerine
odaklanilmadigi i¢in yabanci dil egitiminde istenen basariya ulagilamamaktadir. Sorunlar,
egitim sistemi, kullanilan yontem ve teknikler, ara¢ ve materyaller, 6gretmen ve Ogrenci

kaynakl1 olabilmektedir.

Bu sorunlara ¢6ziim bulma konusunda 6nemle iizerinde durulan boyutlardan birisi de farkli
yontem ve tekniklerin incelenmesidir. Yogun bir sekilde uygulanan geleneksel yonteme
dayali yabanci dil 6gretiminin, glinlimiiz yabanci dil gereksinimlerine cevap verecek sekilde
ogrencilerin dil becerilerini gelistiremedigi ve ¢0ziilemeyen problemlere sebep oldugu
goriilmiistiir. Ama Ogrenen merkezli olan c¢agdas yontemlerde, Ogrencilerin ilgi ve
motivasyonlarini artiracak ve onlarin etkinliklerde aktif rol almalarini saglayacak tekniklerin
kullanilmasi ile yabanci dil egitiminde yasanan ciddi problemlerin azalacagi 6ngoriilmektedir.
Egitim ortamlarmin bu dogrultuda olusturulmasi gerekmektedir. Bu ¢ergevede yabanci dil

ogretiminde basariy1 artirmada bir ¢6zlim olarak yaratic1 drama teknigi sunulmustur.
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Yabanci dil 6gretiminde de diger dersler gibi egitimde yaratici dramaya yer verilmeye
baglanilmistir. Yabanct dil egitiminde drama teknikleri, 6grenci odakli egitimi olanakli
kilmakta, yaparak ve uygulayarak Ogrenmeye katki saglanmakta, Ogrenenlerin kendine

yetebilme ve kendine 6zgii diisiinebilme becerisi kazanmalarina olanak tanimaktadir.

Yaratict drama teknigi, 6grencinin dile karsi motivasyonunu artirir. Ogrencinin sdzciik
dagarcigi ve sozel olmayan iletisim becerisini gelistirmenin yani sira onun derse aktif
katillmima olanak saglar. Bunun yaninda drama teknikleriyle karsisindaki kisiyle empati
kurma becerisi elde eder. Yabanci dil 6gretimine yaratict drama farkli yenilikler ve degisikler
getirmistir. Bunlardan en temel olam1 Ogreten ve Ogrenenlerin rollerinin deg§ismesidir.
Egitimde yaratic1 drama etkinliklerinin kullanim1 6grenenlerin yabanct dil 6greniminde nasil
ifade edecegim kaygisinin azaltilmas: ya da ortadan kaldirilmasinda yarar saglamaktadir.
Ayn1 zamanda, yaratici drama etkinliklerinde dogaclama, biling koridoru, rol kartlari vb.
teknikler kullanilir. Egitimde bu tekniklerin kullanilmasi bir yandan 6greneni yaparak ve
uygulayarak 6grenme ortamina hazirlarken, diger yandan da en uygun sozciikk ve ciimle

yapilarini kullanabilme firsati yaratir.

Okul kademelerinin bircogunda dilbilgisi agirlikli yabanci dil egitimi verilmektedir. Bundan
dolay1 0grenenlerin yaraticiligina, ¢ocuklarin farkindalik kazanmasina, problemler i¢in farkl
¢oziim yollart bulmalarina engel olunmaktadir. Egitim siireci boyunca, 6grencilerin derslere
tim duyu organlariyla ve ayn1 zamanda hem fiziksel hem de duygusal agidan etkin bir sekilde
katilmasi olduk¢a énemlidir. Iyi bir sekilde ayarlanmis bir yaratici drama ile olusan yabanci
dil dersi, ¢ekingen ve igine kapanik olan dgrencileri derse dahil etmede en iyi yontemdir. Bu
sekilde grup calismalar1 ve dinamigi meydana gelir. “Yabanci dil 6gretiminde grupla 6gretim
teknigi olan drama ¢alismalart ¢esitli roller verilerek 6grencileri giidilleme, diyaloglart oyun

biciminde sergileme, dogaclamalarla desteklenmelidir” (Geng, 2003:269).

Yabanct dil 6gretimin en temel yapi taslarindan biri etkilesime dayali bir ortamda 6grenimi
saglamaktir. Yaratic1 drama teknigiyle olusturulan yabanci dil dersleri, 6gretmenin aktif,
ogrenenin pasif oldugu bir 6grenme ortaminda degil de Ogrenenin aktif oldugu bir ders
ortamimnda saglanan bir tekniktir. Ogretmenlerin 6nderliginde 6grendikleri bilgileri kendi
duygu ve diisiincelerini aktif hale getirip kalic1 6grenmeyi saglamis olurlar. Baska bir deyisle,
Ogrenenin yiizeysel 0grendigi bilgileri derin ve anlamli 6grenmesi gerceklesir. Yabanci dil
egitiminde drama Ogrencilerin kaygi seviyesini diislirmiis, 6zgliven ve motivasyonlarini

artirmistir (Shand, 2008:22). Yabanci dil ders kazanimlarinin haricinde, 6grenenin kendini
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ifade etme, 6zgliven kazanma ve iletisim becerilerinin  gelisimini giiglendirmis olurlar.
Ustiindag’a (1997:90) goére geleneksel egitim, miifredatin igerigine 6ncelik verirken yaratici

drama 6grenci merkezli egitimi destekler.

Yabanci dil 6gretiminde, yaratici dramanin kullanimi geleneksel 6grenme yontemlerine gore
cok biiylik bir avantaj saglamaktadir. Diger 6grenme yontemlerinde farkina vararak 6grenim
saglanmasina karsin, bu teknikte O6gretmenin fark ettirmeden ders kazanimini 6grenciye
kazandirdig1 goriilmektedir. Yabanci dil egitiminde drama etkinliklerinde, ¢ocuklarin ilgisini
cekmek ve onlart tesvik etmek i¢in dogaglamalarina yardimci olabilecek masal, efsane,
roman, siir gibi ¢esitli kaynaklar kullanilabilir. Bunlara ek olarak, giincel olaylar ve haberler
ogretmenin drama caligmalarinda kullanabilecegi diger kaynaklardandir (Aral, 2003’den
aktaran Kiitiik¢ii, 2010:70).

yasayarak 6grenmelerine katki saglar. Ozellikle konusma becerisi edinmedeki énemli katkisi
yaninda dili yasamlarma entegre ederek sozciikleri ve dil yapilarini aktif bir sekiilde
O0grenmelerine, okuma metinlerinin anlamlandirilmasma olumlu katkist bulunmaktadir.
Yaratic1 drama gergek hayata bagli sosyal bir ortam yaratmasi ve bu ortamda sorunlara cevap
aramaya olanak saglamasi acgisindan egitim alam1 ve sektorel alanlar gibi gesitli alanlarda

faydalanilan bir yontem olmustur (Heathcote & Herbert, 1985).

Yaratict drama ve yabanci dil egitimi arasindaki iliski su sekilde 6zetlenmistir (Desiatova,

2009 :6):

1. Yaratict drama, 6grencilere bir konusma ihtiyaci yaratarak dili gercek iletisim ve gergek

hayat amaglar1 dogrultusunda 6grenme deneyimi sunar.
2. Yaratici drama, dil 6grenme siirecini daha aktif ve motive edici kilar.

3. Yaratic1 drama, 6grencilerin yabanci dili spontane olarak kullanmalari i¢in gerekli 6z giliven

ve saygly1 edinmelerini saglar.
4. Yaratic1 drama, gergek diinyay1 sinif ortamina tagir.

5. Yaratic1 drama, hayal {iriinii ve anlamli etkilesimlerle 6grencilerin yabanci dili dogal olarak

ogrenmelerinin Oniinii agar.
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6. Yaratict drama, 6grencilerin tiim gorme, duyma ve fiziksel eylemlerle tiim kanallari
kullanmalarmi saglar. Boylece, dgrenciler dil 6grenme siirecinde kendileri i¢in en uygun

kanala yonelirler.
7. Yaratic1 drama, 6grencilerin idrak ve hayal giiciinii gelistirir.

8. Yaratict drama, 6grencilerin digerleriyle daha iyi empati kurabilmesini ve bdylelikle daha

iyi iletisim kuran bireyler olmasini saglar.

9. Yaratict drama, ogrencilerin anlatim sekillerine degil iletecekleri mesaja odaklanmalarini
saglayarak dili edinmelerine yardimci olur.
2.8. Yabanci Dilde Okuma Becerisinin Gelistirilmesi

2.8.1. Okuma Becerisi

Okuma, okudugunu ve anlatilmak istenileni anlayarak ve dogru bir sekilde yorumlayarak
ifade etme becerisine denir. Okunan bir metinden anlam ¢ikarma ve bunu yorumlama olarak
tanimlanir (Grabe ve Stoller, 2002). Okuma sirasinda, g6z ve beynin ortaklasa calistigi,
beynin okuduklarini anlamak i¢in hem zihinsel hem de dilsel ve dil dis1 oriintiileri kullanmak
iizere beyin hiicrelerinin bir¢ogunu harekete gecirdigi, dil sembollerinin anlamlandirilmast, dil
Ogeleri arasinda Oriintiiler olusturulup yeni diisiinceler ile var olan problemlere ¢oziimler
uretilmesi gibi etkinliklerin  gerceklestigi ifade edilmistir (Tosunoglu, 2002:548).
Razon(1982)’a gore okuma, yazili veya basili isaretleri belli kurala uyarak seslendirmektir.
Harris ve Sipay (1990) okumayi, yazili dili anlamli bir sekilde yorumlamak seklinde
tanimlamistir. Akyol’a (2012) gore ise okuma, 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir
ortamda gerceklestirilen anlam kurma siirecidir. Arastirmalara bakildiginda, farkli agilardan

ele alinmis bircok yorum bulunmaktadir.

Yabanci dil 6gretimindeki dort temel beceriden ve anlamaya yonelik iki beceriden birisi olan
okudugunu anlama (okuma) becerisi, ayn1 zamanda yazili dile dayanan iki temel beceriden de
birisidir (Giinday, 2015:180). Okuma becerisi, yabanci dil becerileri arasinda zor gelistirilen
becerilerden birisidir. Okuma ogretiminde temel hedef, okuma siireci boyunca &grenenin
konuya odaklanmasini saglayarak dogru okuyup anlamasina ve sozciik dagarciginin
gelisimine katkida bulunmaktir. Bu beceri, konugsma ve yazma becerilerinin gelismesi
bakimindan da biiyiikk bir 6nem tasimaktadir. Sadece sozciikleri dogru seslendirmek, bir

climlenin anlamini bilmek higbir sekilde bu becerinin asil amacini gostermemektedir. Okuma
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esnasinda amag; okunulan metnin hangi mesaji verdigini anlamaya calismaktir. Bundan

dolay1, okuma becerisinin tanimi konusunda farkli yorumlar ve bakis agilar1 bulunmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde okunan her seyin bir anda anlagilmasi miimkiin degildir. Okunan
metin ya da diyalogdan verilmek istenen mesajin anlasilmasi en 6nemli hedeflerden biridir.
Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinin gelisimi i¢in birgok farkli yaklagim, yontem ve
teknikler kullanilmigtir. Dogal yontem, dogrudan yontem ve isitsel —gdrsel yontem ise bu
temel dil becerisinin 6gretimine gereken 6nemi vermemistir (Giinday, 2015:180). Giinlimiizde
izlenen ¢cagdas yontemler olan iletisimsel yaklasim ve eylem odakli yaklasim ise diger temel
dil becerileri ile ayn1 derecede okuma becerisine yer ve onem vermektedir. Bu becerinin
cesitli teknik, etkinlik ve materyallerle gelistirilmesini benimsemektedirler. Farkli teknikler
arasinda bulunan yaratici drama tekniginin, yabanci dilde okuma becerisinin gelisimine

olumlu katkilar sagladig1 goriilmiistir.

Yaratici drama teknigi, 6grenene sosyal, zihinsel, kiiltiirel ve duygusal agilardan farklilik
kazandirmaktadir. Dramada dil 6grenenler, yaratict diisiinme becerilerini ve hayal gli¢lerini
de siirece dahil ettiklerinde ortaya farkli metinler ¢ikar ve bu metinler ¢ocuklarin okuma ve
yazma becerilerini gelistirir (Baldwin ve Fleming, 2003). Bu metinlerin se¢iminde,

Ogrenenlerin ilgi alanlarina gére olusumu saglanmaktadir.

Yabanci dil derslerinde okunan diyalog metinlerin anlasilir olmasi i¢in yaratict drama teknigi
kullanildiginda daha kalic1 6grenme gerceklestirilebilir. Okunan ya da dinlenen metnin
canlandirilmas1 daha eglenceli bir 6grenme ortami saglar ve pargcanin anlasilma diizeyi
hakkinda anlik geri bildirim alma sanst verir (Kiitiik¢li, 2010:71). Yabanci dilde okuma
becerisinin 6nemi anadil 6gretimi i¢in de gecerlidir. Ciinkii 6grenenler giinliik hayatta farkli

amagclar dogrultusunda, farkli metinleri okumak durumunda kalmaktadirlar (Nunan,1999).

Anadilde okuma becerisi gelismemis Ogrenenler, yabanci dilde okuma becerisinde
okuduklarimi anlama konusunda sikint1 yasarlar. Bundan dolay1 6grenenlerin belli bir siireg
icerisinde bu beceriyi gelistirmeleri gerekmektedir. Okuma bir siirectir ve siirecin bitiminde
bir {irline ulasildigini dile getirmektedir (Badrawi,1992). Okuma siirecinin sonucunda alinan
lirlin ise okudugunu anlamadir.

2.8.2. Sozciik Ogretimi

Bir dilin en temel basamaklarindan biri olan s6zciik ve sdzciik 6gretiminin bu zamana kadar

birgok tanimmi yapilmistir. Arastirmacilar ve kuramcilar farkli yorumlarla ve goriislerle
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aciklamiglardir. “Zihinde belli bir kavrami karsilayan veya kavramlar arasindaki iliskiyi
saglayan ve baglam icerisinde kullanilmaya hazir birimlerdir” (Kurudayioglu ve Karadag,
2005: 307). Sozcikk oOgretimi dil incelemesinin ana kismint olusturmaktadir. Dilbilgisi
yapilarim1 ciimle igerisinde kullanmadan nadiren de olsa kendimizi agiklayabiliriz ancak

sOzciik kullanmadan isteklerimizi aktaramayiz.

Bir yabanci dilin 6grenilmesinde ve dil becerilerinin gelistirilmesinde sozciik dagarciginin
zenginligi, sozciik gruplart ve tiirlerinin bilinmesi 6nemli bir yere sahiptir. Yabanci dilde

sOzciik dagarciginin genisligi etkin 6grenme agisindan 6nemlidir.

Yabanci dil 6gretiminde en 6nemli unsurlardan biri sézciik 6gretimidir. Bir dilde sozcligiin
onemi su sekilde ifade edilebilir:Tuglasiz bir bina olmayacagi gibi sdzciik olmadan da bir dil

ortaya ¢ikmamaktadir.

Karatay’a (2004) gore de, okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin bireye
kazandirilmasinda kelime bilgisi temel unsurdur. Yabancit dil 6greniminin baslangic
seviyesinden, son seviyesine kadar kelime hazinelerinin bilingli bir sekilde olusmasinda
sozclik Ogretimi Ogrenenler igin devam eder. Sozciik 6greniminin temel amaci en genel
ifadesiyle, bireyin hedef dili temel dil becerilerinde etkili bir sekilde kullanabilmesini
saglamaktir. Oncelikle, kelime haznesinin genisletilmesi hem dogrudan hem de dolayl olarak

dil becerilerinin gelistirilmesi ile yakindan ilintilidir.

Yabanci dil o6gretiminde farkli yaklasimlar, yontemler ve teknikler kullamilmis olsa da
iceriginde sozciik 6gretimine hep yer vermislerdir. Dilbigisi-ceviri yonteminde sozciikler
anadildeki karsililiklarini ezberleyerek sozciik 6gretimi yapilmaktadir. Dogrudan yontemde,
sozciiklerin 6gretiminde sekil, imge ve resim kullanarak anadil kullanilmadan 6gretim
saglanir. Dogal yontemde, bir baglam olusturarak sozciiklerin baglamda kullanildigi anlamlar
gdz Oniine almarak edinim saglanir. Isitsel-dilsel yontemde, diyaloglar iizerinden sdzciik
ogretimi yapilmaktadir. Iletisimsel yaklasimda, tiim dil bilesenlerin iletisim araciligiyla
yansitilmasini ve sosyal cercevede kullanim alanlar1 olusturarak dilbilgisi ve sozciik bilgisinin
gelisimleri hedeflenmistir. Eylem odakli yaklasimda, “insanlarin dili yalnizca iletisim kurmak
amaciyla 6grenmeleri artik ¢ok yararli ve yeterli bulunmamaktadir. Dili 6grenenlerin sosyal
aktorler olarak diislinlildiigli bu siiregte, dilin iletisimsel 6zelliginin yani sira kiiltiirel ve
toplumsal 6zelliginin de goz ardi edilmemesi gerekmektedir” (Delibas; 2013, s.243). Eylem

odakl1 yaklagimi digerlerinden ayiran fark, dil 6grenenlerin hedef dili konusabildikleri sosyal
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ortamlarda bulunmasina vurgu yapmasi, bu amaca yonelik olarak dil 6gretenlerin, yabanci dil
ogrenenlere ihtiya¢ duyduklari sosyal ortamlart sunmalarinda rehber veya organizator roli
iistlenmelerini 6ngdérmesidir. Dolayisiyla, bu yaklagimda kelime 6gretimi/6grenimi daha ¢ok
aktif etkinlik ve gorevler araciligi ile ve becerilerin gelistirilmesiyle bir biitiinliik ¢ercevesinde

ger¢eklesmektedir.

Sozciik 6gretimi dogrudan ve dolayli olarak yapilmaktadir. Dogrudan sozciik 6gretiminde,
ogrenenler kendilerini direkt olarak kelimelere odaklayarak dgrenimi saglayan etkinliklerle
ilgilenirler. Dolayli sozciik Ogretiminde ise, Ogrenenlerin bir yere odaklanarak devam
etmesinin aksine sozciigliin anlamini farkina varmadan biitiinciil bir etkinlik ve baglam
icerisinde O0grenme s6z konusudur. “Pedagojik bir bakis agisiyla; dolayli §gretimin amaci
ogrenenlerin ilgisini/dikkatini ¢ekmek iken, dogrudan Ogretimin amaci ise Ogrenenlerin
ilgisini/dikkatini yonetmek, yonlendirmektedir” (Doughty& Williams, 1998: 231). Iki farkli
bakis agist incelediginde, hangisinin daha etkili oldugu konusunda farkli bakis agilari

bulunmaktadir.

Memis ( 2018: 1284)’ inde vurguladig: gibi “Iyi yapilandirilmis bir sézciik dgretim programi
bir kelimenin dogrudan yontemle 6gretimi ile baslamali ve dolayli 6gretim etkinlikleriyle
devam etmelidir. Ciinkii yalnizca dogrudan ogretim teknikleriyle &grenilen bir kelimede
uzmanlagsmak ve bu kelimenin tiim baglamlarda anlamlandirilip {iretim becerilerinde
kullanilabilmesi miimkiin degildir”. Her dil diizeyinde belirlenen sozciiklerin 6gretimi
yapilmaktadir. Belirlenen sozciiklerin se¢iminde giinliilk yasamda kullanilan ve tekrarlanan
sozciiklerin daha ¢ok tercih edildigi goriilmiistiir. Genellikle kelime kelime 6greniminde
ogrenenler pargadan biitiine dogru bir yol izlerler. Oncelikle kelime, kelime gruplar: ve basit

climlelerden baglayarak metinde kelime calismalarina yonelmektedirler.

Ogretmenler, yaratici drama teknigini kullanma suretiyle 6grencilerin soyut kelimeleri ve
kavramlar1 hareketler yoluyla canlandirip ifade ederek daha kolay 6grenmelerini saglayabilir
(McCaslin’den aktaran Aktas Arnas, Comertpay & Sofu, 2007: 9). Bu teknigi kullanarak
giinliik hayatlarinda sik¢a kullanim gereksinimi duyduklar1 soyut kelime ve kavramlarin

anlamlarini kavrayabilirler.

Yabanci dil 6gretiminde 6grenenler, okudugunu anlama becerisinin gelisiminin ilk siirecinde
kelimeleri tanima, anlamlandirma ve ilerleyen zamanlarda ise kelimelerin bir araya gelerek

bir ciimle olusturan sozciiklerin olusturdugu anlami ¢6zme ve kavrama etkinliklerini yapmak
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kullanmalarina ve ciimle igerisindeki anlamlarini kavramalarina yardimci olmayi saglayan bir
tekniktir. Ayn1 zamanda, hem anlama hem de anlatma agisindan, jest ve mimiklerin dogru ve
etkili kullaniminin taninmasi s6z konusudur.

2.8.3. Dilbilgisi Ogretimi

Dilbilgisi 6gretimi, 20.ylizyilin baglangi¢ siirecine dek yabanci dil 6gretiminde dort temel
beceriye ek olarak destek saglayan en temel yapidir. Dilbilgisi 6gretimi ile dile iliskin saygiy1
ve Ozgliveni olusturmak, dil basarisin1 artirmaya yardimei olmak, yabanci dil 6gretimini
kolaylastirmak, dil ve kiiltiire iliskin farkliliklara yonelik hosgoriiyii arttirmak, bilimsel
yontem ve analitik diisiinmeyi 6gretmek, dili kdtiiye kullananlara karsi dili korumak, dilin
sorunlarini anlamaya yardimct olmak (Hudson, 1992; Akt: Yapici, 2004) miimkiindiir.
Yabanci dil egitiminde yontem ve yaklagimlarin dilbilgisi 6gretimine yaklasimlar1 6zetle su

sekildedir:

Dogal yontem, bu yontemde ¢eviri ve dilbilgisi kurallarina yer verilmeksizin, yabanci dilin
onu konusanlarla dogrudan bagintiya gecerek 6zgiin ortamda Ogrenimi hedeflenmektedir

(Giilmez, 1993: 15).

Dilbilgisi ¢eviri yontemi, hedef dilin dilbilgisi kurallarinin en iyi sekilde ogretilmesinde
kullanilan bir yontemdir. Bu yontem “tamamlayici beceri olarak dilbilgisi 6gretimine genis
yer verilmektedir” (Gilinday, 2015:76). Temel dil becerileri agirlikli olmak iizere okudugunu

anlama becerisinin geligimine katki saglar.

Dogrudan yontem, dilbilgisi kurallarinin ve agiklamasinin yapilmasindan ziyade oOrtiik bir
anlatimla dgretilmesine yer verir. Ornek verilen ciimleler {izerinden dilbilgisi 6gretimi yapilir,
ogrenen bu Ornek iizerinden yabanci dilin kurallarim1 6grenmeye c¢alismaktadir. Dogru

ciimleler kurulmasina dikkat edilir ve yanliglar aninda diizeltilir (Ceyhan, 2007:82).

Isitsel-dilsel yontem, “bu yontemde dilbilgisi geleneksel yontemdeki gibi kurallar biitiiniinii
kapsamamakta, yapilarin bir listesini igermektedir” (Roulet,1972:35). Dilbilgisi 6gretimi

ortiik bir anlatimla yapilmaktadir. Ornek bir ciimle {izerinden farkl1 yapilar olusturulmaktadir.

Isitsel-gérsel yontem, bu yontemde diyaloglarla olusturulan durumlar canlandirarak sunulur.
Dilbilgisi yapilar1 ortiik bir sekilde ve tiimevarim yoluyla 6gretilir. “Dilbilgisi konusunda

betimleyici bilgiler verilmez, durumsal baglam igerisinde dilbilgisi kullanim boyutu ile yer
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alir” (Giinday, 2015:95). Ogretilen dilbilgisi yapilarinin farkli baglamlarla tekrarlanarak
ogretilmesi hedeflenmektedir.

Iletisimsel yaklagim, dilbilgisi 6gretimi bir amag olarak degil, dort temel dil becerisinin
gelisiminde bir ara¢ olarak yer almaktadir. Yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin
icerisinde dilbilgisi Ogretimine yer verilmektedir. Dilbilgisi 6gretiminde tiimevarim ve
timdengelim yolu bir arada verilmektedir ( Giinday, 2015:105). Ezber gretim yontemiyle
degil, dilbilgisinin yaparak-yasayarak bir ogretim yolu izlenerek verilmesi daha uygun

bulunmaktadir.

Goreve dayali yaklagim, bu yontemde yabanci dil 6gretiminde 6grenenin hedef dile maruz
birakilarak ayn1 zamanda dilbilgisi kurallarin1 vermeden 6gretime devam edilir. “Ogrencilerin
kullandiklar1 dile odaklanmalar1 yerine istenilen gorevler {izerine odaklanmalarinin

ogrenmede istenilen basariy1 getirecegini savunmaktadir” (McLaughlin 2001: 1-22).

Eylem odakl yaklasim, bu yontemde dilbilgisi 6gretimi 6grenenlerin bir amag olarak degil, dil
becerilerini gelistirmede 6nemli yeri olan bir arag olarak goriilmektedir. Dilbilgisi yapilarinin
hepsini 6gretmek yerine, gerekli olanlar ve 6gretim siirecinde etkili olanlarin kullanimi esas
alinmaktadir. Dilbilgisinin aktif yolla ve baglama dayali 6grenilmesi hedefi benimsenmistir.
Dilbilgisi 6gretimini gergeklestirirken, agirlikli olarak tlimevarim yontemi Kullanilarak
ornekler iizerinden Ogrenenenin dilbilgisi kurallarini ¢ikarim yaparak o6grenmeleri ilkesi
benimsenmektedir. Bununla birlikte, zor kurallarin anlatiminda tiimden gelim yolunun
kullanilmasina da yer verilmektedir. Bu tarz 6gretim durumlarinda daha c¢ok orneklerin
olusturdugu baglama dayali ve yaparak-yasayarak dgretim desteklenmektedir. Ogrenenler,

i¢sellestirerek dgrendiginden ezberlemek yerine giinliik yasamda kullanarak 6grenirler.

Yabanci dil egitiminde, dilbilgisi 6gretiminde temel hedef dort temel dil becerinin gelisimine
katki saglamak ve dili dogru kullanmak olarak gosterilir. Ancak dilbilgisi 6gretimini
saglarken farkli dil sorunlarinin olusumuna sebep olunabilir. Ciinkii salt bir sekilde dilbilgisi
ogretimi saglandiginda 6grenenin zihninde kurallar olarak kalir ve bunu ezber yoluyla
yapilmast Ogrenimin hafizada kaliciligimi azaltir. Bunun aksine, dilbilgisi kurallarim
ezberletmek yerine climle yapilarinin olusum mantiginin kavratilmas: ve baglam igerisinde
kullanimi1 temel alinmalidir. Bu ger¢evede dikkate alinmasi gereken bir diger nokta da

ogrenenin anadili ile yabanci dil arasinda bagint1 kurabilmesidir. Ogrenen anadili ve 6grendigi
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yabanc1 dil arasindaki benzerlik ve farkliliklarin ayrimina varildik¢a yabanci dil 6grenimine
ilgi ve meraki da artar. Farkliliklar olarak adlandirilanlar; s6z dizimi, alfabe, climle dizimleri

vb. unsurlardan olugmaktadir.

Yaratic1 drama teknigi kullanilmasi dilbilgisi kurallarinin 6grenenler tarafindan farkina
varmadan, yaparak-yasayarak oOgrenilmesine dayali olmasini saglar. Mevcut egitim
programinda izlenen yontemlerle dilbilgisi 0gretiminin siirdiiriilmesi, dilbilgisi 6gretiminde
ogrencilerin fikir {iretme, yeniden cilimle yapilart olusturma ¢abalarina olumsuz ket

vurmaktadir.

Dilbilgisi 6gretiminde dogru yontem veya tekniginin hangisi oldugunun belirlenmesi biiyiik
bir sorun olarak &gretmenlerin ve ogrencilerin karsisina c¢ikmaktadir. Oncelikle derste
ogrencileri sikmadan ve sezdirerek 6gretimin gergeklestirilmesi onemlidir. Yaratici drama
tekniginde Ogrenenin aktif oldugu fakat ayni zamanda Ogretmenin yonlendirmelerde
bulundugu bir siire¢ s6z konusu oldugundan, dilbilgisi dgretiminde bilginin dogrudan
verilmesi yerine 6grenenin yapilandirmact bir yaklagimla ilerlenmesi ve kurallarin sezdirerek
Ogretilmesi saglanabilmektedir. Ayrica dilbilgisi kurallar1 dersin ana temasindan farkli bir
etkinlik ve alistirma olarak degil, dil becerilerine yonelik etkinlikler igerisinde 6grencilerin

zihnine yerlestirilmelidir.

Yaratic1 drama teknigi kullanilarak dilbilgisi kurallarini 6grenme siireci eglenceli bir hale
doniisiirse, 6grencilerin 6grenme diizeyi ve 6grenilenlerin kalicilig1 daha da artar. Ayrica bu
teknikle, dilbilgisi soyut olmaktan ¢ikip somut diisiiniilmesini saglayabilir. Yaratic1 drama
etkinlikleriyle dilbilgisi Ogretimi, o6grencilerin  kurallarin  kullaniminit  sevmelerine ve

dilbilgisine kars1 olumlu tutum sergilemelerine yardime1 olabilir.

UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Calismanin bu bdliimiinde, arastirmanin yontemi, evreni, verilerin toplanmasi ve analizi ile
arastirmanin sinirliliklari ele alinmaktadir.

3.1. Arastirmanin Yo6ntemi / Deseni

Arastirma, yaratict drama tekniginin yabanci dilde okuma becerisinin gelisimine katkisi ve
ogrencilerin yabanci dil 6grenme tutumuna etkisini saptamay1 hedeflemektedir. Aragtirmada

elde edilen bulgularin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi nicel aragtirma ydntemiyle
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gergeklestirilmistir. Nicel aragtirmalar yoluyla evreni temsil 6zelligine sahip bir 6rneklemden
elde edilen veriler {lizerinde aragtirma hipotezlerini test etmek ve genellemelere ulagmak

miimkiindiir ( Basol: 2008).

Nicel aragtirma yontemine dayali bu calismada On test ve son test uygulamasi yapilarak
kontrol gruplu yapilandirilmis deneysel model izlenmistir. Bu modelde, gruplar miidahale
etmeksizin yansiz atama yoluyla deney ve kontrol gruplari olarak belirlenmistir. (Balci, 2001,
Biiytikoztiirk, 2007). Rastgele segilen gruplardan biri 20 kisilik deney grubu, digeri 20 kisilik
kontrol grubu olarak olusturmustur. Arastirmanin uygulanma kismi, 12 haftalik bir siiregte

tamamlanmustir.

Arastirma, Samsun merkezde bulunan 6zel bir ortaggretim okulunda yiiriitiilmustiir. Calisma,
2019-2020 egitim—0gretim yilinin bahar déneminde arastirmaci tarafindan uygulanmistir.
Deney grubu ve kontrol grubu 6grencileriyle ¢alismanin baginda ve sonunda olmak iizere iki
haftalik siiregte O6n test ve son test uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Hem deney hem de
kontrol 6rneklem gruplarinda her hafta 6grencilerin amaglanan davranisi gergeklestirmesi igin
8.smif ingilizce ders kitabindan okuma becerisinin gelisimine yonelik ayni diyaloglar
se¢ilmistir. Bu diyaloglar Ek’te sunulmustur. 12 haftalik siiregte okuma becerisini
gelistirmeye yonelik ayni diyaloglar deney grubu ile drama etkinliklerine yer verilerek
islenirken, kontrol grubu ile mevcut programlardaki etkinlikler izlenerek islenmistir. Her iki

orneklem grubunun dersleri arka arkaya gelecek sekilde ayarlanmastir.

Deney grubu o6grencileri ile drama uygulamalari 12 hafta boyunca 2 ders saati siiresince
stirdiirilmistiir. Ders plan igerikleri, Gagne’nin 6gretim modeline goére ; 1sinma, dikkat
cekme, konu hakkinda 6n bilgi verme, materyallerin anlatimi, kazanim hakkinda 6grenciye
bilgi verme, 6grenene destek saglama, 6grenenlerin hedef davranisi gérmesi, doniit verme

asamalarma dikkat edilerek hazirlanmstir.

Deney grubuna yonelik, diyalogta kullanilan materyallerin sunumu ve yaratict drama
etkinlikleri tanmtildiktan sonra, derse hazirbulunusluluk diizeylerini saglama, &grenenlerin
kazanimlar1 6grenme, 6grenene doniit saglama, degerlendirme ve hatirlama siirelerini arttirma

gibi noktalar dikkate alinarak yaratic1 drama asamalar1 olusturulmustur.

Deney grubunda materyallerin 6grenenlere aktarilmasi kisminda, derse baslamadan 6nce her
hafta secilen diyaloglarla ilgili yaratict drama etkinlikleri yapilmigtir. Yaratict dramanin

asamalar1; hazirlik-isinma, canlandirma, degerlendirme asamalar1 bu kisimda kullanilmastir.
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Boylece yaratict drama teknigiyle 6grenilen yabanci dilde okuma becerisinin gelisimine katki

saglanmas1 hedeflenmistir.

Bu teknikte deney grubunda i1sinma—hazirlik asamasinda 6grenenlerin etkinlige hazirlanmasi,
hem teknige hem de konunun igerigine uyum saglamaya yonelik ¢alismalar olarak
degerlendirilmektedir. Teknigin kurallar1 6gretmen tarafindan énceden hazirlanmistir ve diger
asamalarda bu sekilde olusturulmustur. Ogrencilerin hem zihinsel hem de bedensel olarak
hazirlik siirecini etkin hale getirmek oldukca Onemli gorilmektedir. Belirlenen teknikler
dramanin asamalar1 g6z Oniine alinarak saptanmistir. Diyaloglarin se¢iminde yaratict drama

teknikleriyle uyumlu olmalarina 6zen gdsterilmistir.

Canlandirma asamasina gelindiginde konular bu asamada belirlenmistir. Daha sonra
canlandirma icin ikiserli ya da iicerli gruplar olusturulmustur. Ogrencilerin roller belirlenip
hazirlanan diyaloglar canlandirilmistir. Bu asamanin akisina gore ogrencilerin dikkatlerini
toplama ve paylasim alanlar1 olusturmaya yonelik diizenlemeler yapilmistir. Canlandirma
asamasinda; dogaglama, zihinde canlandirma, pandomim ve rol kartlart gibi teknikler
kullanilmigtir. Canlandirma yapildiktan sonra islenen diyaloglar sonucunda bir sonraki
asamaya gecilmistir. Degerlendirme asamasinda, 6grenenlerin bu teknigi uygulamadan 6nce
ne hissettiklerini ve bagka hangi ciimle yapilarini kullanmak istediklerini kiigiik bir kagida
yazmalar1 istemistir. Kontrol ve deney gruplarinin 6rnek haftalik ders planlarinin isleyisini

gosteren planlar Ek’te verilmistir.

Deney grubunda 6grenciler ikiserli-licerli gruplara ayrilmistir. Gruplar cinsiyet farki dagilinu
gozetilerek olusturulmustur. Gruplarin se¢iminde ayni1 6grencilerin siirekli olarak ayni grupta
olmamasina 6zen gosterilmistir. Uygulanan yaratici drama tekniklerinde her grubun farkli
ogrenci gruplariyla olusturulmasi saglanmistir. Bundan dolayr Ogrenciler, bazen dogum
glinleri dikkate alinarak, bazen ise segtikleri renklere gore rastgele gruplara ayrilmistir.
Yaratict dramanin uygulanma siirecinde, oOzellikle baslangic zamanlarinda Ogretmen de

ogrencilerle beraber gorev almistir (Oztiirk, 2007). Ek’te bu asamaya dair bilgiler verilmistir.

Derslere ogrencilerin tam katilim saglanmasina 6zen gosterilmistir. Her bir gruba farkl
konugma metni diisecek sekilde haftalara gore tinitelerde yer alan diyalog metinleri
dagitilmigtir. Her etkinlikten dnce 6grencilere 6gretmen tarafindan yapilandirilmis rol kartlar
dagitilmistir. Rol kartlar1 gruplarin kendileri iginde rolleri belirlenerek caligilmistir. Rol

kartlarin1 dagitimini izleyen haftada her bir etkinlik asagidaki agsamalarla gerceklesmistir.
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1-Ogrencilerin rolleri geregi gerekli kostiim ve donanimlariyla hazir bulundular.

2-Ogretmenin “baslayiniz” komutuyla canlandirma rolleri sirastyla oynanarak drama etkinligi
gerceklestirilir. Ogretmen, miidahalede bulunmadan tiim o6grencilerin drama etkinligini
izlemesine olanak taminmustir. Ayrica, ogrenciler sozciikeleri yanlis telaffuz ettiklerinde

ogretmen dogru telaffuz bigimini sdylemistir.
3- Drama etkinliginin tiiriine gore 6grencilere agsagidaki sorular yoneltilmistir.

a) Ogrencilerin kullanilan drama tekniginin adini da bilmesi ve farkindalik yaratmasi
amaciyla 6grencilere drama etkinligini begenip begenmedigi sorulmustur.

b) Ogrencilerden yazili olarak dgretmene verilmek iizere “Siz olsaydiniz bu etkinlikte
nasil davranirdiniz”; nasil ciimle kurardiniz, nasil sorulara yanit verirdiniz ,vb.

sorusunu yanitlamalari istenmistir.

Her bir 6grenciden doniit saglanmistir. Etkinlikler farkli 6grencilerle tekrarlanmistir. Burada
kaygi diizeyi yliksek o6grenciler motive edilerek onlarin da etkinlige katilimina 6zen
gosterilmistir. Ogretim programinda yabanci dilde okuma temalar1 ve ders kazanimlar

dikkate alinarak yaratict drama teknikleri uygulanmistir.

Kontrol grubunda ise, 12 hafta boyunca mevcut egitim programinda yer alan etkinlikler
uygulanmistir. Her hafta kitaptaki diyaloglar sadece okunarak islenmistir. Ogretmen, diyalogu
isteyen Ogrencilere soz hakki vererek okutmustur. Ardindan diyalog metniyle ilgili
alistirmalar yapilmistir. Coktan segmeli sorular cevaplanip, geleneksel 6gretim yontemiyle
derse devam edilmistir. Ogretmen merkezli bir yontemle galigmalar yiiriitiilmiistiir. Ogretmen,
mevcut egitim programini ¢ergevesinde daha c¢ok teorik bilgi verip, 6grencilerin bu bilgiler
cergevesinde okudugu metni anlamalarini, soziikleri ve dilbilgisi kurallarin1 6grenmelerini

hedeflemistir.

Aragtirmanin bir diger nicel boyutunu olusturan kisminda ise Ogrencilerin yaratici drama
uygulamasina yonelik tutumlarini saptamak i¢in tutum 6l¢egi kullanilmistir. Deney grubu ve
kontrol gruplarina siirecin baginda ilk hafta tutum 6lgegi uygulanmistir. Siirecin sonunda ayni
tutum Olgedi deney grubuna tekrar uygulanmistir. Boylelikle 12 hafta boyunca okuma
becerisini gelistmeye yonelik uygulanan yaratic1 drama etkinliklerinin 6grencilerin tutumunda
degisiklik gosterip gostermedigi saptanmaya c¢alisilmistir. Bu arastirmada, Senol Orakei

tarafindan gelistirilen 5°1i likert tutum 6lgegi izin alinarak katilimeilar tizerinde uygulanmastir.
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Ekler kisminda tutum o6l¢egi uygulama izin Ornegi sunulmustur. Tutum anket Olgeginde,
ogrencilere 10 tane soru sorulmustur. Bu Ol¢ekte Ogrencilere yoneltilen sorularla yabanci
dilde okuma becerisi ve bu becerinin gelistirilmesinde dnemli rol oynayan sozciik ve dilbilgisi
Ogrenimine yonelik yaratict drama teknigi kullanmaninin tutuma etkisini G6lgmek
hedeflenmistir. Bu 6l¢ek, 1) Hi¢ katilmiyorum 2) Katilmiyorum 3)Kararsizim 4)Katiliyorum

5)Tamamen katiltyorum seklinde diizenlenmistir.

Ogrencilere yoneltilecek sorular hazirlanirken alan yazin taramasi yapilarak énceki akademik
calismalar incelenmistir. Olcekte kullanilan 1, 2, 3, 5 ve 6. nc1 sorular okuma becerisi, 4 ve 8.
nci sorular sozclik ogretimi 7, 9. ve 10. ncu sorular dilbilgisi 6gretiminde yaratici drama
tekniginin kullanimu ile ilintili sorulardir.

3.2. Arastirmanin Evreni

2019-2020 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Samsun ili, Atakum merkez ilgesinde
bulunan Milli Egitim Bakanhigi’na baghh Samsun Ozel Atakum Ortaokulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin deneysel desenini olusturmak igin ilkdgretim II. Kademe 8.
simif 6grencilerinden iki grup segilmistir. Katilimcilarin tamami 13 yasindadir. Rastgele
segilen gruplardan biri 20 kisilik deney grubu (10 erkek, 10 kiz), digeri 20 kisilik kontrol
grubu (9 erkek, 11 kiz) olarak olusturmustur. Arastirma toplam 40 8.siif 6grencisi ile
stirdiiriilmiistiir. Hem basar testi hem de tutum 6lgegi s6z konusu 40 6grencinin katilimiyla
gergeklestirilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin elde edilmesi iki kaynak yoluyla saglanmistir: 1) Deney ve kontrol grubunu
olusturan Ogrencilere egitim siirecinin basinda ve sonunda basarilarin1 6lgmek amaciyla
8.smnif ingilizce ders kitabinda yer alan bir diyaloga dayali uygulanan 6n test ve son testten
elde edilen veriler. 2) Her iki guruba siirecin basinda uygulanan yaratict drama tutum 6lgegi
ile deney grubuna siirecin sonunda da uygulanan ayni tutum dl¢eginden elde edilen veriler.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinine temel olusturan diyaloglar, MEB 8.sinif Ingilizce kitabindaki iinitelerde
yer alan otantik dokiimanlar ve konularin temalarina dayandirilarak incelenmistir. Deney
grubu ve kontrol grununa uygulanan 6n test ve son test basari sonuglari ile siirecin baginda ve
sonunda ogrencilerin ingilizce okuma becerisini gelistirme amacina yonelik kullanilan yaratici

drama teknigine kars1 tutum 6lgegi sonuglar irdelenmistir.
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Elde edilen bulgular, SPSS programiyla analiz edilmistir. Wilcoxon eslestirilmis sira testi,

Mann-Whitney U testi ve Friedman testi kullanilmistir.

Bu arastirmada istatistiksel analiz tekniklerinden frekans analizi, tanimlayic istatistik analizi,
giivenilirlik analizi ve ortalama karsilastirma testleri kapsaminda hipotez testleri
kullanilmistir. Yaratici drama egitiminin, 6grencilerin okuma, sozciik ve dilbilgisi agisindan
memnuniyet ve bagart diizeylerine etkisini O0lgmek i¢in hipotez testlerinden Wilcoxon
eslestirilmis sira testi, Mann-Whitney U testi ve Friedman testi kullanilmistir. Basar1 puanlari
ve Ol¢ek skorlarina ait verilerin normallik durumlart incelenmis, normallik varsayiminin
saglanamadigi tespit edildigi i¢in parametrik olmayan testler kullanmilmistir. Hipotez
testlerinde tanimlayict istatistik olarak medyan (M) ve degisim araligi (R) degerleri
verilmistir. Hipotez testi bulgularinda tanimlayici istatistikler M (R) bigiminde gdsterilmistir.
Istatistiksel uygulamalar IBM SPSS programmmin 22. siiriimii kullanilarak gerceklestirilmistir.
Arastirmada hata payr %5 olarak alinmistir. Sonuglara bakildiginda giivenilirlik diizeyleri
oldukea yeterlidir, bundan dolay1 normal dagilim oldugu belirtilmistir.

3.5. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma;

e Arastirmada yer verilen etkinlikler 2019-2020 Egitim-6gretim yili 8. Smf ingilizce ders

kitabinda yer alan iinitelerde bulunan diyaloglarla siirdiiriilmiistir.

e MEB Ingilizce 8.simif ders kitabindaki bazi iinite basliklari secilerek arastirmada

kullanilacak diyaloglar belirlenmistir.
Kullanilan diyaloglar;

- Unite 1:Friendship “Order the menu”

- Unite 2: Friendship “Invite your friends”

- Unite 2: Teen life “ Talking about sports”

- Unite 4: On the phone “ Communication with secretary”
- Unite 5: The Internet “Reservation on the hotel”

- Unite 5:The Internet “Using a mobile phone”
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e Okuma becerisini gelistirmeye yonelik deney grubu ile yaratici drama teknikleri, kontrol
grubu ile ise geleneksel okuma tekniklerinin uygulandigit MEB programina dayali bir 6gretim

izlenmisgtir.

e Uygulama, yaratict drama planlarinin uygulandigi 12 haftalik siirede gerceklestirilen toplam

48 ders saati ile smirlidir.

¢ Calisma siirdiiriilirken yabanci dil egitiminde gelistirilen en son yontem olan Eylem Odakl
Yaklasimin ilkeleri g6z Oniinde bulundurarak yaratict drama teknikleri ve modelleri

uygulanmaya galisilmistir.

DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR

4.1. Temel Probleme iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Yaratici drama tekniginin yabanci dil egitiminde okuma becerisinin gelistirilmesinde

kullanilmasi basari tizerinde ne tiir bir etki olusturmaktadir?

Bu boliimde, bir yandan deney grubu ve kontrol grubuna uygulanan basari 6n test ve son
testlerinden elde sonuglar irdelenirken, diger yandan da &grencilerin yaratict dramaya karsi

tutumlarini 6lgen 6lgeklerden elde edilen veriler degerlendirilmektedir.

Yaratict drama tutum Olcegine yonelik bulgular degerlendirildiginde, asagida tabloda verilen
sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Deney grubuna egitim siirecinin basinda ve diyalog metinleri
yaratict drama teknikleri kullanilarak islendikten sonra siirecin sonunda tekrar uygulanan
drama tutum 6lgegi sonuglari karsilastirildiginda 6n test ve son test arasinda olduk¢a anlaml
farklarin oldugu saptanmustir. Sonuglar, yaratici drama tekniklerinin yabanci dilde okuma
becerisini gelistirmeye yonelik kullanimlarinin 6grencilerde olumlu yonde tutum degisikligi

sagladigini ortaya koymaktadir.
Olcek:

1) Hig katilmiyorum 2) Katilmiyorum 3)Kararsizim 4)Katiliyorum 5)Tamamen katiliyorum
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Tablo 1: Deney grubunun yaratict drama etkinligi 6ncesi memnuniyet yanitlarinin frekans
analizi sonugclari

Soru Grup N %
1 9 22.5
2 8 20
sl 3 12 30
4 10 25
5 1 2.5
1 1 2.5
- 2 6 15
3 15 37.5
4 18 45
2 2 5
s3 3 23 57.5
4 15 375
1 6 15
s 2 13 325
3 19 47.5
4 2 5
1 2 5
S5 2 10 25
3 21 525
4 7 175
1 4 10
6 2 10 25
3 20 50
4 6 15
1 1 2.5
<7 2 19 47.5
3 19 47.5
4 1 2.5
1 1 2.5
s8 2 8 20
3 17 42.5
2 11 27.5
s9 3 23 57.5
4 6 15
2 5 125
s10 3 23 57.5
4 12 30
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Tablo 2: Deney grubunun yaratict drama etkinligi sonrast memnuniyet yanitlarinin frekans
analizi sonugclari

Soru Grup N %
1 1 2.5
2 3 7.5
sl 3 11 27.5
4 12 30
5 13 32.5
2 1 2.5
- 3 15 37.5
4 12 30
5 12 30
3 14 35
s3 4 17 42.5
5 9 22.5
2 2 5
3 8 20
>4 4 13 325
5 17 42.5
3 12 30
S5 4 12 30
5 16 40
3 7 17.5
s6 4 15 37.5
5 18 45
1 1 2.5
2 5 125
s7 3 8 20
4 13 32.5
5 13 32.5
2 4 10
S8 3 12 30
4 6 15
5 18 45
2 8 20
s9 3 10 25
4 5 12.5
5 17 42.5
3 10 25
s10 4 13 32.5
5 17 42.5
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Tablo 1 ve 2’de deney grubunun yaratici drama etkinligi Oncesi-sonrasi memnuniyet
yanitlarinin frekans analizi sonuglari verilmistir. Bu sonuglarin yiizdesel dagilimlarina
bakildiginda, 6grencilerin etkinlik sonrasinda vermis olduklarin yanitlarin genel olarak daha

yliksek puana sahip gruplarda toplandig1 gézlemlenmektedir.

1- Swufta yaratict drama teknikleriyle diyaloglar canlandiridigi zaman okudugumu daha iyi

anlayabiliyorum.

Sonuglar, okudugunu anlama becerisinde yaratict drama etkinliklerine karsi olumsuz diisiinen
ogrencilerin drama egitimi sonrasinda tutumlarinin degistigini ortaya koymaktadir. Etkili bir
okuyucu anlayarak okumayi1 basarmak icin, metinle kendi yasantisimi iliskilendirebilme,
bilgiyi 6zetleyebilme, sonu¢ cikarma, metne yonelik sorular olusturma gibi uygulamalar
etkin bir sekilde yapabilmelidir (Allen, 2003; Keer, 2005). Tutum 06lgegi yiizdelik dilimine
bakildiginda konusma metinlerinin yaratici drama teknigi uygulanarak islenmesinin
okudugunu anlamay1 kolaylastirdigina dair olumlu yonde degisim s6z konusudur. Siirecin
baginda olcegin ilk uygulandiginda hi¢ katilmayanlarin orani %22.5, tamamen katilanlarin
orant %2.5 iken, siire¢ sonunda dlgegin son uygulamasinda hi¢ katilmayanlarin oran1 %2.5’e

gerilerken, tamamen katilanlarin oran1 %32.5’e yiikselmistir.

2- Diyalog metinleri, sinif i¢i etkinliklerde gorsel materyallerle desteklediginde okudugumu anlamam

kolaylasiyor.

Verilere bakildiginda, etkinliklerde gorsel materyallerin kullanilimasinin drama uygulamasi
sonrasinda 6grencilerde olumlu ydnde bir tutum sagladigi sonucuna varilmistir. Ogrenciler
gorseller ve drama teknigini bir arada kullanmanin okuma becerisine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine olanak sagladig1 goriisiindedirler. Olgegin ilk uygulanmasinda dgrencilerin
%?2.5 hi¢ katilmazken, tamamen katilan 6grenci oran1 %0’dir. Olgegin son uygulanmasinda
ise hi¢ katilmayanlarin oranit %?2.5’lik oran1 kurumakla birlikte tamamen katilanlar %30

oranindadir.

3-Diyalog metinleri iinlii birileri tarafindan seslendirildiginde dikkatimi daha ¢ok verdigim igin

anlamam kolaylastyor.

Ugiincii sorunun verileri irdelendiginde, diyalog metinlerinin seslendirmesinin farkli kisiler
tarafindan yapilmasinin dgrencilerin drama sonrasinda okudugunu anlamada olumlu yonde
tutum gelistirmelerini sagladig1 sonucuna varilabilir. Giiler (2008)’in belirttigi gibi “Algilanan

sOzciliglin anlamina gore o sozciikle ilgili ¢agrisimlar; okuma ve dinleme siirecinde, uzun
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stireli bellekten ¢agrilarak, anlama siirecine dahil edilir.” Bu goriis dogrultusunda drama
sonrast Ogrencilerin tutum &lgeginde olumlu ydnde farklilik goriilmektedir. Olgegin ilk
uygulanmasinda hi¢ katilmiyorum diyen &grenci orant %0, katilmiyorum diyen 6grenci orani
%5 iken, tamamen katilan 6grenci orani da %0’dir. Bu soruya Ogrencilerin %57.5°1
kararsizim seklinde yanit vermistir. Olgegin son uygulanmasinda ise hi¢ katilmayanlarin ve

katilmayanlarin oranlar: %0 iken tamamen katilanlarin oran1 %22.5 olmustur.

4-Diyalog metinlerini konularina gore hem gorsel hem de isitsel materyallerle birlestirerek

sunuldugunda ciimlenin icerisinde bulunan kelimelerin anlamlarini tahmin edebiliyorum .

Dordiincii sorunun sonuglarina bakildiginda, konusma metinlerinin hem gorsel hem de isitsel
olarak aktarilmasi dgrencilerin tutumunu olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Ogrenciler
farkli duyularmi kullanarak siirece katildiklari igin sézciiglin uzun siireli bellege gecmesi
hizlanmistir (Pincotti, 2000). Pincotti’nin de dedigi gibi, drama tekniklerinde farkli duyular
ise kosuldugu i¢in siire¢ sonunda 6grencilerin tutumlarinda anlamli bir artis olmustur. Olgegin
ilk uygulanmasinda 6grencilerin %15°1 hi¢ katilmazken, tamamen katilan 6grenci orant
%0’dir. Olgegin son uygulanmasinda ise hi¢ katilmayanlarin ve katilmayanlarin oranlart %0

iken tamamen katilanlar %42.5 olmustur, bu oldukga biiyiik bir artistir.

5-Diyalog metinlerinin gectigi farkli ortamlardaki durumlarin sahne oyunlari ile

canlandirilmasi 6zgiivenimi arttirtyor.

Diyaloglarin sahne oyunlariyla canlandirilarak 6grencilere sunulmasi da onlarin 6zgiivenini
artirdifi ve okuma becerisine yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Olgegin ilk uygulanmasinda hi¢ katilmiyorum diyen dgrenci orani %0 ve tamemen katilan
ogrenci orani da %0’dir. Bu soruya 6grencilerin %57.5°1 kararsizim seklinde yanit vermistir.
Olgegin son uygulanmasinda ise hi¢ katilmayanlarin oram1 %0 iken tamamen katilanlarin

oran1 %42.5 gibi yliksek bir orana ulagsmistir.

6- Diyalog metinlerini  dogrudan okumak yerine diyalogta bulunan karakterleri canlandirarak

okumak hafizamda tutabilme siiresini artirmaktadir.

Metinde gecen karakterlerin canlandirilmasit 6grencilerin okuma becerisine kars1 olumlu
tutum kazanmalarini saglamistir. Olgek ilk uygulandiginda hi¢ katilmiyorum diyen dgrenci
orani %10, katilmiyorum diyen 68renci oram1 %0 iken, tamamen katilan 6grenci orami da

%0°dir. Ogrencilerin %52.5’1 bu soruya kararsizim seklinde yanit vermistir. Olgegin son
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uygulanmasinda ise hi¢ katilmayanlarin ve katilmayanlarin orani %0 iken tamamen

katilanlarin oran1 %40°dir.

7-Diyalog metinleri, sahne oyunlari kullanarak yapildiginda farkinda olmadan diyalogta gegen

dilbilgisi yapilarini 6greniyorum.

Besinci sorunun aksine burada da bir yandan okudugunu anlama becerisi gelistirilirken, diger
yandan da dilbilgisi kurallarinin kavranilmasi s6z konusudur. Diyaloglarin canlandirilmasinda
yaratici drama tekniginin kullanilmasi baglam igerisinde yiiksek motivasyonla sikici dilbilgisi
kurallarin1 eglenerek Ogrenme olanagi sunmaktadir. Giinday (2015)’mn da vurguladig gibi,
dilbilgisinin ornekler iizerinden ve Ogrencilerin aktif olarak katildiklar1 etkinlikler ile
Ogretilmesi basariy1 artirmaktadir. Yaratici drama teknigiyle dilbilgisi 6gretimi 0grencilerin
tutumunda olumlu anlamda bir artis gostermistir. Siirecin baginda 6l¢egin ilk uygulandiginda
hi¢ katilmayanlarin orant %2.5, tamamen katilanlarin orant %0 iken, siire¢ sonunda Olgegin
son uygulanmasinda hi¢ katilmayanlarin oran1 %0’a diiserken, tamamen katilanlarin orani

%32.5e yiikselmistir.

8-Diyalog metinlerini okudugu sirada, karakterin duygusuna gore ses tonunun degistirilerek

sesletimin yapimasi diyaloga ve sozciiklere odaklanmami sagliyor.

Diyaloglarin seslendirilmesinde karakterin duygusuna gore ses tonunun degistirilmesi
ogrenenin metne odaklanmasini artirdigr ve olumlu yonte tutum sergilemelerini sagladigi
sonucuna varilmigtir. Boylece Ogrenciler sozciikleri ve telaffuzlarmi farkinda olmadan
ogrenirler ve igsellestirirler. Ciinkii sézciiklerin yiikledigi duygusunun yasayarak dgrenilmesi
s6z konusudur (Sinatra, 1983). Olgek ilk uygulandiginda hi¢ katilmryorum diyen 6grenci
oran1 %2.5, katilmiyorum ve tamamen katiltyorum diyen 6grenci oranlar1 ise %0 dir. Olgegin
son uygulamasinda ise hi¢ katilmayanlarin oran1 %0 iken tamamen katilanlarin oranm1 %45

olmustur.

9- Diyaloglar metinlerinde gegen ciimlelerin yapilarini rol oynama teknigiyle canlandirilarak

sunuldugunda okudugumu daha iyi anlayabiliyorum .

Dilbilgisi yapilarinin oyun yoluyla sunulmasinin okudugunu anlama becerisini gelistirdigi
yoniinde bir sonug ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler diyalogdaki sozciikleri ve dilbilgisi yapilarini

bir biitiinliikk icerisinde drama teknigi ile 0grenirken aym1 zamanda okuma becerilerini de
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gelistirmektedirler. Zira diyalogun canlandirilmasi sayesinde iletisim sirasinda kullanilacak
yapilar1 6grenebilmekte ve bdylece iletisim becerileri de gelismektedir (Whiteson, 1996). Bu
dogrultuda, etkilesim halinde ve canlandirarak 6grenmenin 6grencilerin tutumlarini olumlu
yonde degistirdigi dikkat gekmektedir. Olgegin ilk uygulamasinda hi¢ katilmiyorum diyen
ogrenci oran1 %10, tamamen katilan 6grenci oran1 da %0°dir. Bu soruyu drencilerin %50 si,
bir baska ifadeyle yaris1 kararsizim seklinde yanitlamistir. Olgegin son uygulamasinda ise hi¢
katilmayanlarin ve katilmayanlarin oranlari %0 iken tamamen katilanlarin oran1 %45 olarak

gorlilmektedir.

10-Sahne oyunlart ve farkl drama teknikleri ile diyaloglar: canlandirmak, yabanct dil dersine olan

motivasyonumu ve dilbilgisi kurallarini ciimle icerisinde kolayca kullanabilmemi arttirtyor.

Soruya verilen yanitlardan elde edilen veriler, sahne oyunlar1 ve farkli drama teknikleri ile
Ogretilen diyaloglarin 6grencilerin motivasyonunu ve okuma becerisine karst olumlu
tutumlarini  artirdigi  yoniindedir. Olgegin ilk uygulamasinda 6grencilerin %01 hig
katilmazken, tamamen katilan 6grenci oram1 da %0°dir. Bu soruya o6grencilerin %57.5°1
kararsizim seklinde yanit vermistir. Olgegin son uygulanmasinda ise hi¢ katilmayanlarin ve

katilmayanlarin oranlar1 %0 iken tamamen katilanlar %42.5’e yiikselmistir.

Asagidaki tabloda sunulan deney grubu ve kontrol grubu basar1 6n test ve son test sonuglari
yaratict drama tekniZinin uygulanmasinin 6grencilerin olumlu yonde tutum gelistirmeleri
yaninda, basarilarinin artmasinda da 6nemli oldugunu gostermektedir.

Tablo 3: Deney ve kontrol grubunun son test basari puanlari
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Deney ve kontrol grubu son test basar1 puanlari arasinda énemli farklilik vardir. ki grubun
sonuclar1 karsilastirildiginda, tiim alanlarda test sonuglarinda deney grubunun lehine anlamli
farklar bulunmaktadir. Diyalog metinlerinin yaratici drama teknikleri uygulanarak islendgi
deney grubu Ogrencileri, mevcut program etkinlikleri ile derslerin siirdiiriildiigii kontrol
grubuna oranla, son testte genelde okudugunu anlama dil becerisinin gelistirilmesinde ve buna
bagl sozciik bilgisi ve dilbilgisi kurallarinin uygulanmasinda ¢ok yiiksek diizeyde basari elde
etmislerdir. Deney grubunda yaratici drama etkinlikleri okudugunu anlama becerisine olumlu
yonde katk1 sagladig1 goriilmektedir. Ogrencilerin &n testte yanlis cevap verdikleri sorulara,
son testte okuma becerisi ve soOzciik 0gretimi baglaminda iki kat daha basarili cevaplar
vermislerdir. Farkli drama etkinliklerin kullanimi, 6grencilerin dilbilgisi 6greniminde climle
yapilarini kolayca 6grenmelerine de katki saglamistir. Buna karsin, kontrol grubunun basari
artist son testte oldukca sinirli diizeyde kalmistir. Bunun sebebi, mevcut egitim programina
dayali  etkinliklerin  geleneksel yontem ve  tekniklerle siirdiiriilmesi  olarak
degerlendirilmektedir. Geleneksel yontem ve teknikler agirlikli olarak bilgi aktarimi agirlikli
oldugundan, 6grencilerin ilgi ve motivasyonunu pek artirmadiklari, 6zellikle 6grenenlerin dil
becerilerini gelistirmede pek etkili olmadiklar1 sonucuna varilmigtir. Deney grubunda %50°lik
bir artis s6z konusu iken, kontrol grubun ancak %10’1uk bir artis saptanmuistir.

4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorumlar

1.Yaratict drama tekniginin uygulandigi deney grubunun , yaratict drama teknigine yonelik

tutum 6lgegi on test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

Yaratict drama yonteminin uygulandigi deney grubu ve mevcut egitim programin yapildigi
kontrol grubu 6grencilerinin yaratici drama teknigine yonelik tutum 6l¢egi 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina dair Wilcoxon eslestirilmis testi

yapilmugtir.
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Tablo 4 :Deney grubu ve kontrol grubu yaratici drama egitimi igin alt boyutlara yonelik
egitim Oncesi gilivenilirlik analizi sonuglari

Alt boyut  Madde X SS Diizeltilmis Madde Korelasyonu  Alfa
s1 265 1.167 0.467
52 3.25 0.809 0.725
Okuma $3 3.33 0.572 0.344 0.709
s5 283 0.781 0.584
s6 270 0.853 0.316
. s4 243 0.813 0.245
Sozeik g 310  0.810 0.245 0.394
. ST 250 0.599 0.437
Dilbilgist 3.18 0.636 0.437 0.608

X: Aritmetik ortalama SS: Standart sapma

Tablo 4’te yaratict drama egitimi 6ncesi dlgege ait okuma, sézciik ve dilbilgisi alt boyutlarinin
giivenilirlik analizi sonuglart verilmistir. Sonucglara gore bu alt boyutlarin giivenilirlik
katsayist olan Cronbach alfa degerleri okuma alt boyutu i¢in 0.709, sozciik i¢in 0.394 ve
dilbilgisi i¢in 0.608’dir. Dilbilgisi boyutunda 9. sorunun diizeltilmis madde korelasyonu
negatif oldugu i¢in, egitim Oncesi verilerde bu soru analiz dis1 birakilmistir. Geriye kalan
maddelerin tamaminda diizeltilmis madde korelasyonu pozitiftir ve sdzciik alt boyutu disinda
diger tim alt boyutlarin giivenilirlik diizeyleri oldukg¢a yeterlidir.12 haftalik calisma
sonrasinda deney grubu dgrencilerine tekrar verilen tutum o6lgegi testinin sonuglar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 5: Deney grubunun yaratici drama egitimi igin alt boyutlara yonelik egitim sonrasi
giivenilirlik analizi sonuglart

Alt boyut  Madde X SS Diizeltilmis Madde Korelasyonu  Alfa
sl 3.83 1.059 0.807
s2 3.88 0.883 0.856

Okuma s3 3.88 0.757 0.812 0.927
S5 4.10 0.841 0.799
S6 4.28 0.751 0.770
N s4 4.13 0.911 0.629

Stzclk g 395  1.085 0.629 0765
s7 3.80 1.114 0.736

Dilbilgisi s9 3.78 1.209 0.850 0.864
s10 4.18 0.813 0.708

X: Avritmetik ortalama SS: Standart sapma

Tablo 5’te yaratici drama egitimi sonrasi Olgege ait okuma, sozciik ve dilbilgisi alt

boyutlarinin giivenilirlik analizi sonuglar1 verilmistir. Sonuglara goére bu alt boyutlarin
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giivenilirlik katsayisit olan Cronbach alfa degerleri okuma alt boyutu i¢in 0.927, sozciik icin
0.765 ve dilbilgisi i¢in 0.864’tiir. Egitim sonrasinda tiim alt boyutlar i¢in maddelerin
tamaminda diizeltilmis madde korelasyonu pozitiftir ve tiim alt boyutlarin giivenilirlik

diizeyleri artmis ve oldukga yeterlidir.

Tablolara bakildiginda, egitim Oncesi deney grubunun yaratict drama Oncesi okumanin alt
boyutlar1 sozciik ve dilbilgisi puanlar diisiik ¢ikmistir ancak yaratict drama egitimi sonrasi
tim boliimlerde basar1 oldukga artmistir. Tablodan anlasildig: tizere 6grencilerin okudugunu
anlama becerisi, sozciik ve dilbilgisi gibi dil bilesenlerinin kullanimlarina motive olduklari
icin drama etkinlikleri sonrasinda daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Ayrica etkinliklerdeki
basar1 6grencileri giidiiledigi i¢in drama etkinliklerini igsellestirerek dilbilgisel yapilari daha
cok kullanmalarini sagladigi izlenimi dogmustur. Drama etkinlikleri sirasinda Ogrenciler
kendi materyallerini kendi imkanlari dogrultusunda sagladiklar1 igin igsel motivasyonlari
artmis olabilir. Egitim siireci sonrasinda yaraticit drama tekniginin deney orneklem grubunun
dil bilesenlerinin tutumuna olumlu yonde 6nemli derecede katki sagladigi goriilmektedir.

4.3. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorumlar

2. Yaratici drama tekniginin uygulandigi deney grubu ile mevcut egitim programindaki
etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin okudugunu anlama, soézciik ve
dilbilgisine yonelik tutum olgegi on test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark var

midir?

Yaratict drama tekniginin uygulandigi deney grubu ve mevcut egitim programinin yapildig:
kontrol grubu 6grencilerinin okuma, sézciik ve dilbilgisi tutum 6lgegi on test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin degerlendirilmesi Mann-Whitney U testi

verileri lizerinden yapilmstir.

Tablo 6 :Okuma alt boyutu anket puanlari i¢in hipotez testi sonuglari

Drama egitimi

Grup Once Sonra P
Deney 3.4 (1.4) 4.7 (0.6) <0.001
Kontrol 2.6 (2) 3.2(1.2) <0.001
P <0.001 <0.001
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Tabloda deney ve kontrol 6rneklem gruplari okuma becerisinin gelisimine yonelik tutum
olgegi alt boyut anket sonuglar1 analiz edilmistir. Istatistiksel olarak deney grubu ile kontrol
grubunun okuma becerisini gelistirmeye yonelik 6n test ve son test tutum dlgegi puanlari

arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir.

Hem deney grubu hem de kontrol grubunun 6n test ile son test tutum puanlar1 arasinda arti
yonde bir fark olmakla birlikte, deney grubunun son testteki tutum puanlart kontrol grubuna
oranla daha ¢ok artmistir. Bu sonuglar yaratici drama egitimi agisindan anlamli bir farklilik
saglamistir. Bu da yabanci dilde okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde yaratici
drama teknigini kullanmanin o6grencilerin tutumlarint olumlu ydnde etkiledigini ortaya

koymaktadir.

Okuma becerisine yonelik etkinlikler siiresince drama teknigine yer verilmesi, 6grencilerin
eglenerek dogru bir bi¢imde okuyup anlamasina yardimci olmaktadir. Diyalog metinlerindeki
sozciiklerinin  sadece telaffuz bigimleri degil aynm1 zamanda anlamlarimi kolayca
kavrayabildikleri gibi diyalogun canlandirilmasi ile karsilikli konusma cilimlelerinin
anlamlarim1 da kolayca kesfedebilmektedirler. Drama egitiminden sonra Ogrenciler okuma
anketi tutum puanlarinin degisim sebebi yaparak-yasayarak 6grenimin 6grencilerin ilgilerini
ve Ogrenilenlerin hafizada kaliciligini arttirmasi olarak gosterilebilir. Farkli konu igerikli
diyalog metinlerinin kullanilmasi ve canlandirilmasiin 6grencilerin okuma becerisine karsi

olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir.

Tablo 7 :Sozciik alt boyutu anket puanlari i¢in hipotez testi sonuglari

Drama egitimi

Grup Once Sonra P
Deney 3(2) 5@13) <0.001
Kontrol 2.5 (2.5) 3(1.5) 0.010
P 0.004 <0.001

Tablo incelendiginde, drama egitiminde kullanilan tekniklerin 6grencilerin sozciik edinimine
onemli oranda katki sagladigi saptanmaktadir. Zira deney grubu ogrencilerinin sozciik
ogrenimine iliskin son test tutum Olgegi puanlari1 hem 6n test hem de kontrol grubunun
sonuglaria gore cok yiiksek oranda artig gostermistir. Deney grubunun drama egitimi oncesi
ve sonrasinda yapilan tutum o6lgegi test sonuglari kontrol grubu tutum o6lgegi sonuglart ile

karsilastirildiginda deney grubunun lehine anlamli bir fark dikkat ¢cekmektedir.
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Ogrencilerin drama etkinlikleriyle soyut sdzciikleri somut hale doniistiiriip canlandirarak
ifade etmeleri daha rahat 6grenmelerini saglayabilir. Drama teknigi kullanimiyla, sézctiklerin
dogru yerde kullanilmalart ve dogru teleffuz edilmelerine yonelik ilgi, istek ve basarilar
artabilmektedir. Deney grubu 6grencileri derslerde uygulanan drama teknnigi sayesinde farkli
duyulara hitap etme ve yaparak-yasayarak ogrenme s6z konusu oldugu i¢in sozciikleri
hafizada tutma ve kaliciligin1 saglama konusunda daha bagarili olduklar1 i¢in tutumlarini da

olumlu yonde degistirmis olabilirler.

Tablo 8 :Dilbilgisi alt boyutu anket puanlari igin hipotez testi sonuglari

Drama egitimi

Grup r p
Once Sonra

Deney 3(2) 4.7 (0.67) <0.001

Kontrol 2.5(1.5) 3(1.67) 0.025

P 0.035 <0.001

Tabloda deney grubu tutum 6l¢egi puan sonuglarinin kontrol grubu puan sonuglarina oranla
oldukga yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Deney grubunun drama egitimi oncesi ve sonrasinda
dilbilgisine kars1 tutum 6lgegi puanlar arasindaki fark da sozciik 6grenimindekine yakin bir
oranda yiiksek ¢ikmistir. Deney grubunun sonuglarinda hem 6n test ve son test tutum 6lgegi
puan sonuglari hem de kontrol grubu puan sonucglarina goére anlamli Olgiide farklilik

gozlenmektedir.

Dilbilgisi 6gretiminin yaratici drama tekniginde yaparak-yasayarak aktarilmasi 6grencilerin
ogrenimine olumlu anlamda katki saglamistir. Kullanilan diyalog metinlerinin 6gretilmek
istenen dilbilgisi yapilarimi ortiik bir sekilde aktarmasindan dolayr drama egitiminin deney
grubunun tutumunu olumlu yonde etkilemistir. Drama egitiminde, Ogrenenler diyalog
metinlerinde gecen dilbilgisel yapilar1 ezberlemeden cilimle igerisinde farkina varmadan

ogrendikleri i¢in tutumlarinda farklilik goriildiigii sonucuna varilabilir.

Kontrol grubunda mevcut programin kullanilmasindan dolay: dilbilgisi 6grenimininde deney

oncesi ve sonrasinda &grenenlerin tutumunda anlamli bir farklilik gériilmemektedir.

Tablo 6, 7 ve 8’de yaratici drama egitimi Oncesi ve sonrast deney ve kontrol gruplarina
yonelik okuma, sozciik ve dilbilgisi alt boyut tutum 6lgegi anket sonuglar1 kargilastirmalari

verilmistir. Test sonuglarina gore drama egitimi Oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol
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gruplar1 arasinda okuma, sézciik ve dilbilgisi alt boyut tutum 6lgegi test sonu¢ puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmektedir (p<0.05). Ayrica deney grubu ve kontrol
grubu sonuglar1 okuma, sozciik ve dilbilgisi alt boyut baglamlarinda ayr1 ayr karsilastirilip
degerlendirildiklerinde de tutum 6lgegi sonug¢ puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmaktadir (p<0.05). Test istatistikleri ve sonu¢ puan ortalamalarina bakildiginda, yaratici
drama egitimi sonrast deney grubu ve kontrol grubu tutum o6lgegi puanlar1 arasindaki fark
yiiksekten al¢aga dogru su sekilde siralanmaktadir: Sozciik, dilbilgisi ve okudugunu anlama.
Deney grubunda kontrol grubuna kiyasla yaratic1 drama egitimi sonrasinda okuma, sézciik ve
dilbilgisi alt boyut tutum 6l¢egi puan ortalamalarinda anlamli 6lglide daha yiiksek artis
gozlenmektedir.

4.4, Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular Ve Yorumlar

3. Yaratici drama yonteminin uygulandigi deney grubu son test puanlari ile mevcut egitim
programindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu son test basari puanlari arasinda

anlaml bir fark var midwr?

Yaratici drama yonteminin uygulandig1 deney grubu son test basar1 puanlar1 ve mevcut egitim
programin izlendigi kontrol grubu son test basari puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup

olmadig1 Mann-Whitney U testiyle analiz edilmististir.

Tablo 9 :Kontrol grubu son test basar1 puanlari igin hipotez testi sonuglar

Okuma Sozciik Dilbilgisi p
20% (26) 14° (14) 10" (14) <0.001

Tablo 9°da kontrol grubunun okuma, sozciik ve dilbilgisi basari puanlart son test sonuglari
karsilastirmali olarak verilmistir. Test sonuglarina gore kontrol grubunda okuma, sozciik ve
dilbilgisi puanlarindan iki son test basar1 puaninda istatistiksel olarak anlamli fark vardir
(p<0.05). Coklu karsilastirma testi sonucunda, katilimcilarin okuma ve s6zciik basar1 puanlari,
dilbilgisi basar1 puanlarina gére anlamli dl¢lide daha yiiksek bulunmustur. Ayrica okuma

basar1 puanlari, sozciik basar1 puanlarina gore anlamli 6lgiide daha yiiksektir.
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Tablo 10: Deney grubu son test basar1 puanlari igin hipotez testi sonuglar

Okuma Sozciik Dilbilgisi p
37.50% (18) 35% (24) 20° (10) <0.001

Tablo 10°da deney gruplarinin okuma, sézciik ve dilbilgisi basar1 puanlart son test sonuglari
karsilastirmali olarak verilmistir. Deney grubundaki artis da kontrol grubundakine benzer
egilim gostermektedir. Test sonuglarina gore deney grubunda okuma, sézciik ve dilbilgisi
puanlarindan ikiSinin son test basar1 puaninda istatistiksel olarak anlamli fark vardir (p<0.05).
Coklu karsilastirma testi sonucunda, katilimcilarin okuma ve s6zciik basar1 puanlari, dilbilgisi

basar1 puanlarina goére anlamli 6l¢giide daha yiiksek bulunmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlart incelendiginde, kontrol grubunda okuma
basar1 puanlari, sozciik basari puanindan daha yiiksek oldugu analiz edilmistir. Deney
grubunun son test basar1 puanlarinda ise, okuma ve sozciikk basar1 puanlarinda anlamli bir
farklilik goriilmektedir. Yaratict drama tekniklerinin sézciikk Ogretiminde ve okudugunu
anlama da Ogrencilerin  belleginde kaliciligmmin  artmasinda daha etkili oldugu
degerlendirmesinde bulunulmaktadir. Bununla birlikte, deney 6rneklem grubunun son test

basar1 puanlarina bakildiginda tiim boliimlerde anlamli bir farklilik vardir.

Egitim sonrasinda uygulanan son test i¢in alinan sonuglar incelendiginde, 6grenenlerin yanlis
ve yapamadiklari sorular1 diizelttikleri ve  birgok soruya dogru cevap vererek basari
yiizdelerini artirdiklart sonucuna varilabilir. Yaraticit drama teknigiyle 6gretim yapilmasinin,
okuma becerisi ve dil bilesenlerinin anlagilmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu
diistiniilmektedir. Drama teknikleriyle siirdiiriilen etkinlikler sayesinde yaparak—yasayarak
ogrenme s6z konusudur. Dolayisiyla, soyut kavram ve yapilar somut sekilillerde sunularak
ogrencilerin anlamalar1 kolaylagtirmistir. Bu da genel g¢ercevede 6grencilerin okudugunu
anlamlarina katkida bulunmustur. Sonug, yaratict drama tekniginin deney grubu

ogrencilerinin basarilarinda 6nemli diizeyde artis sagladigini ortaya koymaktadir.

Kontrol grubunda ise, mevcut egitim programin uygulanmasindan dolay1 okuma becerisi ve
dil bilesenleri son test basar1 puanlarinda biiyiik bir farklilik gériilmemistir. Bununla birlikte,
sozciik bilgisi ve okudugunu anlama becerilerinde basari artisi, dilbilgisi 6gretimine nazaran
daha dikkat ¢ekicidir. Ogrenciler, dilbilgisi yapilarm geleneksel 6gretim yontemiyle

ogrendiklerinden dolay1 bellekte kalma siiresi daha kisa olabilir. Ayrica, 6grenciler soyut
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sOzciiklerin somut hale doniistiiriiliip 6gretilmesi s6z konusu olmadigindan son test basari
puanlarindaki artis ¢ok sinirl kalmis olabilir.

4.5. Dérdiincii Alt Probleme fliskin Bulgular Ve Yorumlar

4. Yaratici drama tekniginin uygulandigi deney grubu ile mevcut egitim programindaki
etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunun okuma, sozciik ve dilbilgisi on test ve son test

basari puanlart arasinda anlamh bir fark var midur?

Tablo 11: Okuma becerisi agisindan basari puanlari i¢in hipotez testi sonuglari

Grup r Basan p
On test Son test

Deney 18 (20) 37.5(18) <0.001

Kontrol 12 (12) 20 (26) <0.001

P 0.046 <0.001

Deney grubu ve kontrol grubu 6n test ve son test okuma becerisine yonelik basar1 puanlar
karsilastirmali bir sekilde analiz edildiginde her iki grubun da son test basari puanlarinin
arttigr goriilmektedir. Bununla birlikte deney grubu o6grencilerinin sonuglart kontrol grubu
sonuglarina gore ¢cok daha yiiksek oranda artmigtir. Deney grubunda iki kattan fazla, bir bagka
deyisle yaklagik %110 luk bir basari artis1 s6z konusudur. Kontrol grubunun basarisi ise %66
artmistir. ki grubun sonuglari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir basari puan

farkinin oldugu dikkat cekmektedir.

Deney grubu 6grencilerin, drama egitimi sonrasinda uygulanan son testte okuma sorularina
verdikleri dogru cevaplarin sayisinin 6nemli dlgiide arttig1 ve hatali cevaplarini 6nemli dlgiide
diizelttikleri sonucuna varilmaktadir. Deney grubunun 6n test ve son test basar1 puanlari
arasindaki farkin oldukga yiiksek olusu, bu grupla 12 hafta boyunca okuma etkinlikleri
cergevesinde yaratici drama teknigi uygulamalarina yer verilmis olmasi ile ilintilebilinir. Bu
sonuglar, drama tekniklerin diyalog incelemelerinde uygulanmasinin 6grencilerin yabanci
dilde okuma becerisinin gelistirilmesine olumlu yonde katki sagladigini ortaya koymaktadir.
Bu basarmin ortaya ¢ikmasmin en onemli nedeni drama egitiminde dgrencilerin aktif bir

sekilde egitim siirecine katilmalar1 ile agiklanabilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin puanlari da 6n test sonuglarina gore son test uygulamasinda artig

gostermistir. Bu da 12 haftalik bir egitimin sonrasinda normal olarak beklenen bir artistir,
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ancak bu artisin ayni1 diyaloglar islenmesine karsin farkli teknik ve etkinlikler kullanildigi i¢cin

deney grubunun oldukca gerisinde kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 12:So6zciik agisindan basart puanlart i¢in hipotez testi sonuglari

Grup r Basan p
On test Son test

Deney 14 (20) 35 (24) <0.001

Kontrol 10 (18) 14 (14) 0.022

p 0.102 <0.001

Tablo 12 incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son testlerindeki
basar1 puanlarinda artis s6z konusudur. Bununla birlikte, deney grubunda on test ile son test
arasinda basar1 puani artiginin kontrol grubu sonuglarina gore olduke¢a yiiksek oranda olusu
dikkat ¢ekmektedir. Deney grubunda 6n testten son testte artig oran1 %150 artarken, kontrol
grubunda bu artis ancak %40 diizeyinde kalmistir. Yaratici drama tekniginin sozciik
ogreniminde etki giicliniin yiikksek oldugu soylenebilir. Deney grubu ve kontrol grubu 6n test
ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin son
testte sozciik bilgisi sorularina egitim 6ncesi verdikleri yanlis cevaplan diizelttikleri ve dogru
cevap sayilarini arttirdiklar1 saptanmistir. Ancak kontrol grubu 6grencilerinin son testte de 6n

testte sorulara verdikleri yanlis cevaplari pek diizeltmedigi anlasilmaktadir.

Diyalogta kullanilan soézciiklerin anlamlarinin  drama teknigi sayesinde deneyimlerle
aktarilmasi dogru bir yéntem olarak savunulabilir. Ogrenenlerin interaktif olarak siirece dahil
olmalarmin ilgi ve motivasyonlarim1 artirdigr degerlendirilmektedir. Deney grubundaki
ogrencilerin 6zellikle sozciik 6grenme isteklerinin arttirdigi, 6grendiklerini hafizalarinda daha

uzun siire tuttuklari, bir bagka deyisle 6grenimin kaliciliginin arttig1 sonucuna varilmistir.

Tablo 13: Dilbilgisi agisindan basar1 puanlari igin hipotez testi sonuglari

Grup r Basan p
On test Son test

Deney 9(12) 20 (10) <0.001

Kontrol 8 (12) 10 (14) 0.028

P 0.327 <0.001
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Tablo 13’deki dilbilgisine yonelik sonuglar degerlendirildiginde, deney grubu ve test grubu
ogrencilerin basart puanlarinin 6n testte oranla son testte arttigi goriilmektedir. Ancak iki
grubun bagar1 puanlar1 farkli oranlarda artmistir. Deney grubunun son test basari puani 6n
testte oranla yaklasik % 120 artarken, kontrol grubunun son test basari1 orani ancak %25 artis
gosterebilmistir. Bu sonuglar, deney grubu 6grencilerinin On test ve son test basar1 puanlari
arasindaki farkin biiyiikliigiinii ortaya koymaktadir. iki grubun sonuglar1 karsilastirildiginda

deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu gézlemlenmektedir.

Ogrencilerin 12 haftalik egitim siireci sonrasinda, dilbilgisi sorularina verdikleri dogru cevap
yiizdelerinde Onemli artis olmustur. Deney grubunda diyalog metinlerin canlandirma
asamasinda dilbilgisi 6gretiminin Ortik bir sekilde yapilmasi sebebiyle drama tekniginin
ogrenciler tizerinde olumlu etkiler sagladigi degerlendirmesinde bulunulmustur. Bu artisin bir
diger sebebi de Ogrencilerin dilbilgisi kuralin1 ezberlemek yerine aktif olarak katildiklar

etkinlikler ile yaparak-yasayarak 6grenmis olmalaridir.

Deney grubunda dilbilgisi 6gretiminde kullanilan teknik ve etkinliklerin, kontrol grubunda

kullanilan mevcut ders programi etkinliklerinden daha etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Tablo 11, 12 ve 13’de, deney grubu ve kontrol grubuna yonelik okuma, sozciik ve dilbilgisi
On test ile son test basar1 puanlar karsilagtirmali olarak verilmistir. Deney grubunda 6n testten
sonra diyaloglar okuma becerisini gelistirmeye yonelik drama teknikleri kullanilarak
islenirken, kontrol grubunda mevcut programda yer alan etkinlikler c¢ercevesinde
incelenmistir. Test sonuglarina gére drama egitimi dncesi deney ve kontrol gruplart arasinda
okuma bagar1 puani ortalamalarina gore anlamli fark varken (p<0.05), sozciik ve dilbilgisi
basar1 puani ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur (p>0.05). Yaratici
drama egitimi sonrasinda ise, deney ve Kontrol gruplari arasinda son test basar1 durumlarinda
okuma, sozciik ve dilbilgisi puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik vardir (p<0.05). Oysa
genel olarak yaratict drama etkinligi Oncesi deney ve kontrol gruplari arasinda basari
acisindan belirgin bir farklilik yoktur. Deney ve kontrol gruplari i¢in ayr1 ayr bakildiginda,
yaratict drama egitimi sonrasi basar1 puanlarinda deney grubu i¢in daha yiiksek diizeyde ve
anlamli bir artis gozlenmektedir (p<0.05). Hipotez testi sonuglar1 ve basar1 puan
ortalamalarina gore, yaratici drama egitiminin belirgin bir sekilde okuma, sdzciik ve dilbilgisi

diizeylerini artirdig1 sonucuna varilmistir.
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4.6. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorumlar

5. Yaratici drama tekniginin uygulandigr deney grubunun cinsiyet gruplarina gore son test

basari puanlart arasinda anlamh bir fark var midwr?

Tablo 14: Deney gruplarinda cinsiyet gruplarina gore son test basar1 puanlari i¢in hipotez
testi sonuglari

L Basari

Cinsiyet N R
Okuma Sozciik Dilbilgisi

Kiz 36 (16) 34 (20) 20 (10)

Erkek 39.50 (18) 36 (24) 20 (2)

p 0.796 0.315 0.579

Deney grubunda 10 kiz ve 10 erkek olmak tizere toplam 20 6grenci bulunmaktadir. Yaratici
drama tekniginin cinsiyete gore etkisinin degisip degismedigini saptamak igin kiz ve erkek

Ogrencilerin On test ve son test basar1 puanlari karsilagtirmali olarak analiz edilmistir.

Deney grubu &grencilerinin cinsiyete gore okuma, sozciik ve dilbilgisi basart puanlari 6n test
ve son test sonuclar1 ayr1 ayri irdelenmistir. Test sonuclarina gore erkekler ve kizlar arasinda
okuma, sozciik ve dilbilgisi son test basar1 puanlar1 agisindan anlamli farklilik bulunamamastir
(p<0.05). Bir farkliligin olusmamasi 6grencilerin ayni yasta olmalari ve yaratici drama

etkinliklerine birlikte katilip aktif rol almalari ile agiklanabilir.

Ogrenenlerin cinsiyetinin genel basar1 ortalamasinda belirleyici bir degisken olmadig

sonucuna varilmaistir.

BESINCIi BOLUM
5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonu¢

Yabanci dil dgretiminde basar1 hedefine ulasmada dogru bir yontem ve teknigin izlenmesi
derslerin cesitli etkinlik ve zengin materyaller esliginde islenmesi olduk¢a 6nemlidir. Dogru
yontem, yonteme ve Ogrenci diizeyine uygun tekniklerin ve materyallerin secilmemesi
durumu, ogrencilerin motivasyon ve derse ilgilerini azaltacak, dolayisiyla 6grenme diisiik

diizeyde kalacaktir. 21. yiizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler dogrultusunda
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insanlar arasinda iletisim ve etkilesimin arttigi, her tiirlii ara¢ ve materyale kolayca
erisilebildigi bir donemde 6gretmenin sadece mevcut program ve ders kitabina dayali yabanci
dil dersini yiiriitmesi &grencilerin beklentilerine cevap verememektedir. Ogretim ve
O0grenimde Ogrenciyi merkeze alan smifta onlarin aktif katilimlarini saglayan teknik ve
etkinliklere genis yer vermek gerekmektedir. Yabanci dil egitiminin 6gretmen merkezli ve
anlattma dayali bir sekilde siirdiiriilmesi durumunda 6grencilerin temel dil becerilerini
istendik diizeyde gelistirmeleri olanaksiz goziikmektedir. Bunun yerine 6gretmen organizator
gorevi lstlenerek dil derslerini Ogrencilerin aktif rol aldig1 teknik ve etkinliklerle

stirdiirmelidir. Becerilerin kazanilmasi ezbere bilgi edinmekle degil, ancak yaparak —

yasayarak deneyimlemekle miimkiindiir.

Yaratict drama teknigi, eylem odakli yaklagimin da 6n gordiigii gibi 6grencilerin hedef dili
eylemler gergeklestirerek ve sosyal aktorler olarak Ogrenmelerine olanak saglamaktadir.
Drama teknigi kullanildiginda 6grencilerin egitimden oldukc¢a keyif aldiklari ve siirece dahil
olduklar1 bilinmektedir. Drama etkinlikleriyle yaparak ve yasayarak dgrendikleri i¢in de hem
islenen konular istekle 6grendikleri, hem islenen konularin hafizalarinda daha uzun kalicigini

korudugu hem de 6grendiklerini basarili bir sekilde beceriye doniistiirdiikleri goriilmektedir.

Samsun merkezde bulunan 06zel bir ortadgretim kurumunda 8.sinifi Ogrencileri ile
gerceklestirilen bu arastirmada yaratict drama tekniginin yabanci dil egitimi dersinde okuma
becerisini gelistirmeye yonelik etkisi saptanmaya c¢alisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
uygulamay1 gerceklestirmek i¢in deney grubu ve kontrol grubu seklinde iki grup
olusturulmustur. Iki grubun da &grenci sayilart 20 olarak belirlenmistir. Yaratict drama
teknigine kars1 6grencilerin tutumlarini belirlemek i¢in 12 haftalik egitim siirecinin basinda ve
sonunda her iki gruba da tutum o6lgegi testi uygulanmistir. Yaratict drama tekniginin basariya
etkisini 6lgmek i¢in ise yine 12 haftalik egitim siirecinin baginda ve sonunda basari 6n test ve
son testi uygulanmigtir. Derslerde deney grubu ile 8.smif ders kitabinda yer alan diyaloglar
drama teknikleri kullanilarak islenirken, kontrol grubu ile mevcut programda yer alan
etkinlikler dahilinde siirdiiriilmistiir. Her iki testten de elde edilen veriler ¢oziimlendiginde
yaratict drama teknigi kullanmanin yabanci dil egitiminde okuma becerisinin gelistirilmesine
onemli oranda katki sagladig1 sonucuna varilmistir. Zira bu gruba yaratici drama teknikleriyle
zenginlestirilmis bir ders uygulanmistir. Mevcut klasik yontemle diyalog metinlerinin

islendigi kontrol grubunda basari artis1 sinirh diizeyde kalmastir.
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Bu ama¢ dogrultusunda, ders kitabinda bulunan etkinlikler yaninda yabanci dil
ogretiminde/6greniminde dersleri farkli etkinlikler kullanarak ve gesitlendirerek siirdiirmek,
yaratict drama tekniklerinin kullanimini uygulama siirecine dahil etmek 6grencilerin yabanct
dili 6grenme yolunda daha Ovgiivenli ve basarili bir sekilde ilerlemelerine olanak
saglayacaktir. Ogrencilerin hedef dile karsi olumlu tutum sergilemelerini de saglayan yaratici
drama teknigi bunu sadece etkinlikler iizerinden degil ayn1 zamanda uygulama materyalleri
tizerinden de gergeklestirmektedir. Tim bunlar Ogrencilerin  motivasyonlarini  da

artirmaktadir.

Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde, deneysel ¢alismaya baslamadan 6nce deney gurubu
ve kontrol gurubu arasinda hem tutum O6lgegi testi sonuglari hem de basari testi sonuglari
acisindan anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Ancak, son test sonugalarina bakildiginda
iki grubun sonuclar1 arasinda deney grubunun lehine anlaml bir farklilik goriilmektedir. Bu
farklar tiim boyutlarda dikkat ¢cekmektedir: drama teknigine karsu tutum oOlcegi sonuglari,
okuma becerisi basari tesi sonuglari, sozciik 6grenimi basar testi sonuglari, dilbilgisi 6grenimi

basari testi sonuglari.

Deney grubunundaki 6grencilerin yaratict drama teknigine karsi tutumlart son tutum O6lgegi
testinde ilk teste oranla olumlu yonde biiyiik 6l¢iide degisim gostermistir. Mevcut programa

gore derslerin islendigi kontrol grubunda tutum 6lgeginde anlamli bir degisim olmamustir.

Basar testi verileri incelendiginde de, deney grubu o6grencilerinin son testlerinde yaratici
drama tekniginin olumlu etkisi okudugunu anlama, sozciik ve dilbilgisi boyutlarinda agik¢a
goriilmektedir. Tablolardaki ¢oklu karsilagtirma sonuglarindan da anlasildigi gibi deney
grubunun son testte basari artig1 sirayla en yiiksek sozciik, okudugunu anlama ve dilbilgisi

alanlarinda olmustur.

Secilen diyaloglar, 6grenenlerin sosyal becerilerini, yaratici diislinmelerini, hayal gii¢lerinin
geligsmesini, iletisim becerilerinin gelismesini ve aktif 6grenmelerini saglamistir. Drama
tekniginin igbirligine dayali 6grenme yontemiyle kullanilmasi, 6grenenlerin sosyallesmelerine
yardime1 olmaktadir. Ayrica yabanci dil 6gretiminde/6greniminde yaratict drama tekniginin
kullanilmas1 Ogrencilerin kaygi diizeylerini azaltigt ve derslere katilimlarini artirdig:
gozlemlenmistir. Yabanci dil dgreniminde yaratici drama tekniginin kullanimi 6grencilerin
bireysel farkliliklart dikkate alinarak modellerin segilmesi, egitim siirecinin zenginlestirilmesi

gibi katkilar da saglamaktadir.
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Bu veriler, 8.smif Ingilizce dersinde yaratici drama teknigi ve etkinlikleri kullanmanin
yabanci dilde okuma becerisine olumlu agidan katki sagladigi yoniindedir. Ders sonunda
ogrenenlerden alinan doniitler de bulgular1 destekler niteliktedir. Okuma becerisi ile alt
boyutlarinda bulunan sozciik ve dilbilgisi 6gretiminde yaratict drama tekniginin mevcut
egitim programinda yer alan etkinliklere gore Ogrenci basarisi iizerindeki etkisinin daha
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Online (¢evrimigi) egitimde yaratici drama
tekniginin kullanim1 ile 6grencilerin temas olmadan da etkinlikleri gerceklestirebildikleri
saptanmustir.  Yaratict drama teknikleriyle diyalog metinlerinin farkli ortamlarda
canlandirilmasi 6grenenlerin tutumlarinda da olumlu anlamda bir gelisim gostermistir.

5.2. Oneriler

Calismanin bu kisminda, arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; uygulamaya
yonelik olarak yabanci dil Ogretmenlerine ve benzer konularda arastirma yapacak olan

arastirmacilara Oneriler sunulmustur.
Uygulayicilara yonelik oneriler:

1- Yabanci dil okuma becerisinin gelisiminde yaratici drama teknigi kullanimi basariy1

artirmaktadir, sinif etkinliklerinde kullanilmasi yararli olacakrir.

2- Yaratict drama teknigine karsi 6grencilerin olumlu tutum gelistirmeleri i¢in onlarin

dikkatini ¢cekecek diyaloglarin segilip kullanilmasi 6nemlidir.

3- Grup oyunlarinda 6grencilerin se¢imi yapilirken 6gretmen dnceden sosyometrik bir teknik
uygulayarak kimlerin segilecegini belirlemesi gerekmektedir.

4- Yaratic1 drama tekniginin online (¢evrimigi) egitim {lizerinden de siirdiiriilebildigi ve bu
konuda arastirmalarin yapilmasi onerilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler:

1- Yabanci dil egitiminde yaratic1 drama teknigini kullanmanin dinledigini anlama temel dil

becerisine katkisi.

2- Yabanci dil egitiminde yaratict drama teknigini kullanmanin yazma temel dil becerisine

katkisa.

3- Yabanci dil egitiminde yaratict drama tekniginin daha kapsamli bir sekilde dilbilgisi

ogretiminde kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisi.
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7. EKLER

EK1: Yaratici drama tutum 6lcegi

HIC KATILIYORUM KATILIYORUM [ TAMAMEN
KATILMIYORUM KARARSIZIM KATILIYORUM

1-Sinifta yaratic1 drama tekniklerivle
divaloglan canlandirdig: zaman
okudugumu daha iyi anlayabiliyorum.

2- Divalog metinlerini, simf igi
etkinliklerde gdrsel materyallerle
desteklediginde okudugumu anlamam
kolaylagiyor.

3-Diyalog metinleri tinlii birileri
tarafindan seslendirildiginde dikkatimi
daha gok verdigim i¢in anlamam
kolaylagiyor.

4-Diyalog metinlerini konulanna gore
hem gorsel hem de igitsel materyallerle
birlestirerek sunuldugunda ciimlenin
ierisinde bulunan kelimelerin
anlamlanini tahmin edebiliyorum

3-Diyalog metinlerinin gegtigi farkh
ortamlardaki durumlann sahne oyunlan
ile canlandinlmasi 6zgiivenimi artriyor

6- Diyalog metinlerini dogrudan
okumak yerine diyalogda bulunan
karakterleri canlandirarak okumak
hafizamda tutabilme siiresi daha uzun
olmaktadir.

7-Divalog metinleri, sahne oyunlan
kullanarak yapildiginda farkinda
olmadan diyalogda gecen dilbilgisi
yapilanni 6 reniyorum.

8-Diyalog metinlerini okudugu sirada,
karakterin duygusuna gére ses tonunun
degistirilerek seslerimin  yapilmasi
diyaloga odaklanmami saghyor.

9-Diyaloglar metinlerinde gegen
ciimlelerin yapilanni rol oynama
teknigivle canlandinlarak sunuldugunda
okudugumu daha iyi anlayabiliyorum

10-Sahne oyunlan ve farkh drama
teknikleri ile diyaloglan canlandirmak,
yabana dil dersine olan
motivasyonumu artaryor
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Ek 2: Tutum o6l¢egi kullanim izin belgesi
_ Dilek Ayna 26.10.2020
€
Alicilar: senolorak v
Sayin Senol hocam, merhaba

Ben Ondokuz Mayis Universitesi Fransiz Dili Egitimi
Anabilim Dali, Yiiksek Lisans 6grencisi Dilek Ayna.

Tezimin konusu 8.sinif yaratici drama becerisinde
okuma becerisinin gelisimine katkisi. Bu
calismam,samsunda bir 6zel 6gretim kurumunda
8.sinif 6grencilerine uygulanacak.

Tezimde sizin dl¢eginizi kullanmak icin sizden izin
istiyorum.

Bilgilerinize sunarim.
Saygilarimla

DILEK AYNA

Senol Orakci 28.10.2020
Alicilar: ben v

Selamlar
Kullanabilirsiniz
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EK 3:On test ve son testin uygulandig diyalog ve testler
THE INTERNET

ZOE: Hello ,Zoe speaking!

BENJAMIN: Hi,Zoe .This is Benjamin. How are you doing?

ZOE:Great,thanks.

BENJAMIN: Listen,Zoe.Anna and | want to buy an online ticket to Turkey, but this is the first time.
Can you help us ,please?

ZOE: Sure. First ,do you want to buy an one trip?

BENJAMIN:What do you mean by that exactly?

ZOE: | mean ,do you want to go and come back?

BENJAMIN: No,only one way.

ZOE: OK! Click one way. Then fill in the locations and departure time. Then click next.
BENJAMIN: From London Heathrow to Dalaman Airport on April 21. Alright. And now?
ZOE: Now,will you choose refundable or non-refundable prices?

BENJAMIN: Sorry,I can’t follow you. Can you explain what it means?

ZOE:In other words,if you choose non-refundable ,it is cheaper,but you can’t make any changes. If
you choose refundable ,it is more expensive ,but you can make changes.
BENJAMIN:Well,let’s choose non-refundable then.

ZOE: Now,click next and choose the type of payment.

BENJAMIN: OK.

ZOE:Now,type the credit card number ,cardholder’s name,expiry date and CVV number.
BENJAMIN: CVV number? What does it mean?

ZOE:Look at the back of your credit card . CVV number means the last three numbers there.
BENJAMIN: I got it. That’s 345. Thank you for your help,Zoe.

ZOE:No problem. Take care. Bye.

Read the dialogue and answers the questions (20 puan)
1-Who are the speakers?

2-What are they talking about?

3-Why did you go to Dalaman Airport?

4-Do you think that Zoe is polite? Why/why not?
5-What does Benjamin want to do?

6-Do you think that Zoe explain clearly?

7-How many stages did she complete?

8-What did she help for Benjamin?

9-Why did she help for Benjamin?

10-How did she complete e-mail for online ticket?
Check True or False(20 PUAN)

1-Anna and Benjamin want to buy an online flight ticket to Turkey. T/F
2-Benjamin chose refundable prices. T/F

3-Benjamin didn’t choose credit card. T/F

4-Benjamin paid for $345. T/F

5-Zoe and Benjamin want to come back to Turkey. T/F
6-Benjamin wants to come back to Turkey. T/F
7-Benjamin doesn’t know to buy an online ticket. T/F
8-Did Benjamin go to an airport on Friday. T/F
9-Benjamin doesn’t know because of internet usage.
10-1t’s the most important last stage in online flight ticket. T/F
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FIND THE SYNONYM OF THE FOLLOWING WORDS
1-Thanks=

2-buy=

3-price=

4-payment=

5-choose=

6-card=

7-bye=

8-great=

9-explain=

10-cheap=

FIND THE ANTONYM OF THE FOLLOWING WORDS
1-Expensivex

2-refundablex

3-byex

4-backx

5-onlinex

6-gox

7 —exactlyx

8-expiry datex

9-wantx

10-lastx

UNSCRAMBLED THE FOLLOWING SENTENCES (20N PUAN)
1-wants/to /buy/flight/ticket/the
2-he/buy/ticket/a/will/refundable

3-high school/will / I/ start

4-have / two / tickets / for / the / event / you

5-he / make / can / happens
6-they/about/Turkey/learn/to/want

7-what / means / can / explain / you / it /?/

8-1/round /want/ a/ trip / to

9- what / you / think / it / do / internet / about /?

10- fill / how / do /use /in / the / blanks / on / the /internet / ?
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EKk 6: Derslerde islenen diyaloglar
ve mevcut programdaki ahstirmalar

Etkinlik 1:
ALEX: You look really fit ,Claire. Do you ................ (1) exercise?
CLAIRE: Yes,I do.T................ (2) getup early and I run for an hour.

ALEX: Wow! That’s good.

CLAIRE: By the way, I............ (3) swim at the pool,too.
ALEX: Really? How often do you swim?

CLAIRE:Well, I swim once or twice a week.

ALEX: Do you ever go to the gym?

CLAIRE: YesIdo.ButlI............ (4) go there. Three or four times a month. What about

you ,Alex? How often do you exercise?

ALEX: WellI.............. (5) exercise ,but 1 ......... (6) play computer games . | think I am
too lazy.
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Etkinlik 2:

CYNTHIA :Hey,Brenda! What’s up?

BRENDA: Thanks ,Cynthia. I'm doing great. And you?

CYNTHIA:Fine ,thanks. Teresa and I will drink coffee. Would you like to join us?

BRENDA: I’d love to,but I have lots of clothes to do at home. You know | live with two
girls and today is our cleaning day.

CYNTHIA: Chores ! So boring!

BRENDA: Yeah, I find it disturbing ,but you know we must tidy up to live in a clean and
healthy house . By the way! Why don’t you come over tonight? I have a good DVD movie.
We can watch it and eat popcorn.

CYNTHIA: That’s a brilliant idea. See you tonight then.

BRENDA: See you. Take good care.
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ETKINLIK 3:
CAREN:Timothy, I have a problem and | hope you can help me?
TIMOTHY:What can | do for you, Caren?

CAREN:I need an Internet connection to send a file from my laptop ,but there is no
connection here.

TIMOTHY :Well,we can use your mobile as a modem.

CAREN: What do you mean by that exactly?

TIMOTHY: It’s possible to use your mobile as a modem. Wait a second. Let me show you.
CAREN:That would be great, thanks. What should I do for it?

TIMOTHY: First, you should enter the settings of your mobile. Then click “Personal

Hotspot” button.
CAREN: And then ?

TIMOTHY:Look ! It is off. Turn it on . Next, set a Wi-Fi password.

CAREN: OK! What should I do now?

TIMOTHY: :Finally,choose the name of your phone from the Wi-Fi settings on your laptop
and enter the password. That’s all. Now,you have a connection . See?

CAREN: Yeah! Thank you vey much, Timothy.
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Etkinlik 4:

WAITER:Hello! May | take your order?

ADAM:Yes, please Barbara! What would you like to have ?
BARBARA:Well, I"d like lentil soup first.

WAITER:Lentil soup,OK. What would you like to have for a main course ?
BARBARA: I"d like a mixed kebab,please.

WAITER: All right. Would you like to have a dessert ?

BARBARA: Yes. I’d like a piece of apple pie.

WAITER: All right. And would you like anything to drink ?

BARBARA: No,thank you.
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Etkinlik 5:

ZOE:Hello,Zoe speaking!

BENJAMIN:Hi,Zoe. This is Benjamin. How are you doing?
ZOE: Great ,thanks.

BENJAMIN:Listen ,Zoe. Anna and | want to buy an online flight ticket to Turkey,but this is
the first time. Can you help us, please?

ZOE: Sure. First ,do you wanttobuy a..................... (1)?

BENJAMIN:What do youmean....................eeennnn (2)?

ZOE: | mean, do you want to go and come back?

BENJAMIN: No, only one way.

ZOE: OKI! Click one way.Then fill in the locations and eparture time. Then click next.
BENJAMIN: From London Heathrow to Dalaman Airport on April 21. Alright. And now?
ZOE: Now,will you choose refundable or non-refundable prices?

BENJAMIN: Sorry,I can’t ...... (3) you. Can you explain what it means?

ZOE: In other words,if you choose non-refundable, it is cheaper, but you can’t make any
changes. If you choose refundable, it is more expensive, but you can make changes.

BENJAMIN:Well, let’s choose non-refundable then.

ZOE:Now,click next and choose the type of.......... (4).

BENJAMIN: OK!

ZOE: Now,type the credit card number ,cardholder’s name,......... (5)date and CVV number.
BENJAMIN:CVV number ? What does it............ (6)?

ZOE:Look at the back of your credit card. CVV number means the last three numbers there.
BENJAMIN: I got it . That’s 345. Thank you for your help, Zoe.

ZOE: No, problem. Take care.Bye.
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Etkinlik 6:

JESSY :Listen, Kim. Are you busy............ (1)?

KIM:No,not at all. Why ?

JESSY: I have two tickets fora ................ (2) tonight. Would you like to go with me?
KIM: I’d love to ,but whose concert is it ?

JESSY:It’s a local music band,but they are very good.

KIM: It’s sounds.................. (3). Where’s it?

JESSY: It’s at the cultural.................... (4) on Main Street. You know the place ,right?
KIM: ’m sorry,but I don’t know.

JESSY: Don’t worry. We can go together. Shall we meet at............... (5) o’clock at the
tram station ?

KIM:OK,see you at 7 o’clock at the tram station.
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Ek 7: Deney grubu ile diyaloglart drama teknikleri ile inceleme etkinlikleri
Etkinlik 1

Ders : Ingilizce

Konu: Teen life

Kullanilan teknik: Rol oynama, dogaglama

Stire: 120 dakika

Calisilacak grup : 20 kisi

Materyal: Menii, mutfak malzemeleri, mikrofon, kamera

Uygulanist :

Isinma-hazirlik asamasi:

20 kisiden olusan ogrenciler oncelikle ikiserli gruplara ayrilirlar. Grup etkinliginde ilk
baslayacak olan kisiler kameralarin1 ve mikrofonlarini hazir hale gelir. Giydikleri kostiimleri
yansitirlar. Diger Ogrenciler partnerleriyle mikrofon ve kameralart kapali konumunda
beklerler. Drama etkinligi su sekildedir; diyalogta bulunan “modal verbs”le olusturulan soru
kaliplarinin yerine farkli bir” modal verbs” kullanmasi gerekmektedir. Her grup farkli bir
“modal verbs” kullanarak diyalogu drama teknikleriyle uygulayacaktir. Belirlenen kisilerle bir
sonraki asamaya gegilir.

Canlandirma agamast:

Ogrenciler ikiserli gruplarda hangi rollerde olduklar1 ydnergesi verilir ve rol oynama
teknigiyle diyalogu canlandirirlar. Ogrenciler diyalogta bulunan kisilerin durumuna uygun
kiyafetlerini giyerler. iki gruplarm hepsi bu sekilde izlenir. Dogaglama ve rol oynama
tekniklerini kullanarak ilk grup bittikten sonra diger gruba gegilir.

Degerlendirme asamast:

Ogrencilere bir tane A4 kagidi alir, “bu derste yasadiklarimizdan ve yaptigimiz etkinlikle
ilgili ne hissettiniz ? dnce diislincelerinizi sonra da duygularinizi igeren kiigiik bir not yaziniz”
....hissettim , “....disiindiim.” seklinde

13

seklinde yonlendirilir. Kagitlarmizin igeriginde
climle yapilarin1 kullaniniz denir. Degerlendirme asamasi ile yaratict drama yonteminin etkisi
iizerinde bir baglanti kurulur.
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Etkinlik 2

Ders: : Ingilizce

Konu: Invitation

Kullanilan teknik: Rol kartlar

Siire: 120 dakika

Materyal: Telefon, kamera, mikrofon, defter, sirt ¢antasi, kulaklik, spor giysiler
Uygulanisi :

Isinma-hazirlik asamasi:

20 kisiden olusan smifta ikiserli gruplar ayrilir. Bu asama i1sinma asamasi oldugu i¢in
ogrencilerin Oncelikle bir miizikle derse aligsmalari saglanir. Secilen miizik Ogrencilerin
tercihine birakilmigtir. Miizik bittikten sonra ikiserli gruplardan biriyle canlandirma
asamasina gecilir. Daha sonra da diger gruplarla devam edilir.

Canlandirma asamast:

Bu agsamada 6grencilerin belirlenen siklik zarflarinindan birini segmeleri igin ekrana bu zarflar
yansitilir ve katilimcilar sectikleri zarflarla canlandirmaya basalarlar.

Degerlendirme agamast :

Ogrenciler, ikinci drama etkinligini uyguladiklaridan dolay1 drama teknigi hakkinda bilgileri
olmustur. Drama etkinliginden sonra 6gretmen 6grencilerden “.... ne hissettiklerini” sadece
sOzel olarak ifade etmelerini istemistir.
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Etkinlik 3

Konu: On the phone

Kullanilan teknik: olay canlandirma

Stire: 120 dakika

Materyal: telefon, kagit, kalem, dergi, saat
Uygulanisi :

Isinma- hazirlik agamasi:

20 kisiden olusan sinifta 6grenciler ikiserli gruplara ayrilir. Ogrencilerden isim kartlari
olusturmalar1 istenmistir. Bu kartlar1 diger Ogrencilerin  gorecegi sekilde kiyafetlerine
yapistirirlar.

Canlandirma asamast:

Sinif, rastgele se¢imle 6grenciler ikiserli olarak belirlenir. Diyalogta gecen telefon numaralari
ekrana yansitilir ve canlandirma esnasinda hatirlamalarin1 kolaylastirmak igin bu yapilir.
Yanlis telaffuz edildigi zaman 6gretmen miidahale ederek gerekli diizeltmeyi yapar.

Degerlendirme asamasi:

Diger derslerden de hazirlikli olan dgrencilerin diyalogun temas: ile ilgili fikirlerini yazili
olarak ifade etmeleri istenmistir. “En ¢ok hangi asamasinda zorluk cektikleri” sorusu
yoneltilebilir. Yazili olarak alman goriisler WhatsApp {lizerinden arastirmaciya
gonderilmektedir.
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Etkinlik 4

Ders: Ingilizce

Konu: Friendship

Kullanilan teknik: Dogaglama
Stire: 120 dakika

Materyal: Mikrofon, kamera
Uygulanisi :

Hazirlik-1sinma asamasi:

Ogrencilerden kameralarin1 ve mikrofonlar1 actiktan sonra dogum tarihlerini sdylemeleri
istenir. Numaralarina gore ¢ift ve tek olarak ayrilirlar ve boylece ikiserli gruplar olusturulur.
Gruplar belirlenirken rastgele secilmesine 6zen gosterilir ve 6grencilerin tercih etmedikleri
kisilerle olmamasina dikkat edilir. Hazir olduklar1 zaman canlandirma agamasina gegilir.

Canlandirma asamasi:

Bu asamada, 6grencilerin kameralarini ve mikrofonlarin1 ayaraldiktan sonra canlandirma
asamas1 baglar. Ogrencilere dagitilan rol kartlarini, segilen gruplar birbirinin devaminda
canlandirir. Ogrencilerden ekrana yansitilan soru kaliplarini degistirerek dogaglama teknigiyle
yapmalar1 istenir. Hatali telaffuz yapan oOgrencilerin hatalar1 aninda &gretmen tarafindan
diizeltilir. Drama etkinligi tiim gruplarin yapmasiyla sonlandirilir.

Degerlendirme asamas:

Ogrenciler drama etkinliginden sonra kameralarim1 ve mikrofonlarini agip, goriislerini
bildirirler. “Drama etkinligi sirasinda ne hissettin” ve “Konustugun kisinin yerinde olsan sen
ne soylerdin?” seklinde sorular1 cevaplamislardir.
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Etkinlik 5

Konu: The Internet

Kullanilan teknik: Rol Kartlar1
Siire: 120 dakika

Materyal: Diziistli bilgisayar, kahve
Uygulanisi :

Hazirlik-1sinma asamasi:

Ogrenciler rahatca konusma ortami ve online bir sinif ortamina hazir olduktan sonra 1sinma
asamasina gecilir. Ogrencilerin bir miizik esli§inde ekran karsisinda ritme uygun bir sekilde
miizigin sozlerini sdylemeleri ya da istedigi karegrofiyi yapmalari istenir. Miizik durdugu
sirada son hatirladiklart kelimeyi soylerler. Daha sonra da, canlandirma asamasina gegerler.
Onceden belirlenen ikiserli gruplarla rollerine gore kostiimlerini ve akseuarlarin1 hazirlarlar
ve etkinlige baslarlar.

Canlandirma asamasi:

Ogrenciler kendi kostiimlerini ve akseuarlarini kendileri temin ederler. Hazir olduklarinda rol
kartlartyla canlandirmalar yapilir. Her bir ikili grup tamamlanincaya kadar siire¢ devam
ettirilir.

Degerlendirme asamas:

Gruplarin canlandirma asamasi bittikten sonra 6grencilerin goriisleri sorulur. Yaratict drama
etkinliginin hangi asamasinda “ne kadar zorluk cektiniz? “ “hangi ciimleleri sdylemekte
zorluk c¢ektiniz?” sorulart yoneltilerek 6grencilerden kendi yorumlarmi sézel olarak ifade
etmistir.
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Etkinlik 6

Ders:Ingilizce

Konu: Chores

Kullanilan teknik: Kukla dramasi, rol kartlar1
Siire: 120 dakika

Materyal: kahve, spor giysiler, taki, ¢anta, kukla
Uygulanisi :

Hazirlik-1sinma asamasi:

Online(¢evrimigi) sinif ortmaninda yapilan son drama etkinligine baslamadan Once
ogrencilerle kiiciik bir oyun etkinligi gerceklesir. Ogrencilerin hazirladiklar1 kuklalari,
miizikle hareket ettirmeleri istenmistir. Ogrenciler ritim tutarak drama etkinliine 1sinma
asamasini sonlandirip, diger agsamaya gecerler.

Canlandirma asamast:

Belirlenen ikiserli ogrenci gruplarindan biri secilerek canlandirma asamasi baslar.
Kameralarimi ve mikrofonlarini ac¢ik konumunda birakarak diger oOgrencilerin duymasi
saglanir. Ogretmen tarafindan énceden verilen rol kartlar1 dagitilir. Her rol kartinda yazan
diyalog konusmasini, O&grencilerin hazirladigi  kuklalar1  kullanarak canlandirmalari
hedflenmistir. Ogrenciler kuklalari kameraya yansitir ve kullanilan akseuarlari kuklanin
etrafinda gostererek canlandirma iglemini siirdiirmeleri istenir.

Degerlendirme asamas:

Gruplarin tamami bittikten sonra oOgretmen Ogrencilere, “yaratict drama etkinlikleri
gerceklestirirken ne hissediyorsunuz?” sorusunu yoneltir. Ogrenciler bu soruyu hem sozel
hem de yazili olarak yanitlarlar.
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Ek 4: Etik kurul karar
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Ek 5: Veli bilgi formu
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