T.C.
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI

LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
GUZEL SANATLAR EGITiMi ANA BiLiM DALI
RESIM-iS EGITIiMIi

GUZEL SANATLAR LiSESIi TEMEL SANAT EGITIMIi DERSI
OGRETIM PROGRAMININ OGRETMEN GORUSLERINE
GORE INCELENMESI

Yiiksek Lisans Tezi

MUSTAFA BEYAZKOC

DANISMAN
Prof. Cagatay INAM KARAHAN

SAMSUN
2021



T.C.
ONDOKUZ MAYIS UNIiVERSITESI

LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
GUZEL SANATLAR EGIiTiMi ANA BiLiM DALI
RESIM-iS EGITIiMi

B ONDOKUZ MAYIS (NIVERSITESI
I- LISANSUSTU EGITIM
ENSTITUSU

GUZEL SANATLAR LiSESi TEMEL SANAT EGITIMI DERSI
OGRETIM PROGRAMININ OGRETMEN GORUSLERINE
GORE INCELENMESI

Yiiksek Lisans Tezi

Mustafa BEYAZKOC

Danigsman

Prof. Cagatay INAM KARAHAN

SAMSUN
2021



TEZ KABUL VE ONAYI

Mustafa BEYAZKOC tarafindan, Prof. Cagatay INAM KARAHAN
danmismanliginda hazirlanan “Giizel Sanatlar Lisesi Temel Sanat Egitimi Dersi
Ogretim Programimmin Ogretmen Goriislerine Goére Incelenmesi” baslikli bu
caligsma, jiirimiz tarafindan 23.2.2021 tarihinde yapilan sinav sonucunda oy birligi ile
basarili bulunarak Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Unvam Adi Soyadi
Universitesi
Ana Bilim/Ana Sanat Dah Imza Sonuc¢

. _
Baskan Dr. Ogr. Uyesi Bepap CQKQKUMUS { //7 B Kabul
Ondokuz May1s Universitesi /
Resim Is Egitimi Anabilim Dali —

Ret
- .
.. Prof. Cagatay INAM KARAHAN
(Damsman Ondokuz Mayis Universitesi =
Resim Is Egitimi Anabilim Dali
Ret

Prof. Dr. Omer Faruk SONMEZ

Uye Gazi Osman Pasa Universitesi ‘ \ . KaEtlml
Sosyal Bilimler Anabilim Dali Ret
e

Bu tez, Enstitii Yonetim Kurulunca belirlenen ve yukarida adlart yazili jiiri
iiyeleri tarafindan uygun gorilmiistiir.

ONAY
A
Prof. Dr. Ali BOLAT
Enstitii Midiiri



BILIMSEL ETIiGE UYGUNLUK BEYANI

Hazirladigim Yiiksek Lisans tezinin biitiin asamalarinda bilimsel etige ve
akademik kurallara riayet ettigimi, caligmada dogrudan veya dolayli olarak
kullandigim her alintiya kaynak gdsterdigimi ve yararlandigim eserlerin Kaynaklar’da
gosterilenlerden olustugunu, her unsurun enstitii yazim kilavuzuna uygun yazildigini
ve TUBITAK Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu Yonetmeligi’nin 3. bolim 9.

maddesinde belirtilen durumlara aykir1 davranilmadigini taahhiit ve beyan ederim.

&0“1 G 1

Mustafa AZKOC

TEZ CALISMASI OZGUNLUK RAPORU BEYANI
Tez Bashg : “Giizel Sanatlar Lisesi Temel Sanat Egitimi Dersi Ogretim

Programinin Ogretmen Gériislerine Gore incelenmesi”

Yukarida baghgi belirtilen tez ¢alismasi i¢in sahsim tarafindan 17.01.2021

tarihinde intihal tespit programindan alinmis olan 6zgiinliik raporu sonucunda;

!

Prof. Cagatgy INAM KARAHAN

Benzerlik orani 1 %14

Tek kaynak orani 1% 1 ¢ikmustir.

i



OZET

GUZEL SANATLAR LISESI TEMEL SANAT EGITiMI DERSI OGRETIM
PROGRAMININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE INCELENMESI
Mustafa BEYAZKOC
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistli Egitim Enstitiisii
GUZEL SANATLAR EGITIMI ANA BILIM DALI
Yiiksek Lisans, Subat/2021
Danisman: Prof. Cagatay INAM KARAHAN

Sanat egitimi gelisen ¢agin, teknolojinin, toplumsal ve kiiltiirel farkliliklarin
paralelinde bireylerin ve toplumlarin sanatsal gelisimini gergeklestirebilen bir olgudur.
Sanat egitiminin bir parcasi olan gorsel sanatlar egitimi siirecinde kompozisyon
Ogelerinin, tasarim elemani olarak nasil kullanilacagi belli kosullara baglidir. Plastik
sanat egitiminde, bu kosullarin yerine getirilmesi i¢in kullanilan yontem ve teknikler,
dogrudan temel sanat egitiminin konusudur. Bu ¢alismada Milli Egitim Bakanligina
bagli okullar arasinda bulunan Giizel Sanatlar Liselerindeki Temel Sanat Egitimi Dersi
Ogretim Programmin derse giren giizel sanatlar lisesi dgretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi planlanmistir. Sanat tarihine deginilmis, sanat
egitiminin tarihten giinlimiize kadar gecirdigi siire¢ arastirilmig, diinyada ve
tilkemizdeki sanat egitimi tarihi ile kuramsal ¢erceve olusturulmustur. 2019-2020
ogretim yil1 igerisinde gergeklestirilen bu arastirmada, 2015 yilinda yiiriirliige giren
Giizel Sanatlar Liseleri 9. Simf Temel Sanat Egitimi Ogretim Programi, ders
Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda incelenmistir. Programin igeriginde olan
eksiklikler, ogrenciler agisindan verimliligi, programin kapsami ve &grencilerle
uyumlu olmasi agisindan 6neriler getirmek amaci ile nicel arastirma yontemleri ile
aragtirtlmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan anketler SPSS programiyla analiz
edilmis, Ogretmenlerin anket formlarindaki degiskenler arasindaki iliskiyi
belirleyebilmek i¢in t testi, ANOVA testi, Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis
Testi uygulanmistir. Verilerden elde edilen bulgular dogrultusunda gorsel sanatlar
dgretmenlerinin biiyiikk ¢ogunlugunun Temel Sanat Egitimi Ogretim Programmin
igerik ve genel yapisini yeterli gordiigii sonucuna varilmistir. Bu verilere goére Temel
Sanat Egitimi Programi dersin islenisine olumlu yonde katki sagladig1 ve 6grencinin
sanat egitimi ile ilgili temel bilgileri kazanmasi1 konusunda ihtiyag¢larini karsiladigi
tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Temel Sanat Egitimi, Giizel Sanatlar Lisesi, Sanat Egitimi,
Temel Tasarim, Gorsel Sanatlar
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ABSTRACT

ANALYSIS OF THE BASIC ART EDUCATION PROGRAM IN FINE ARTS
HIGH SCHOOLS ACCORDING TO THE TEACHERS 'OPINION
Mustafa BEYAZKOC
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Fine Arts Education
Master, February/2021
Supervisor: Prof. Cagatay INAM KARAHAN

Art education is a phenomenon that can facilitate the artistic development of
individuals and societies in parallel with the developing era, technology, social and
cultural differences. In the visual arts education, which is a significant part of art
education, how the compositional components will be used as design elements depends
on certain conditions. In plastic arts education, the methods and techniques used to
meet these requirements are directly the subject of basic art education. In this study, it
was aimed to evaluate the Basic Art Education Course Curriculum in Fine Arts High
Schools, which are among the schools affiliated to the Ministry of National Education,
in line with the opinions of the teachers of the fine arts high schools. The literature
including art history in general and the progress of art education until the present was
reviewed and investigated, thus a theoretical framework was established by combining
the history of art education in the world and in our country. In this study conducted in
the 2019-2020 academic year, 9th Grade Basic Art Education Curriculum of the Fine
Arts High Schools, which was put into practice in 2015, was examined in line with the
opinions of the relevant course teachers. The curricular shortcomings were
investigated with quantitative research methods in order to make suggestions in terms
of efficiency for students, the comprehensivity of the curriculum and its compatibility
with the students’ level. The data collection tools were analyzed on SPSS software. t
test, ANOVA, Mann Whitney U Test and Kruskal Wallis Test were performed to
determine correlations between variables in the questionnaire forms used for teachers.
The findings obtained from the data showed that most of the visual arts teachers found
the content and general structure of the Basic Art Education Curriculum to be quite
sufficient. Based on these data, it was concluded that the Basic Art Education
Curriculum contributed positively to the instructional procedures and met the needs of
the students in gaining basic knowledge about art education.

Keywords: Basic art education, Fine Arts High School, Art Education, Basic design,
visual arts
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Ogrenme, kisisel 6n bilgileri insa ederek yeni bilgiyi kesfetmek, yaratmak ve
gelistirmek olarak tanimlanir. Ote yandan 6gretim, toplum yasamu i¢in ihtiyag duyulan
bilgilerin denenmis yontemlere ve edinilen deneyime dayali olarak bireylere
aktarilmasindan ¢ok, problem ¢6zmenin karmasik gorevlerinden biri olarak kabul
edilmektedir. (Yildiz, 2003) Ogretim etkinliginin bu kompleks yapisi, basi bos
birakilmayacak kadar 6nemli ve siirekli icinde bulundugu caga gore giincel tutulmasi
gereken bir yapidir.

Demirel (2005: 4) egitim programini su sekilde tanimlar:

Egitim programi, “Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler

=9y

yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi” olarak tanimlanabilir. Bu tanimda
yer alan 6grenen, yasam boyu devam eden stirecte stirekli 6grenme arzusunda olan
bireydir. Egitim programinin yani sira ¢ok kullanilan diger bir kavram da program
gelistirmedir. Program gelistirme, egitim programinin hedef, igerik, d6grenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iliskiler biitiinii olarak
tanimlanabilir.

Egitim planinin igerigi dar bilgi ve becerilerden kurtulmali ancak iiretken ve
kapsaml1 bilgi ve becerilere yonelmelidir (Balay, 2004). Egitim programlarinin,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin tistesinden gelebilecek elestirel ve yaratici
diisiinme, iletisim, bilgi teknolojileri kullanma ve problem ¢6zme gibi becerileri
gelistirebilecek sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Ayrica egitim plani hayata dayali
olmal1 ve bu dogrultuda gelistirilmeli, 6grencilere yasamlar1 boyunca kullanacaklar
gerekli bilgileri vermeli ve bilgi edinme yontemlerini 6gretmelidir. Yeni sosyal
degisim siirecinde, bilgiyi insa edebilecek insanlar yetistirmek i¢in kullanilacak egitim

programinin igerigi de degisecektir.

Hi¢ kusku yok ki sanat, gecmis tarihlerden giliniimiize insanlik tarihinin en
onemli olgularindan biri olmustur. Yaraticiligin ve hayal giiciiniin bir ifadesidir. Temel
sanat egitimi ise duygu ve diisiinceleri sanatsal bir liriinii ortaya koyabilecek olgunluga
ulagtirmak bunun yaninda ayrica bu alandaki fiziksel yetenegi dogru yonlendirip
sistemli ve disiplinli bir hale getirmek i¢in yapilan egitim faaliyetidir. Gorsel sanatlarin
biitiin hepsinde temel olarak bu egitim gereklidir.

Sanat anlayis1; donemlere, sosyal ¢cevreye, ekonomiye, kiiltiire ve benzeri birgok
parametreye gore farkli yaklasimlar sergiler. Iginde bulundugumuz teknolojinin ve

dijital diinyanin hayatimiza yon verdigi yapay zekalarin tasarlandigi ¢agda gorsel



tasarim her zamankinden fazla 6nem kazanmis ve enstriimanlar1 da degismis ve
donligmiistiir. Bu parametreler iyi analiz edilmeli. Farkli donemlerdeki farkli
kiiltiirlerin temel sanat egitimleri incelenmeli i¢inde bulundugumuz ¢aga ve toplumun
anlayisina uygun bir 6gretim programi gelistirilmelidir.

Egitim sistemi iginde farkli tiirden degerlendirmeler yapilabilir. Sistemi
biitiiniiyle degerlendirmek, bir egitim kurumunu degerlendirmek, bir miifredat1 veya
bir programin bir boliimiinii degerlendirmek ve Ogrenci gelisimini degerlendirmek
farkli amaglar i¢in yapilan degerlendirmelerdir (Kog, 2007).

Bu baglamda ‘‘Uygulanmakta olan temel sanat O&gretim programinin
isleyisindeki sorunlar, hizla degisen ve gelisen ¢agimizda temel sanat egitimi programi
icin giincelleme ihtiyact duyulmasi” gibi gerekgelerle 6gretim programinin alan
Ogretmenleri tarafindan incelenmesinin uygun olacagi diistiniilmistiir.

Gizel sanatlar liselerinde temel sanat egitimi dersi 6gretim programi, miistakil
bir ders olarak 2014-2015 egitim yilinda uygulanmaya baglamistir. Uygulanmaya
baslayan bu program 2016 yilinda giincellenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Giizel sanatlar liseleri resim boliimleri dokuzuncu siniflarda 2015 yilinda
uygulanmaya baglayan Temel Sanat Egitimi dersi 0gretim programi, ders
Ogretmenlerinden aliman goriisler dogrultusunda incelenecektir. Ders 6gretmenleri
tarafindan programin 6grenciler i¢in uygun olup olmadigi, yeni sistemle uyumu ve
icerikle ilgili eksiklikleri incelenip Ogrenciler icin uyumlu hale getirilmesi
amacglanmistir. Ogretmenin, yeni uygulanacak olan programin tiim unsurlarina iligkin
goriislerinin mevcut literatlire yardimer olacagina, programi gelistirecek olanlara ve
programi uygulayacaklara 1s1k tutacagina inanilmaktadir. Ozellikle yeni uygulanan bir
programin biitiin 6geleri hakkindaki 6gretmen goriislerinin var olan literatiire ve

programu gelistirenler ile uygulayicilara katki saglayacag: diistiniilmiistiir.
1.2.1. Problem Ciimlesi

Giizel sanatlar liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin, temel sanat egitimi

Ogretim programi hakkindaki goriisleri nelerdir?



1.2.1.1. Alt Problemler

Giizel sanatlar liseleri resim boliimlerinde 2015 yilindan itibaren uygulanmakta
olan Temel Sanat Egitimi dersinin derse giren Ogretmenler tarafindan
degerlendirilerek:

e Uygulamada karsilagilan sorunlarin tespit edilmesi,

¢ Dersin igerigiyle ilgili eksiklikler varsa bunlarin ortaya ¢ikarilmasi,

e Programin etkililigi hakkinda doniit alinmast,

eProgramda aksakliklar varsa programin hangi Oge ya da Ogelerinden
kaynaklandiginin belirlenmesi,

e Ogretmenin programin tiim unsurlarma iliskin goriislerinin mevcut literatiire
yardimci olacaginin programi gelistirecek olanlara ve programi uygulayacaklara 151k
tutacaginin diisiiniilmesi,

Gerekgeeleri ile bu arastirmanin yapilmasina karar verilmistir.

Giizel Sanatlar Liselerinde gorev yapan gorsel sanatlar dersi §gretmenlerinin
Milli Egitim Bakanligi Giizel Sanatlar Lisesi Temel Sanat Egitimi dersi 6gretim
programi hakkinda:

1. Temel sanat egitimi dersi 0gretim programinin genel Ozelliklerine iliskin
goriisleri nelerdir?

2. Temel sanat egitimi dersi 6gretim programinin kazanimlarina iliskin goriisleri
nelerdir?

3. Temel sanat egitimi dersi 6gretim programinin kapsamina iliskin goriisleri
nelerdir?

4. Temel sanat egitimi dersi 6gretim programinin dgrenme-dgretme siirecine
iligkin goriisleri nelerdir?

5. Temel sanat egitimi dersi 6gretim programinda yer alan degerlendirmeye

iliskin goriisleri nelerdir?



2. KURAMSAL ACIKLAMALAR
2.1. Sanat
2.1.1. Sanat Nedir?

Devinim, siirekli degisim...

Insanlik tarihi boyunca her toplumun kendi karakteristik yapisina uygun bir
sanat1 olusmustur. Sanat, insanlarin olusturdugu sosyal ortamlarin hepsinde onlar i¢in
gerekli olan maddi hayatla beraber sezginin ve biling altinin sonucu olarak var olmaya
devam edecektir (Artut, 2013: 13). Sanat, insanlik tarihiyle beraber var olagelmis bir
kavramdir. Tam olarak bir tarifini yapmak miimkiin degildir. Tarih boyunca sanatin

ne oldugunu anlatan kiitiiphaneler dolusu kitaplar yazilmistir.

Sanat, duygularin ifadesidir; bir seyin estetik olarak hosa gidebilecek bicimde
sunumudur. Sanat; sadece bakmayi degil “gdrmeyi”, duymay1 degil “isitmeyi”,
dokunmay1 degil “hissetmeyi”, tatmay1 degil “lezzet almay1” gerektirir. (San, Sanat ve

Egitim, 2019: 25)

Tolstoy, “Glizel ve sanat iizerine buraya aktardigimiz goriisler, konu {lizerine
yazilip ¢izilenlerin tiimiinii kapsamaktan ¢ok uzak. Bu da bir yana, her giin estetik
lizerine yazan yeni birileri ¢ikiyor ve yine o biiyiilii, tuhaf, bulanik, puslu, birbiriyle
celisen goriislerle giizeli tanimlamaya ¢alisiyor.” der (Tolstoy, 2016: 28). Oznel bir
degerlendirmeye tabi olan sanat ile ilgili Tolstoy’un da dedigi gibi farkli farkh
yaklagimlar s6z konusudur. Kimi zaman bazi kurallar ¢ercevesinde degerlendirilse de
aslinda “kuralsizdir” sanat. Kuralsizliktan kasit bulanik, puslu bir alanda yer alir ve
sabit kurallar s6z konusu degildir. Zamana, kiiltiire, cografyaya, ekonomiye ve benzeri

bircok duruma gore degisir sanatin kurallari.

Gorece olarak sanat; estetik, sanat felsefesi ve birgok farkli alanda konu edilmis
ve konu edilecektir. Ernst Gombrich (2013: 15) Sanatin Oykiisii kitabinda, “Sanat diye
bir sey yoktur aslinda. Yalnizca sanat¢ilar vardir. Bu insanlar tarih 6ncesi donemlerde
magara duvarlarina resimler yapiyorlardi. Bugiin de bazi insanlar duvarlari, tahta
perdeleri resimliyorlar. Bu ve benzeri etkinlikleri sanat diye adlandirmamizda bir

sakinca yoktur. Yeter ki bu sozciigiin farkli zamanlarda farkli anlamlara geldigini



bilelim ve biiylik “S” harfiyle baglayan sanatin aslinda olmadiginin farkinda olunsun.”

der.

Sanat, yasayan bir varlikk gibi disiiniilebilir. Doénemin siyasetinden,
imkanlarindan, toplumun sosyal yapisindan, teknolojisinden, dininden ve benzeri
bircok olgusundan beslenir, biiyiir, gelisir ve bir sonra gelecek yeni anlayisa yerini
birakarak adeta yasam siirecini tamamlar ve yeni sanat anlayiglar1 dogar. Cogu zaman
bir 6ncekine tepkisel bir tavirla adeta “geng” bir varlik ortaya ¢ikar. Her yeni akim
dinamizmini onceki kusaktan alir. Bir bakima “zitliklarin muhtachigi” gibi bir sonraki

anlayis1 besler.

“Sanat, bilimin ortaya koydugu somut gerceklerden ve olanaklardan yararlanir.
Sanatc1, kendi gelisimi i¢inde gerekli her seyi bilimden alir fakat bunu farkinda
olmadan yapar.” (Sen, 2010: 344). Sanatin, gecmis donemlerde mesela Ronesans
doneminde bilim ve gelisme ile dogrudan ilgili oldugunu ve hatta sanatginin
toplumdaki yerinin bir bilim adami ile ¢ok farkli olmadigini goriiriiz. Tarihe
baktigimizda toplumlarin yiiksek sanat anlayigina sahip donemleri bilim ve teknikte
de sanatlar1 Olgiisiinde gelismis olduguna sahit oluruz. Misir sanatinin tarihte
kendinden s6z ettirdigi zamana baktigimizda ya da antik Yunan sanatinin zirve yaptigi
donemleri inceledigimizde ya da Osmanli donemine baktigimizda sanatla beraber
bilim, teknik, teknoloji gibi bir¢ok acidan yiiksek bir medeniyetin varligindan sz
etmek yanlis olmayacaktir. Bu da bize bir toplumun kendini gergeklestirmesi i¢in
yaptig1 kiiltiirel, bilimsel ve estetik gelisimlerin tamaminin o toplumun sanatsal
gelisimiyle dogru orantili oldugunu gostermektedir. Tolstoy (2016: 151) bu konuda,
“Bilim ve sanat Oylesine birbirine baglidir ki, tipki kalp ve akcigerler gibi biri

sakatlanirsa Obiirtiniin de ¢alismas1 bozulur.” der.
2.1.2. Sanatin Temel Ogeleri

Sanat kavrami sosyal acidan ii¢ temel ayak iizerine oturur. Bunlar: sanat¢i, sanat
eseri ve sanat alicisidir. Her biri digerlerinin varligina muhtactir. Bu kavramlar
temelinde sanat felsefesi alaninda cesitli kuramlar ortaya ¢ikmistir. Bu kuramlar ii¢
temel kavramdan birini 6ncelemis ve o kavramin oOncelikli oldugu bakis agisi

gelistirmistir.

Oncelikle sanatin {i¢ temel sac ayag1 olan sanatgi, sanat eseri ve sanat alicisi

kavramlarini inceleyelim:



2.1.2.1. Sanatg1

Yasadig1 toplumun icinde beraber yasadigi her birey gibi yasayip 6grendigi,
okudugu, gordiigii her olguyu en kiiciik birimden en biiyiik topluluga kadar i¢inde
bulundugu sosyal ortamlarin kiiltiir, kural, din, kanun ve benzeri tiim degerlerini,
dogrusunu-yanligini, iyisini-kotiisiinli, savasini-barisini, harikasini, bilincinde ve
biling altinda biriktiren beraber yasadigi diger bireylerden farkli olarak bu
birikiminden -kavramsal ve soyut bilincinden- referansla giizellik anlayis1 ve estetik
duygusuyla bir eser, bir yapit ortaya koyan, sunan kisidir sanat¢i. Adeta toplumun
icinde demlenir ve bir dem doker bardaga. Gorlinmeyeni gorendir, klise bir ifade ile

toplumun aynasidir.

Bilgi, bir kavramin tanimina vakif olmaktir. Tiirk Dil Kurumunun sézliiglinde
bilgi: “Ogrenme, arastirma veya gozlem yolu ile elde edilen gercek.” seklinde
tanimlaniyor. Diger bir deyisle malumattir. Sanat¢inin ‘estetik duygusunun’ olmasi
elbette gereklidir. Ancak estetik bilgisinin olmasma gerek yoktur. S6z gelimi, Asik
Veysel’in estetik kavramini tanimlamasi pek miimkiin olmazdi. Cocuk resimlerindeki
-her ne kadar sanat eseri olarak degerlendirilmeseler de- estetik olgu, cocugun estetigi
bildigi anlamina gelmez. ‘Estetik bilgi’ degil ama ‘glizel’ kavrami, begeni duygusu,
insanin dogasinda var olan bilingli iistiin bir varlik olan insan1 diger varliklardan ayiran
ozelliklerinden biridir. Ve sanatgilar eserlerini ortaya koyarken bu giizellik

anlayislarini, estetik duygularini eserlerine yansitirlar.

Bazi sanatcilar estetikle, elestiriyle ve kuramla pek ilgilenmezler. Ressam Barnet
Neewman’m (2015: 38) dedigi gibi “Sanatcilar icin estetik, kuslar i¢in kusbilimi
gibidir,”

Sanatin dogasinda begenilme, iltifat goérme, izlenme kavramlar1 vardir.

Dolayisiyla sanatg1 empatik bir yaklasimla begenilecek, iltifat gorecek, ilgi ¢cekecek

bir eser ortaya koymaya calisir.

Sanat¢inin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de 6zgilin olmasidir. Hangi sanat
alaninda olursa olsun ortaya koyacagi eserde sanat¢inin kiiltliriiniin, ¢aginin, diinya
gorilisiiniin, sosyal yasantisinin, izledigi etkilendigi sanatcilarin ve benzeri tinsel
yapisini olusturan her tiirlii bilgi ve bilincin etkisi olsa da bunlarin hepsinin sanatginin
kendisinde harmanlanip onun 6ziinden ¢ikan bir dem olmasi gerekir. Farkli, kendine

has bir eser ortaya koymalidir sanat¢i. Bu konuda Paul Klee (2002: 15) soyle diyor:



Kokten sanatgiya Ozsu akar, sanatgmin iginden akar gozlerine akar.
Boylelikle sanat¢i agag gdvdesi olarak durur. Akisin giicliiyle hirpalanmis ve
kiskirtilmis sanatgi, goriisiinii yapitina doniistiiriir. Diinyanin gézii 6niinde, agag
dallarinin zamanda ve mekanda agilip yayilmas: gibidir sanatgimin yapiti. Hig
kimse bir agacin dallarin1 kokiiniin goriintiistinde bicimlendirecegini iddia

edemez. Asagisiyla yukarisi arasinda aynadaki yansima yoktur.

Elbette sanatgr kendi olusum siirecinde, kendi sanatsal seriiveninde, heniiz
nitelikli eserler ortaya koymadan once etkilenecek, taklit edecek ve sanatsal yasaminin
temelini olusturan ilk zamanlarinda izledigi begendigi sanat eserlerinden ve
sanat¢ilardan ilham alacaktir. Pablo Picasso ‘“‘sanat taklitle baglar” diyor. Lynton
(1991: 52) “Moderm Sanatin Oykiisii” kitabinda, sanatin daima diger sanat eserleriyle
beslendiginden, sanat¢ilarin da diger sanatcilarin icatlarindan olumlu ya da olumsuz
yonde faydalandigindan bahseder. Bu etkilenme ¢ok dogal ve ¢ogu zaman gereklidir.
Hatta bu etkilenme siireci sanat¢inin sanat hayati boyunca devam edebilir. Kendi
0zglin yorumlarinin i¢inde de hissedilebilir. Burada 6nemli olan, sanat¢inin gelisim
icinde olmasi ve kendi kavramlarini olusturma yoniinde gelisim gostermesidir. Bu bir

olgunlagsma, kendini bulma siirecidir.
2.1.2.2. Sanat Eseri

Insan var oldugundan beri yasamsal ihtiyaglarmi karsilayabilmek icin iiriinler
ortaya ¢ikarmistir. Nedir bunlar? Barinmak, giyinmek, avlanmak, tapinmak ve benzeri
ihtiyaclarim1 gorebilmek icin alet, arag-gereg, barinak, sunak gibi seyler yapmustir.
Insanlar, bu yapitlara kendi 6ziinde olan giizellik anlayisini, hoslanma ve hosa gitme

duygusunu katarak estetik objeler olusturmustur.

Basit bir sekilde bir tanim ortaya koyacak olursak: Sanat eseri, insanlik tarihi
boyunca Kkiiltiirlere ve donemlere gore sekillenmis, insanlarda hayranlik ve haz
uyandiran insanoglunun ortaya koydugu yapitlar olarak var olmustur. Bu yapitlar

kulaga, gbze veya her ikisine hitap eder.

Sanat, elbette insan iiriinii bir faaliyettir. Sanat eserleri kavrami da ge¢misten

beri insan anlayisina gore degerlendirilmistir ve iki 6nemli sonuca baglanmistir:

- Eser, insanda estetik haz uyandiriyorsa sanat eseridir.

- Eser, bir iletide bulunuyorsa sanat eseridir.



Eserde bu iki kavram varsa ya da bu iki kavramdan biri varsa bu eser sanat

eseridir. (Ering, 2013: 61)

Sanat eserinin evrensel bir dili vardir. Zamanini ve i¢inde bulundugu toplumu
asarak etkisini evrensel boyutta gosterebilme 6zelligi vardir. Bu konuda Tolstoy

(2016: 82-83), Sanat Nedir? Kitabinda sdyle der;

Cince sdylenmis bir s6z ne kadar giizel olursa olsun, bana hi¢bir sey anlatmaz,
¢ilinkii ben Cince bilmiyorum. Sanat yapitininsa ayriksiligi tam da bu noktadir iste:
Sanat yapitinin dilini herkes anlar, ayrim gozetmeden herkesi sarar sarmalar sanat.
Cinli’nin aglamasi ya da giilmesi tipk1 Rus’un aglamasi giilmesi gibi etkiler beni;
resimde de bdyledir bu, miizikte de —benim anladigim dillerden birine ¢evrilmigse
eger— siirde de... Kirgiz’in ya da Japon’un sarkisi, bana Kirgiz’in ya da Japon’un
kendisine geldigi kadar giiglii gelmese de yine de yiiregimi titretir. Japon resmi,
Hint mimarlig1 ya da Arap masallar1 da beni derinden etkiler.

Tolstoy’un bu fikrinin tersinden de bakilabilir elbette. Toplumun deger yargilari,
kiltlirii, hassas oldugu konular toplumdaki bireylerin sanat eserine bakis agisini
degistirebilir. Mesela Gece Yaris1 Ekspresi, Parali Askerler ya da Arabistanli Lawrens
filmleri isledigi konu ve verdikleri mesaj acisindan lilkemizde tepkiyle karsilanmistir.
Konu bizim ile ilgili olmasayd1 belki de bu filmler begenilecek ve hatta tavsiye

edilecekti (Ering, 2013: 60).

Bundan da anlasilacagi iizere sanat eseri, toplumun deger yargilarina gore kabul
goriir. Toplumun deger yargilarina gore farkli sanat anlayislar1 ortaya cikar. Bu
anlayiglara gore kimi eserler sanat eseri olarak kabul goriir kimi eserler sanat eseri
olarak kabul gérmezler. Sanatin duygulara ve giizellik anlayisina gore sekillendigini,
‘haz’ duygusunu esas aldigimi diisiiniirsek bu tepkilerin de gayet anlasilir ve dogal

oldugu sonucuna varmak gerekir.

Gombrich (2013: 15-24), Sanatm Oykiisii kitabmnin giris boliimiinde bu konudan
bahseder. Peter Paul Rubens’in oglunun portresiyle Albrecht Diirer’in annesini yaptigi
calismay1, Morillo’nun “Sokak Cocuklar1” tablosuyla Hooch’un “Evin I¢inde Elma
Soyan Kadin” eserini, Forli’nin ve Memling’in “Melek” isimli tablolarini, Guido
Reni’nin “Dikenli Calidan Ta¢ Giymis Isa” resmi ile Toskanal1 bir ustanin “Isa’nin
Bas1” isimli yapitin1 ve bunlar gibi bir¢ok yapit1 karsilastirarak deger yargilarinin,
kisisel bakis a¢ilarinin ve toplumsal bakis agisinin bizi 6nyargili olmaya stiriikledigini
sOyler. Bunun bir egitim meselesi oldugunu kast ederek, sanat izleyicisinin sanat
eserini izlerken bu sosyal, kiiltiirel hatta kisisel yargilarini bir kenara birakip bunlarin

hepsinden siyrilip esere bakmasi gerektigini savunur.



Bu baglamda Berret (2015: 25), “Neden Bu Sanat?” kitabinda “Tepkisel ve
kibirli olmak ya da diisiinmeden kabul etmek bu kitabin destekledigi bir elestiri
anlayis1 degildir.” der. Sanat eseri gdrmek istiyorsaniz sergi salonlarina gidiniz.
Onlardan hoslanmak zorunda degilsiniz ancak onlarin bir sanat eseri oldugunu kabul
etme sorumlulugunu tasirsaniz, sonrasinda iyi bir eser olup olmadigina ve bunu hangi

kriterlere gore belirlediginize karar verirsiniz.
2.1.2.3. Alimlayic1

“Sanatimi kimsenin izlemesine gerek yok kendime yapiyorum” diyenler ¢ok
inandirict degillerdir; sanat¢1 her durumda eserini sunmak ister. Bu da bize sanati var
eden tek basina sanat¢i degil, onula beraber goren izleyenler oldugunun ifadesidir.
Sanat¢inin yaptig1 eserin tarihte kalici olabilmesi ve gelecege tasiabilmesi,

izleyenlerin onayina muhtagtir (Timugin, 2009: 21).

Bir toplumda sanatin ihtiya¢ haline gelip iyi sanat eserlerinin ¢ikabilmesi ve
sanatin evrensellesmesi alimlayiciya (sanat alicisina) baglidir. Alimlayicinin sanat
alanina etkisi o kadar 6nemlidir ki toplumun sanatsal ve kiiltiirel alanda gelisebilmesi
icin o toplumun i¢indeki fertlerin sadece sanat¢1 olmak i¢in degil, sanat izleyicisi
olmak i¢in de sanat egitimi almasi gerekir. Toplumun fertleri bu sanat egitimini ilk
once sosyal yapidan, aile kurumundan alip 6grendiklerine kendi yargilarimi katarak

alimlayici olur ve sonra estetik siije olamaya gecerler.

Eger kiiltiirel ve sanatsal a¢idan duragan bir sosyal toplum igindeki fertlerden
s0z ediyorsak yani bu toplum nesilden nesile kiiltiirel bir ilerlemenin olmadig1 ya da
cok az oldugu bir toplumsa bu statik toplulukta yeni ve 6zgiin bir eser ortaya koymak
bir anlam ifade etmeyecektir; etse bile bunun uzun zaman algagini asikardir. (Ering,

2013: 95-97).

Sanat¢1 hem begenilmek takdir edilmek i¢in hem de o toplumunun bir pargasi
olarak toplumun ortak diisiincelerine sahip oldugu i¢in o toplumun fertlerinin talebi
dogrultusunda iiriin ortaya koyar. Sanati tesvik eden sanat alicisidir ve ortaya ¢ikan

eser arz-talebin bir tirtiniidiir.
2.1.3. Platon ve Aristo’nun Sanata Bakisi

Yunan antik donemine bakildiginda sanat kelimesinin tam bir karsiliginin
olmadig1 goriilecektir. Yunanca ‘techne’ kelimesi giiniimiiz zanaat kelimesine

anlamca yakindir. Platon’a gore: ‘Techne’nin 6rnekleri mimari, tip ve aritmetiktir.
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Platon; miizik, resim, tiyatro, heykel gibi giizel sanat dallarin1 6nemsiz goriir. O, sanati
hakikat ve giizel davranislarin ¢cergevesinde diisiliniir. Platonun diisiincesinde iki diinya
vardir: Biri duyularla algilanan goriinen diinya digeri duygularla ve 6zgiir akilla
varligma kanaat edilen miikemmel, kusursuz diinyadir. Ig¢inde bulundugumuz
duyumsadigimiz ve deneyimledigimiz diinyamizdaki sekiller, kusursuz diinyanin

Ogelerinden bazilarinin taklididir (Barrett, 2015: 47).

Platon, diinyadaki herhangi bir nesnenin mesela yatagin aslinin gercek ve
miikemmel olan diinyada var oldugunu, bir marangozun yaptig1 yatagin asla gercek
diinyadaki kadar ideal olamayacagmi savunur. Icinde yasadigimz diinyada bir
marangoz tarafindan yapilmis yataktan daha zayifi ise onun bir ressam tarafindan
yapilmig taklididir. Yani sanat eseri, ideal olandan ¢ok uzaklasmistir. Bu sebep ile

gereksiz, glivensiz ve degersizdir.

Platon tarafindan doganin taklidi olarak goriilen sanatin belli kurallar1 vardir.
Olgiilii ve orantilidir. Gergek diinyanin formlarina benzemeye calistig i¢in bagimsiz
degildir.

Farago (2017: 34), Platon’un sanata kars1 bir tutumda degil de taklit olan bu
diinyanin sanatci tarafindan tekrar taklit edilmesine kars1 oldugunu sdyler. Sanatci asla
bir ayna olmamalidir. Platona gore yagsadigimiz diinyay: taklit etmek, sanat1 goriinen
diinyanin mahkimu yapar ve bu asil sanat olamaz. Ger¢ek olmayani gercek gibi
gostermek bir illiizyondur ve illiizyon kotiidiir. Taklit iyi bir seydir. Ama taklit yasanan
diinyanin taklidi degil ideal olanin, duygular diinyasinin taklidi olmalidir. Peki bu neyi
model alacaktir? Bilinmeyeni nasil modelleyecektir? idealar diinyas1, imgeler diinyasi
olmadig1 icin sanat¢i oradan imge liretemez. Ve gercek, asil varlik sanat¢1 i¢in bir sir

olarak kalir.
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Sekil 2.1 Atina Okulu, 1509-1511, fresk, Raffaello Sanzio, Stanza della Segnatura, Vatikan

Palton, 6zgiir akl1 ve duygular1 6ncelerken; Aristo i¢in asil olan gercek ise, i¢inde
bulundugumuz, yasadigimiz, algiladigimiz duyu organlarimizla duyumsadigimiz bu
diinyadir. Raphaello’nun 1511 yilinda tamamladigi1 Atina Okulu freskinde, Platon’nun
ve Aristo’nun bakis agisi ¢ok giizel sembolize edilmistir(Sekil 2.1). Aristo ve Platon
resmin tam ortasinda yer alir. Bu resimde Platon, idealar evrenini, simgesel olarak
gokyliziinii isaret ederek gosterir. Aristo ise elini ileriye dogru uzatmis, avucunun i¢i

ile bu diinyay1 isaret etmektedir (Giindogan, 2019: 42).

iki filozofun ortaya koydugu fikirler, birgok sanatsal kurami derinden etkilemis
ve yiizyillardir etkili olmustur. Sadece felsefede degil sanatsal teoride de hak edilmis
bir itibar kazanmiglardir (Kavuran ve Dede, 2014: 62). Aristo da mimetik diisiinceye
sahiptir. Sanatin dogasinda taklidin olduguna inanir. Platondan farkli olarak o, sanati
gereksiz ve degersiz gdrmez, insanlarin sanat yoluyla arindigini diisiiniir. Aristoteles'in
taklidi hem yansitma hem de yaratmadir. Aristo, Platon’un idealar diinyasinda
aradiklariin bu diinyada olduguna inanir. Aristo’ya gore taklit olarak sanat, varliklari
Ol¢iilii ve oranli sekilde ele almay1 zorunlu kilar. Hayali olan seyleri sanat olarak
yansitmak ona gore basit, ucuz ve kolaydir. Clinkii hayal iirlinii olan seyler diinyadaki
gergek varliklar ile kiyaslanamaz. Bir anlamda saglamasi yapilamaz (San, 2019: 45-

46).
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2.1.4. Sanat Tarihine Kisa Bir Bakis
Tarih stirecinde, kimi zaman birbirine tepkisel yaklasimlarla olusan sanat
akimlar1 ve diinyadaki gelisim ve degisimlerin etkisiyle “sanat” algisi1 degismis sanat

eserleri de her donemde farklilasmustir.

Wassily Kandinsky “Her sanat eseri, ¢aginin ¢ocugu ve ¢ogu zaman
duygularimizin kaynagidir. Bundan da anlasildig gibi uygarligin her dénemi, asla
tekrarlanamayacak olan, kendine 6zgii bir sanat meydana getirir. Ge¢misin sanat
ilkelerini canlandirma ¢abalari en fazla 6lii bir sanat dogurur. Eski Yunanlilar gibi
yasamamiz ve hissetmemiz olanaksizdir. Ayni sekilde, heykelde Yunan
metotlarini takip etmeye calisanlar, yalnizca bir form benzerligi elde ederler, eser
sonsuza degin ruhsuz kalir. Boylesi bir taklidin maymunun yaptig: taklitten farki

yoktur.” (Kandinsky, 2020).

Insanlik tarihiyle beraber olan gorsel sanat tarihine kisaca bir gz atacak olursak
ilk 6nce insanlarin dini ve biiyiisel amaclarla magara duvarlarina yaptiklar: resimler
akla gelir. Bunlarin &rneklerinden ispanya’daki Axturra magarasmin duvarlarindaki
resimler, yapildigindan bugiline 14500 y1l gegmesine ragmen insanlari cezbetmeye
devam etmektedir. Insanin dogasinda var olan sahip olma duygusu, resimlerin
yapildigi donemde biiyiisel bir ritiiel olarak resimlere yansidigi tahmin
edilmektedir(Sekil 2.2). Gombrich Sanatin Oykiisii’nde “Giiniimiiziin bir gazetesinde
yer alan sevdiginiz bir sanat¢inin fotografinin géziine toplu igne batirmak hosumuza
gitmez. Bu gazetenin herhangi bir yerine toplu igneyle delik agmak kadar 6nemsiz
oldugunu hi¢ sanmam. Bu eylemin o hayran oldugunuz kisiye higbir zarar
vermeyecegini bildiginiz halde rahatsizlik duyarsiniz. Eger hakliysam bu sagma ve
mantiksiz duygu hala varligin siirdiiriiyorsa o dénemin insaninda da bu diisiincenin

olmasina sagsirmamak gerekir.” diyor (Gombrich, 2013: 40).
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Sekil 2.2. MO. 15000-10000 dolaylari, Magara resmi, Lascaux, Fransa

Sanat, islevsel amaglarla yapilan mimari 6gelerin bir pargasi ya da dini ritiiellerin

bir gereci olarak yer alir uzun bir siire. Mezopotamya uygarliklari, Misir uygarligi,
Roma ve Bizans medeniyetleri, Anadolu medeniyetleri tarihe harika sanat eseri

orneklerini biraktilar.

Orta cag karanligindan adeta bir ¢ikis yasanmasina sebep olan Rdnesans,
Avrupa’nin ve dolayisiyla diinyanin aydinlanma ¢agi olmustur. Rénesans kaynagini
Antik Cag’dan alan 14.yiizy1l hiimanizminin dereceli gelismesinin bir sonucudur
(Eczacibas1 Sanat Ansiklopedisi, 1997: 1584). Ronesans ile beraber sanat¢i, kisiligini
yeniden bulmustur. 14.yiizy1l Italyan resminin biiyiik ustalarindan Giotto, resim
sanatin1 Bizans sanatinin etkisinden kurtarmistir (Sekil 2.3). Simgesel bir anlatim
geleneginden siyirarak anlatimei ve gercekci bir yol izlemistir. (Eczacibasi Sanat
Ansiklopedisi, 1997: 1584) Giotto’dan yaklasik 100 yi1l sonra Masaccio gelecektir ve
resimlerindeki mimari Ogeler Onilinde kullandigir anitsal figiirlerini gercek¢i bir
perspektifin igine oturtarak, Giotto’nun yolunu izlemekle kalmayacak, onun bir adim

Otesine gotiirecektir (Sekil 2.4).
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Sekil 2.3.  Trinity  (Kutsal  Uglii),
Sekil 2.4. Agit, 1305, Giotto di Bondone, Masaccio, 1427, Fresko,
Scrovegni Sapeli, Padova Santa  Maria  Novella,

Floransa

Sanat tarihinin sayfalarinda gezinirken adeta siirekli degisim ve devinimin
girdab1 yasanir. Ronesans donemindeki bag dondiiriicii bu degisim, o déonemde agilan
ekollerin egitimlerini de derinden etkiledigi goriiliir. Formal bir egitim olmasa da
cesitli sanat atdlyelerinde, sehir devletlerinin ¢esitli ekolleri bu donemin sanat¢ilarinin
yetismesinde rol oynamistir. Floransa ekoliinden Veraccio’nun ogrencisi olan
Leonardo Da Vinci ve gene Floransa Ekoliinden Fra Filippo Lippi’nin 6grencisi
Sandro Botticelli sanat tarihinde onemli birer figiir olacaklardir. Umbria okulu,
Venedik okulu, Siana okulu, Padova okulu o donemin {inlii sanat¢ilarinin yetismesinde

rol oynamis okullardan bazilardir.

Bundan sonraki sanat tarihine yon verecek sanat¢ilarin, tarihe damga vuracagi
bir cagdir. Italya Floransa’sinda 15. ve 16. yiizyillarda Medici ailesi, sanatin
koruyucusu ve hamisi olmustur. Ozellikle ailenin en iinlii ve taninmus iiyesi Lorenzo
de' Medici birgok iinlii sanat¢iyr desteklemistir. Medici ailesi hem maddi hem de
manevi olarak sanati ve sanatgiyr desteklemis, Ronesans’in gelismesine ve bu

gelisimin glinlimiize kadar gelmesine katki saglamislardir (Ering, 2013: 105).
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Leonardo’nun bas yapitlarindan Mona Lisa giiniimiizde baktigimizda siradan bir
portre olarak algilanabilir (Sekil 2.5). O donemde dini ve mitolojik konularin disinda
konularin resmedilmedigini bildigimiz zaman, Mona Lisa tablosunun énemi ortaya
cikmaktadir (Ering, 2013: 63). Leonardo’nun Mona Lisa’s1t gibi, Michelangello
fresklerindeki bicimsel abartmalariyla maniyerizmin kapisini aralayacaktir (Sekil 2.6).
Van Eyck kardesler de yagl boya teknigini gelistirmisler, Venedik’te temel resim
gereci olarak oldukga yayginlasmis, degisime katki saglamislardir (Eczacibasi Sanat

Ansiklopedisi, 1997: 1911).

Sekil 2.6. Monna Lisa, Leonardo da Vinci Sekil 2.5. Libya Sibyllasi, Michelangelo, 1512, Sistina
1503-1506, Louvre, Paris Sapeli, Vatikan

Tarih i¢inde sanat, her zaman oldugu gibi tekrar degisime gebedir. Skolastik
diisiincenin de etkisiyle kilisenin baskisindan ¢ikmaya c¢alisacak ve biraz daha
Ozglirlesecektir. Buna dogudan gelen bir¢ok kitabin cevrilmesi, yeni kesifler ve

buluslar da etki etmistir.

Ronesans en parlak doneminde idealizmin etkisindedir. 1600 lii yillarda tarih
sahnesindeki Caravaggio, yiiksek Ronesans’in bigimlerini ve sembolizmini kabul
etmis ancak idealizmi reddetmistir. “Aziz Pavlus’un din degistirmesi” (resim) isimli
resmindeki Azis Pavlus ve ati beklenenden farkli olarak idealizm kanaatlerinin
disindadir (Sekil 2.7). Karel Van Mander (1548-1606), “Aziz Pavlus’un din
degistirmesi” resminin yapilisindan {i¢ y1l sonra bu resmin geng¢ sanatg¢ilar i¢in 6rnek

teskil ettigini belirtmistir. Bu akim, gelecek on yilda Italya’dan baslayarak Fransa,
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Ispanya ve Felemenk’e kadar yayilarak ve Caravaggionizm ismini alacaktir. (Honour

and Fleming, 2016: 568-569)

Sekil 2.7. Aziz Pavlus’un din degistirmesi, Caravaggio, 1601, Cerasi Sapeli, Santa Maria del Popolo, Roma

16. ylizyilda etkisini gostermeye baslayan, 17.ylizyil’a damgasini vuran bir¢ok
islupta oldugu gibi elestirel bir bakis agisiyla tepkisel olarak adina “barok™ denilen
tislubun ismi ¢ok sonralar kiigiiltiici anlamindan kurtulabilecektir. “Barok” kelimesi,
Portekizce “sekli bozuk inci” anlamina gelen “barrocco” kelimesinden gelir. Barok
tislubu olusturan sanat¢ilarin arasinda Avrupa’nin en biiyiik sanat¢ilarinin ve sanat
tarithine damga vurmus biiyiik isimlerin yer aldigimi goriiriiz(Sekil 2.8) (Sekil 2.9). Bu
sanat¢ilardan bazilari: En basta Peter Paul Rubens (1577-1640), Nicholas Poussin
(1598-1664), Anthony Van Dyck (1599-1641), Diego de Velazquez (1599-1660) ve
Rembrant van Rijn ((1600-1682) dir (Honour and Fleming, 2016: 572).

' Sekil 2.9. Peter Paul Rubens, Otoportre,
Sekil 2.8. Anthony van Dyck, Otoportre, 1633 1638, Viyana Sanat Tarihi

Miizesi
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17.ytizy1l’da Roma sanatgilarin ziyaret ettigi sanat tarihinin bir miizesi gibi en
onemli eserlerinden bir kisminin bir arada bulundugu merkezdi. Ayrica Roma’da sanat
okullar1 da siki bir sekilde etkisini siirdiiriiyorlardi. Klasik sanat okullarindan Caracci
okulunda egitim goren Bolognali Guido Reni (1575-1642), klasik sanatin etkisinde
yaptig1 resimleriyle doneminin Raphaello’su olarak aniliyordu. Sanat dyle bir noktaya
gelmisti ki sanatcilar bir iislup seg¢ip o yoldan gitmek zorunda kaliyorlardi. Reni’nin
sectigi yolda klasiklerin yoluydu(Sekil 2.10). Reni ve onun takipgileri, yeniden
klasizmi ilgi noktas1 haline getirdiler. Ismine Klasik anlayistan ayristirmak igin “neo-
klasizm” denmistir (Gombrich, 2013: 393-394-395). Barok ve rokoko sanatinin sasali
ve hareketli yapisina karsi tepki, Antik Yunan sanatina olan ilginin artig1 ve Jan-
Jacgues Rousseau’nun Ogretici bir sanat ¢agrisinda bulunusu neo-klasizm akiminin

cikisinda etkili olmustur (Honour and Fleming, 2016: 628).

Bahsettigimiz bu akim ve isluplar1 birbirlerinden keskin cizgilerle ayirmak
miimkiin degildir. Gegisler bulaniktir. Sanat¢ilarin eserleri, bulunduklari dénemin
farkli isluplar igerisinde yer alabilirler. Nitekim barok sanati i¢inde adi gegen

Nicholas Poussin, ayn1 zamanda neo-klasizm akiminin 6ncii isimlerindendir. Jacques-

Louis David (1748-1825) de neo-klasizm akiminin 6nemli ressamlarindan biridir

(Sekil 2.11).

£ i
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Sekil 2.11. Guido Reni, Joseph ve Potipharn = gekil 2.10. Jacques-Louis  David,  Horas
Karisi, 1629, J. Paul Getty Miizesi; Kardeslerin ~ Yemini,  1784/85,
Louvre Miizesi; Paris

18.ytlizy1l’in ardindan gelen Fransiz ihtilali ve pesinden gelen sanayi devrimi,
fotograf makinesinin icadi, sanatta belli 6l¢lide bunalimi beraberinde getirdi. Bu
bunalim adeta bir dogum sancisiydi. Yilmaz (2013: 19-20), “Modernden Postmoderne
Sanat” adli kitabinda “Modern denen sanat, sanayilesmis toplumun ve bu toplumda

bicimlenen elestirel bilincin (modernizmin) ortak {iriiniidiir. Modernizm, modernlik
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diisiincesinin 19. yiizyilda dogmus ¢ocugudur.” der. Bu doneme geldigimizde artik
hicbir sey eskisi gibi olmayacak, yeni donemde eski o6greti ve iisluplar pirim
yapmayacak, hizla degisen diinyada yeni alternatifler {iretilmesi gerekecekti.
Sanatcilar artik siparis alamiyorlardi. Eskisi gibi sanat¢ilara ragbet yoktu. Bu durum
yeni bir agilima sebep oldu. Sanatcilar kendi iglerinden gelen konular1 yapmaya
yoneldiler. Ya da buna mecbur kaldilar (Yilmaz, 2013: 21). Bu da empresyonizm,

expresyonizm, ardindan kiibizm gibi akimlarin dogusuna zemin hazirlamstir.

20.ylizy1l’da sanayi devriminden sonra olusan kapitalist diizen, piyasa
ekonomisi, bireysellik sanatciyr yalmiz birakmistir. Fotograf makinesinin icadi da
sanat¢inin roliinii sarsan diger bir etkendir. Mesela portre ressamligi olumsuz
eklenmistir. Ayrica donemin diisiinlirlerinden Nietzsch, sanat¢iy1 entelektiieller

arasinda hafife aliyordu (Yilmaz, 2013: 24-25).

Sanatc¢inin bu ¢ikmazdan kurtulmasi gerekmekteydi. Klasik anlayisi siirdiiren ve
doneme damgasini vuran sanatgilar yok degildi. 19.yiizyil’lin en taninan
ressamlarindan biri olan Jean Leon Gerome’nin yonii gecmise doniiktiir. Caginin
ilerleyen zamanlarinda ona olan ilginin azalacagi kaginilmazdi. Donemin elestirel
bilinci yeni anlayislar pesindeydi. Realizm akimi, giincel konulara ve simdiye
odakliydi ama sikict ve rahatsiz ediciydi. Boyle bir ortamda tam beklenen oldu. Bu
sancili donemde Claud Monet’nin (1832-1883) “Izlenim” tablosundan adimi alan
“empresyonizm’ akimi ortaya ¢ikti1 (Sekil 2.13). Aralarinda Monet’den bagka Cemille
Pisarro (1830-1903), Eduard Manet(1832-1926) isimli bir grup geng sanatgiyla sanat
tarihindeki yerini ald1 (Y1ilmaz, 2013: 35-36).

Sekil 2.13. Claude Monet, Izlenim: Giin Sekil 2.12. Henri Matisse, Dans, 1910, Ermitaj Miizesi;
Dogumu, 1872, Musée New York
Marmottan Monet; Paris
Empresyonizm akiminin yeni bir anlayis olarak ortaya ¢ikmasi ile yeni sanat
anlayislarina kap1 aralanmig oluyordu. Doganin renklerini, glin 1s181nin durumuna gére

kullanma anlayisinda olan empresyonislere karsi bir anlayisla renkleri tiipten ¢iktigi
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gibi tual iizerine sert bi¢imlerde siiren bu yilizden fovlar (vahsi hayvanlar) diye
adlandirilacak olan bir grup ressam, 1905 yilinda agtiklar1 sergiyle dikkatleri ve
tepkileri iizerlerine ¢gekmislerdir. Bunlardan en taninmis olan1 Henry Matisse’dir ve bu

akimin ad1 fovizm diye anilacaktir(Sekil 2.12).

20.ylizy1l’1n ilk yarisinda ‘sanat i¢in sanat anlayis1’ daha ¢ok beslenmis, soyut
sanat kavraminin yap1 taglar1 olusmaya baglamistir. Nesneleri siliklestiren Monet ve
Turner’in ardindan, Picasso’nun Avignonlu kadinlar tablosuyla, figiir parcal1 bir form
dontisecek, ortaya c¢ikan calismalara soyut (nonfigiiratif) denecektir(Sekil 2.14). Bu
akimin stiregteki temsilcileri, Kandisky, Mondrian, Malevi¢ ve Miro gibi sanatcilar
bilimsel diigiinceden ziyade hayali bir diinya tasarimina ilgi gostermistir (Y1ilmaz,

2013).

Sekil 2.14. Pablo Picasso, Avignonlu Kizlar, 1907, Museum Of Modern Art; New York

Diger taraftan Van Gogh, Cezanne ve Gauguin bir arada grup olusturmamalarina
ragmen benzer anlayislarla empresyonizme farkli agidan yorumlar getiren post-
empresyonizm akimi i¢inde yer alan sanat¢ilardir. Bu sanatgilar kuramsal ve uygulama

acisindan 20.ylizy1l modern sanatinin onciileri olmuglardir (Lynton, 1991: 19).

Pes pese gelen farkli anlayiglarla adeta fikirler tiikeniyor gibiydi. Mehmet
Yilmaz “Modernden Postmoderne Sanat” kitabinda, 68renciyken sanat tarihinin bu
donemlerini ilk kez inceledigindeki durumunu soyle anlatir: “Gazi Egitim
Fakiiltesinde 6grenciyken soyut sanat, varilmasi gereken son yerdir, demistim.
Malevi¢’in beyaz {istiine siyah karesini goriince resim sanatinda yapilacak ve
kesfedilecek bir sey kalmamis diye diisiindiim (Sekil 2.15). Sakayla karisik, okulu mu
biraksam acaba, dedim” (Yilmaz, 2013: 161) Sanatin bu donemlerinde Marcel
Duchamp, sanata tepki mahiyetinde 1917 tarihinde ortaya koydugu “cesme” isimli

eserle bir bakima postmodernizmin temellerini atryordu (Sekil 2.16). Kullandig:
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nesne; siradan, hicbir estetik deger tasimayan obje, hazir nesne olarak sergi salonunda

yerini altyordu. Tabi ki bir manifestosu vardi. Bir diisiincenin iiriiniiydi.

Sekil 2.16. Kazimir Malevig, Siyah Kare, 1915, Yagh Sekil 2.15. Marcel Duchamp, Cesme, 1917
boya, Rus Devlet Miizesi; St.Petersburg

Yeni donemin habercisi olan bu tepkisel sanat olay1, kavramsal sanatin, ilerleyen
zamanda da ucu Andy Worhol’un “hazir nesne” fikrine kadar dayanan diisiincenin
temellerini olusturmustur. Her yeni donem sanat agisindan yeni kapilarin agildigi,
“Sanat 61dii yagasin sanat” sloganin hayat buldugu ve her donemde su sorunun yeniden
soruldugu dénem olacaktir;

Sanat nedir?

2.2. Sanat Egitimi

Hic¢ kusku yoktur ki her akli baginda insanda estetik duygu ve giizellik anlayis1
vardir. Insanlar, yasamlar1 boyunca eserler ortaya koyarlar; bu eserlere haz duygusuyla
yonelirler, eserleri diizenlerler, yaparlar, boyarlar, orerler, dokurlar hayatlar1 boyunca
bunun gibi birgok eylemde bulunurlar. Yasadiklar1 evreni anlamli kilmanin bir yoludur

bu. Yagamin yap1 tasidir.

Sosyal bir varlik olan insanin, yasaminin pargasi olan bu eylemleri ortaya
koyabilmesi i¢in sistemli bir egitim zorunlulugu yoktur aslinda. Insanin fitratinda olan
ve dogustan gelen bir donanimdir. Bazilar1 bu potansiyellerini sistemli bir egitimin
icinde olmadan kendi kendine ya da i¢inde bulundugu sosyal ortamda ona yol gdsteren
bir usta ile yolu kesistigi icin kesfederler. Ancak insanoglu c¢ogu zaman bu
potansiyelini tam olarak ortaya c¢ikaramadan hayat seriivenini tamamlar. Nice
yetenekli insanlar, yeteneklerini kesfedemeden hayatin1 yasar. Iste tam bu noktada

sanat egitiminin gerekliligi s6z konusudur. Sanat egitimi insanlara ilgilerinin oldugu
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alanlarda bilgilenme ve kendilerini gelistirebilme olanagi sunar. Ve ayrica sanat
egitimi, yalnizca sanat1 meslek olarak diigiinenlere yonelik bir egitim degil, egitimin
her kademesinde her bireyin yasami boyunca devam eden gelisiminin 6nemli

ihtiyaclarindan biri olan bir 6grenim stirecidir (San, 2019: 66).

Cogu zaman giinliik yasamimizin i¢inde c¢evremizdeki bir¢ok kisinin sanat
egitimini “sanatci egitimi” olarak algiladigini boyle bir yanlisa diistiglinii goriiriiz.
Sanatcinin eserinin “sanat eseri” olabilmesi i¢in alimlayiciya, o yapita ilgisini yonelten
birey ya da bireylere ihtiya¢ vardir. Bu yiizden sanat egitimini iki yonlii diistinebiliriz.
Sanat egitiminin bir yonii, sanat¢1 adayinin alani ile ilgili gerekli bilgi ve donanimlari
edinmesi i¢in planlanan bir siiregtir. Diger yonii ise daha uzun vadede, genel egitim
programi iginde yer alan tiim bireyleri kapsayan giinliik yagam i¢inde kullanabilecegi

bilgi ve deneyimlerle sanatsal bakis acisini1 gelistiren planli bir 6grenme eylemidir.

Bir eserin tarihte kalic1 olabilmesi ve gelecege aktarilabilmesi icin izleyicilerin
o eseri fark etmeleri, ilgilerini yoneltmeleri ve onaylamalar1 gerekir (Timugin, 2009:
21). Onceki boliimlerde de belirttigimiz gibi sanat izleyicisi olmadan sanattan sdz
edemeyiz. Dolayisiyla sanat egitiminin hedef kitlesinde sadece sanat¢1 degil, sanat
izleyicisi de vardir. Ister iireterek, izleyerek, dinleyerek ister okuyarak sanata ilgi
duymak, duygu ve duyarliligi harekete gecirmekle kalmaz bilissel ve duyussal
yonleriyle tiim zihinsel siirecleri canli tutar (Yolcu, 2018: 79). Sanat egitimi, sadece
iireten, baz1 eserler ortaya koyan, izleyene bazi mesajlar ileten sanat¢ilarin egitimi
degil; estetik duyarlilig1 olan, gilizeli arayan egitim siirecindeki biitiin bireylerin de

almasi gereken egitimdir (Dilmag, 2009: 20).

Sanat egitimi kavramini tahlil ettigimizde, kapsami ve etki alani agisindan
sanatin biitiin alanlarini ¢cevreler. Formal ya da degil, okul i¢cinde ya da disinda herkesin
egitimini kapsar. Bu kapsamin igine gorsel ve isitsel tiim sanat dallarinin egitimi
girebilir. Ancak bu anlamda kullanildig1 6zellikle belirtilmez ise genellikle “plastik
sanatlar” alanindaki egitim anlasilir. Ister genel sanat egitimi olsun ister plastik sanat
egitimi olsun; bu egitim, yetiskin egitimi degil yetismekte olanin egitimidir (San,

2010: 15).

Bilim gibi sanat da bize i¢inde yasadigimiz diinyay1 gormek ve acgiklamak i¢in
kullanabilecegimiz 6nemli bir anlayis perspektifi saglar. Dogru ve diizgiin sanat
egitimi almamis cocuklarin dengeli ve iyi bicimlendirilmis bir egitim alacagi
sdylenemez. Bu ¢ocuklarin egitiminin bir kismi eksik kalir (Ozsoy, 2016: 127).
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Farkli zamanlarda, farkli kiiltiirlerde insanlar sanat alaninda farkli bakis agilari
ve kuramlar gelistirmiglerdir. Sanatin 6nceliginin ne olacagini sormuslardir. Sanatta;
yararlilik mi1, gorsel ve duyusal etki mi, sanat eserinin insanda olusturdugu haz
duygusu mu oncelenecek? Bu sorular tarih boyunca sanatin farkli yontem, kuram ve
degiskenlerinin ortaya ¢ikmasini ve bu degisimin siirekliligini saglamistir. Bu tartisma
ve degisim giiniimiizde de devam etmektedir. Yasadigimiz bu ¢agda bu konu iizerine
psikologlar, antropologlar, estetik¢iler, sanatcilar, sanat tarihgiler yeni yontemler

tizerinde hala yeni fikirler iiretmektedirler (Artut, 2013: 127).

Sanat egitimi yiizyillardir usta-cirak iligkisiyle bireysel bilgi ve tecriibelerin
kisiye aktarilmasi yoluyla verilmis ve tarihin usta sanatcilar1 bu sekilde yetismistir.
Insanlik tarihi ile yasit olan sanatin, egitim standartlarmin olusup sistemli ve formal
bir egitim politikasiyla belli bir miifredat igerisinde egitim sistemine girmesi oldukca

yenidir.

2.3. Sanat Egitiminin Amaci ve Gerekliligi

Yukarida da belirttigimiz gibi insan yaratilist geregi bir seyler yapar, ortaya
koyar ve olusturur. Bunlar yaparken zevk, haz duygulan aktiftir ve giizeli arar. Bu
aray1s sonucunda ortaya ¢ikan yapit estetik objedir. Bu eser sanat eseridir. Insan bu

eylemiyle ruhsal doygunluga ulasir ve adeta doyar.

Insan sadece beyni ile hareket eden duygusuz bir yaratik olsayd: belki de sanat
egitimine gerek kalmazdi. Ama insan, diisiinen ve hisseden bir yaratiktir. Bu 6zelligi
sanat egitimini vazgecilmez kilmaktadir. Kisinin duygu ve diisiincelerine yani insan
niteliklerine hitap eden 6grenme, bireyi topluma hazirlar ve basariya giden yolu agar

(Dilmag, 2009: 17).

Sanat egitiminin amag¢ ve gerekliliginin 6ziinde insan ruhunun yticeltilmesi,
insanin Ozgiirlesmesi, bireylerin ruhsal gereksinimlerinin doyurulmasi, dengeli,
cagdas, duyarli bir toplum yaratilmasi ¢abasi giidiiliir. Sanat egitimi, bireylere 6zgiir
anlatim olanag saglar. Kisisel ifade bi¢imlerinin 6zgiirce sunuldugu alanin kapisini

aralar (Artut, 2013: 121).

Sanat egitimi, kisiye estetik yargi yapabilme becerisi sunar. Diizenlemeyi, bu
diizenlemeye heyecan, haz ve hislerini katma becerisini 6gretir. Dolayisiyla sanat
sadece sanatg1 yetistirmeyi degil genel olarak insanin haz, zevk ve yaraticilik yonlerini

gelistirmeyi insanin kalitesini artirmay1 amaglar (Yolcu, 2018: 79).
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Laura H. Chapman'in "Egitimde Sanat Yontemleri" adli kitabi, genel egitim ile
sanat egitiminin amaclarimin ayni olduguna isaret ediyor. Genel egitimin amaci
insanlar1 cesaretlendirmek, kiiltiirel miras1 gelecege tagimak ve toplumda sosyal
farkindalik olusturmaktir. Sanat egitiminin amacinin, bireyleri kendi sanatsal
deneyimlerini gelistirmeye tesvik etmek, topluma sanatsal deger katmak ve sanatsal
miras1 gelecege aktarmak oldugu belirlenmistir. Hem sanat egitimi hem de genel
egitim, insanlar1 ve toplumu en iyi sekilde gelistirmeyi ve yetistirmeyi amaglamaktadir

(Erbay, 2013: 29).

Kisinin yasaminda, egitimin 6éneminin idrak edildigi giinlimiizde genel egitimin
bir pargasi olan sanat egitimine de ¢esitli amag ve hedefler yiikklenmistir. Bu hedefler:
Kisinin nitelikli zaman gecirmesini saglamak, yaratici diislinceyi gelistirmek, kisinin
sanat etkinlikleri yoluyla kendini daha rahat ifade etmesine katkida bulunmak,
akademik konular1 daha rahat kavramasini saglamak seklinde siralanabilir. Bu
ongoriilen hedeflerden beklenen kazanimlar gergeklesse de 6zelde sanatin hedefleriyle

bagdasmamaktadir (Kirisoglu, 2002: 47).

Sanat, okullarda kendi amag ve hedefleri dogrultusunda var olmalidir. Bu amag

ve hedeflerini su sekilde siralayabiliriz:

- Cevremizde bir¢ok insan iriinii vardir. Bunun yaninda bir¢ok da dogal
giizellikler vardir. Insanlarin kiyafetleri, bir reklam afisi, mimari yapit, i¢ dekorasyon,
dogal giizellik, yagliboya bir tablo, heykel ve benzeri aklimiza gelen her sey bu
kapsamda yer alabilir. Cevremizde bulunan bu insan {iriinleri ve dogal giizellikler
hakkinda estetik agidan fikir beyan ederiz, tavir ortaya koyariz. Sanat egitimi, iste bu
tavrimizin ve bu objeler karsisindaki elestirel diislincemizin nitelikli bir deger
kazanmasini saglar,

- Farkli ¢aglarda yapilmis insan lriinlerini ¢aglarina gore degerlendirme yetisi
kazandirir. Bir bakima gorsel okur-yazarlik yetisi kazandirir.

- Farkli kiiltiirlerin sanat anlayislarini kendi kiiltiirleri igerisinde degerlendirdigi
icin onlarla empati kurarak ayr1 diisiinme yetisini gelistirdigi i¢in tek boyutlu
diisiinmek yerine farkli yonlerden de kavramlara bakmay1 6gretir. Cevresine sinirhi
bakis acisiyla degil, daha genis perspektiften bakip degerlendirme olanagi verir.

- Kendi diislincelerinin siirsizliginin farkina vardirarak sinamanin yeni iiriinler
olusturacagini &gretir. Oz giiveni artirarak yeni birseyler olusturmak igin farkli seyler

diisiinmekten kacinmamay1 ve sinamaktan asla vazgegcmemeyi giidiiler.
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- Sanat egitimi, sanat yapitlarini inceleyen, kendi ¢agimin yapitlar ile diger
zamanlardaki yapitlari karsilagtiran, tarihsel siire¢ icerisinde sanat yapitlarini algilayip
degerlendirmeyi 6grenen kiside entelektiiel bir birikim olugmasini saglar. Bu birikim
kisinin Uriinlerinde nitelikli eserler olarak gelecek nesillere aktarilir.

- Sanat, sanat egitimi almis kiside mutluluk duygusu olusturur. Her ne kadar
¢ogu zaman sanat eserlerinin ortaya ¢ikmasi sikintili siireglerin sonucunda olsa da
sonugta sanati olusturan kisiye ve izleyiciye mutluluk duygusu haz verir.

- Kisinin i¢ diinyasi sanatla gorsellesir. I¢ diinyasindaki imgeler, diisiinceler,
duygular eserinde agiga ¢ikar. Eser ortaya koymak, izleyiciye bir seyler iletme aracidir.
Ortaya konan eser ile eserin sahibi izleyiciye adeta bir seyler anlatmak ister. Sanat
egitimi, kisiye, sanat1 ile izleyicilerle iletisim kurma olanagi saglar (Kirisoglu, 2002:
48-51).

Erbay (2000: 16) Plastik Sanatlar Egitimi’nin Gelisimi kitabinda, sanat egitimini
kisiye yonelik yaklasimlar ve topluma yonelik yaklasimlar olarak iki kisimda inceler.

Kisiye yonelik yaklagimlardan kasit sanat yoluyla bireyin kendine kattiklaridir.
Yeni seyler insa edebilme becerisi kazanmak, kendini ifade edebilmeyi ve sanat
yoluyla iletisim kurma becerisini kazanmak, sanat ile ilgili alanlara kanalize olarak
meslek edinmek, zamani kaliteli ve nitelikli ugraslarla gegirmek gibi bireye
kazandirdig1 olgular sayilabilir.

Sanat egitiminin toplumsal a¢idan amagsal yaklasimlarini diisiindiiglimiizde,
sanatin toplum i¢in anlagilabilir olmasini saglamak, topluma yon verecek sanatgilarin
yetismesine katkida bulunmak, sanat ile ilgili ¢aligmalarin yapilmasinin 6niinii agarak
yeni yontem, teknik ve anlayislarin olusmasina yol agmak gibi amaglar sayilabilir.

Sanat ayn1 zamanda ciddi bir endiistridir. Giinlimiizde sanat eserlerinin
miizayedelerde ya da sanat ortamlarinda oldukga yiiksek degerlerde alici buldugunu
ve piyasada etkili bir yatinm aract oldugunu goriiriiz. Birgok is adaminin sanat
eserlerine yatirim yaptigi bilinen bir durumdur. Sanatin endiistrinin bir pargasi
olmasinin asil nedeni: Ortaya ¢ikan her tiiketim malzemesi, iyi veya kotii sanatsal bir
tasarima muhtactir. Kurumsal kimlik tasarimindan tutun da reklam afis ve brosiirlerine

kadar ciddi bir endiistrinin trinuddar.
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2.4. Diinyada Sanat Egitimi

Tarihsel agidan baktigimizda sanat egitiminin bir disiplin olarak genel egitim
icerisinde yer almasi cok eski tarihlere dayanmaz. Formal bir sanat egitiminden
bahsediyorsak ancak birkag yiizyil geriye gidebiliriz. Biz bu boliimde formal egitimin

oncesindeki ogretileri de deginecegiz.

Insan faaliyeti olan sanat, insanin varlig1 ile beraber tarihte yerini almaya baslar.
Antik caglarda baslayan sanatin insan yasaminda yer almasi ile sanat egitimi de
giindeme gelmistir (Kirigsoglu, 2002: 14). Sanat egitim tarihini, bat1 kiiltliriiniin
baslangicit sayilan Antik Yunandan baslatmak dogru olacaktir. Giiniimiiz Bati
uygarliginin temellerini olusturan fikirlerin baslangicinda hi¢ siiphesiz Platon ve
Aristo’nun fikirleri etkili olmustur. Platon ve Aristo sadece egitim {lizerine degil sanat
egitiminin bireyin gelismesindeki yeri hakkinda da yazilar yazmislardir (Ozsoy, 2015:
47). O donemlerde sanat egitimi, 6zel bir alan degil; fen, tarih, felsefe gibi alanlar1 da

kapsayan genel kapsamli1 bir egitimdir.

Plastik sanatlar egitimi 16.yiizy1l’a kadar el becerisi, marifet olarak goriilityordu.
Sanat egitimi ancak 16.yiizy1l da Italya’da bilginin iiretimi olarak gériilmeye baslandi.
Orta cagda Latince “ars” kelimesi belli bir igin, hiinerin birtakim kurallara gore tatbiki
anlaminda kullanilmigtir. Latincedeki bu kokten tiireyerek Fransizcada ‘L’art’,
Italyancada ‘L’arte’, Ispanyolcada ‘el arte’ ve ingilizcede ‘art’ kelimeleri hiiner, is,
mesguliyet kelimeleriyle benzer anlamlarda kullanilmistir. Bu sebepten bati dillerinde

‘kunst’ kelimesi egitilmis hiiner anlaminda kullanilmaktadir (Erbay, 2000: 9).

Eski Misir’da el sanatlarina ¢ok deger verilmistir. Misir ve Babil’de ilk analitik
yaklasimlarin kullanildigr bina ve heykel yapiminda cesitli hesaplamalardan ve

geometriden yararlanildig1 goriiliir.

Platon, Ogrencilerini her giin toplar ve onlara kirlarda agaclarin altinda
dolasirken 6gretilerini anlatirdi. Bu sekilde onun Akademia Gymnasion’u dogmustur.
Yaklagik iki asir sonra Zeuxippus’un yaninda Heraclea’nin resim sanatini
ogrendiginden bahsedilir. Pompilos’un Sikyon’daki resim okulunda genglere ¢izim ve
geometri dersleri verildigi simetri ve orantinin Oncelikli olarak ogretildigi

bilinmektedir (Erbay, 2013: 10).

Orta cagda sanat egitimcileri resim sanatin1 heykelcilik, terzilik, dericilik gibi

mesleklerin kapsaminda ele almaktaydilar. Onem olarak tip, avcilik ve tarrmdan sonra
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gelmektedir. Bunun sebebi resim egitiminin usta-¢irak iligkisiyle 6greniliyor
olmastydi. Bu ¢iraklar firmcilar gibi mumcular gibi hammaddeyi satin alip isleyip kar
amacl satiyorlardi. Sokrates’in Hipporates’e “Sen sanat egitimi uygulamalarin1 para
kazanmak icin degil, bir centilmenin sosyal egitim almasi i¢in 6grendin” dedigi
kayitlara gecmistir. Bu da bize o donemde bu konularin konusuldugunu yansitiyor

(Erbay, 2013: 10).

Orta cagda loncalarin sanat egitimine katkilar biiyiiktiir. 8.yiizyil ve 9.ylizy1l’da
Sakson ve Cermen katipleri loncalardan bahseder. 13.yiizy1l ve 14.ylizyilda loncalar
cesitli kurallar ve prensipler edinerek gelismislerdir. Bu loncalar giinlimiiz sanat
egitiminin yerini tutmasa da sanat egitiminde egitimci ve 6grenci acisindan ilki temsil
ederler. 13-14 yaslarinda alinan ¢iraklar, 5 ila 7 yil egitimden sonra sertifika alir ve
usta olarak caligabilirdi. Belli bir hiyerarsik diizende yiikselerek belli bir asamadan
sonra loncanin izniyle kendine diikkan agabilirdi. Orta ¢agda c¢iraklarin gelebilecekleri

son hedef buydu. (Erbay, 2013: 10)

Orta cagda sanat, kilisenin kontroliinde insanlar1 tanrtya ulagtirmanin bir araci
olarak goriililyordu. Aydinlanma c¢ag1 olarak bilinen Ronesans ddneminde,
hiimanizmin etkisiyle bireysel anlamda 6nem kazanmistir. Bu donemde herkese
yonelik genel egitim savunulmus ve bunun sonucu olarak ilk ve orta dereceli okullar
kurulmustur. Bu okullarda verilen egitim, sanatin toplum igerisinde deger kazanmasini
saglamistir. Bu donemde sanatc1 da sosyal hiyerarsik diizen i¢inde sinif atlamis ve
toplumun en itibar goren {iyesi haline gelmistir (Pegem Akademi, 2011, s. 20).
Italya’da uzun yillar sanata hamilik yapan Medici ailesinden Cosimo de Medici (1389-
1464) 13.yiizyil’da 1438 ya da 1440 yillarinda Platon Akademisini kurmustur.
Doénemin en iinlii atdlyesi olan bu akademide Platon felsefesi ve Dante’nin edebi
metinlerinden baska resim teknikleri de 6gretiliyordu. Daha sonra Floransa’da Medici
ailesinin koruyuculugunda 1450°de Floransa Akademisi kurulmustur. Bir sonraki
kusakta gelen Lorenzo de Medici (1449-1492), sanati ve sanatgiyr korumus
desteklemistir (Sekil 2.17). italya’da bankaci bir aile olan Medici ailesi, sanatin ve

sanat egitiminin gelismesinde 3 asir boyunca etkili olmustur (Erbay, 2000: 84).
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1562 yilinda tarih¢i Vasari tarafindan kurulan sanat akademisi, kisileri sanat
alaninda teorik bilgilerle tanistirsa da giiniimiiz egitim disiplinine hala uzaktir (Sekil
2.18). Ancak 17. yiizyilin sanat egitiminde, biligsel yaklagimi somutlastirmasi ve
giderek gelisen bir sanat egitimiyle karsilagilmasi s6z konusu olacaktir (Dilmag, 2009:

10).

LAVRENTIVS MEDICES FPETRI FIL1VsS,

Sy,

Sekil 2.18. Agnolo Bronzino, Lorenzo de'
Medici, 1560, Uffizi Galerisi,
Floransa, italya

Sekil 2.17. Giorgio Vasari, Otoportre, 1571-74,
Uffizi Galerisi; Floransa

17. yiizyilda Fransa’da sanat egitimi ile ilgili kurumlarin arttig1 gortiilmektedir.

Kardinal Mazarin (1602-1661) tarafindan ‘College de Quatre Nation’ kurulacak ve

sonraki donemlerde ismi ‘Institut de France’ olarak degistirilecektir. Bu kurum,

glinlimiize kadar etkinligini stirdiirmistiir. (Aydogan, 2010: 17)

17. yiizyilin sonlarindan itibaren basta Fransa’da olmak iizere Almanya’da,
Avusturya’da, Ispanya’da, Belgika’da ve Avrupa’nin bir¢ok yerinde ardi ardina sanat
ve bilim akademileri kurulmustur. Tim bu gelismelerle birlikte bu yiizyilda
Fransa'daki Paris Akademisi'nde iicretsiz egitim verilmis ve basarili 6grencilere Italya
burslart saglanmistir. Bunun sonucu olarak sanat egitimi gelismis ve sanat merkezi

Floransa'dan Paris'e kaymistir (Erbay, 2000: 92).

19. yiizyilda endiistri devrimiyle birlikte batida ¢ok sey degismistir. Bu yeni
donem sanat egitimine olan ihtiyacin artmasiyla egitimin formal bir noktaya gelmesine
sebep olacaktir. Endiistri devrimiyle sanat, okullara bir ders olarak girecektir.
19.yiizy1’in ortalarinda artik sanat egitimi okul programlarinin igine alinmistir.

Endiistrinin iiretecegi esyalarda yeni tasarimlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu esyalarin
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piyasada pazar bulabilmesi i¢in tasarlanmasi, cizilmesi gerekmektedir. Pazar
rekabetinin bir sonucu olarak zevkli iriinlerin ortaya ¢ikarilmasi i¢in goéz ve elin

uyumuna yonelik egitim programlarina ihtiya¢ vardir (Kirisoglu, 2002: 14-15).

Jean Auguste Dominique Ingres, Eugene Deloicroix 1853 yilindaki milli egitim
surasinda ve komisyonda yer almiglardir. Bu komisyonda, liselerde resim egitimi dersi
icin program hazirlanmasi karar1 ¢ikmistir. Bu kararin en 6nemli etkisi, kat1 ve kopyaci
anlayisin reddedilmesi sonucu yliksek ogretim kurumlarimin ag¢ilmasina imkan
saglanmasi olmustur. Bunun neticesi olarak sanat egitimi, 1866 yilinda 6gretmen

okullarinda okutulmaya baslanmistir (Erbay, 2000: 93-94).

19.ylizy1l Amerika’sinda sanat akademileri sanatc¢ilarin gereksinimlerini tam
olarak karsilayamazsa da akademik olarak ilk sanat egitiminin bu ylizyilda basladigi
sOylenebilir. New York Giizel Sanatlar Akademisi (Society of Fine Arts), New
York’un 6nde gelen ilk sanat akademisidir ve vatandaslarin ¢abalariyla olugsmustur.
Ayrica bu donemde Boston’da da sanat egitimiyle ilgili onemli gelismeler olmustur.
Boston okullarinda, 1864 yilinda mecburi olarak ¢izim dersleri okutulmustur. William
Newton Bartholomeu (1822-1898), 1868 yilinda tiim iilkede sanat egitimine katkida
bulunacak bir ¢alisma ortaya koymustur ve ilk siniflardan baslayan resim programi
hazirlayarak egitim camiasinin dikkatini ¢gekmistir. Massachusetts, 1860 yilinda sanat

egitiminin ilk 6nemli merkezi olmustur (Erbay, 2000: 126).

Rousseau, Pestalozzi ve Frobel gibi diisiiniirlerin fikirleri dogrultusunda
gelisen‘Cocuk Hareketi’ (Child Art Movement) yiizyilin en 6nemli gelismelerinden
biridir. Bu ‘Cocuk Hareketi’ ¢ocugun yetiskinlerden farkli niteliklerde oldugu i¢in
niteligine uygun Ozgiirlik¢ii bir miifredat1 oneriyordu. Cocuk psikolojisindeki
gelismelerin sanat egitimine etkileri sonucunda, sanat egitiminde ¢ocugun kendi ilgi
ve egilimleri dogrultusunda 6zgiirce gelisilmesi ilkesini temel alan bu hareket, yetiskin
egitimindeki gibi kurallar ve alistirmalar1 ¢ocuk egitimi i¢in arka plana atmistir. Bu
donemde, el-goz koordinasyonu egitimine hafiza ve hayal giizii egitimi eklenmistir.
Hayal giiciiniin ve hafizanin egitilmesi ile zekanin da gelisecegi goriisii sanat tarihine

‘birinci anlaksal-egitsel evre’ olarak gececektir.

1887 yilinda “Corroda Ricci” ¢ocuk ¢izimleriyle ilgili ilk calismasini “Cocuk ve
Sanat” isimli dergide yayimlar (Artut, 2013: 126). Bu ¢alismada sanat egitimi ¢cocugun
yaraticiligina olumlu katkilarini savunmaktadir. Sanatin psikoloji ile bu yakin iligkisi,
cocugun egitiminde sanat egitiminin zamanla daha Onemli bir yeri olugunun
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anlasilmasimi saglamistir. Sanat egitimi, artik insan gelisiminin bir parcasi olarak
goriilmektedir (Kirisoglu, 2002: 18). Bir siire sonra Franz Cizek, ¢ocuk merkezli sanat
egitimini gelistirecek ve sanat egitimi sirasinda gocugun bir iirlin ortaya koymasindan
cok bu {riinii ortaya koyarken gecirdigi silirecte cocugun gelisiminin Gnemini

vurgulayacaktir (Yolcu, 2018: 85).

18. ve 19. ylizyilda sanat egitiminin biitiin gelismelere ragmen siyasi, felsefi,
toplumsal ve bilimsel nedenlerden dolay1 bagimsizca gelisemedigi goriiliir. Sanat
egitiminin bu déonemde duygularin egitimi, hazzin egitimi, ruhun egitimi ve ahlakin

egitimi olarak benimsendigi anlasilir (Aydogan, 2010: 12).

Herbert Read’in(1893-1968) “Sanat Yoluyla Egitim Kurami” sanat egitimi
alaninda otuz y1l etkili olacaktir. Bu kurama gore bireyin zihinsel ve bedensel gelisim
siirecini ve ruh sagligini sanat egitimi olumlu yonden etkilemektedir. Read, sanat
egitimi yoluyla bireylerin kisilik gelisimlerinin uyumlu olmasin1 ve dolayisiyla

uyumlu bir toplum saglanmasini hedeflemektedir (Yolcu, 2018: 82).

Bu asirda, Almanya’da en biiyiik sanatsal atilim 1919-1933 yillar1 arasinda

Bauhaus’da olmustur. Bu konu ayr1 bir baglik olarak agilacaktir.

20.ylizy1l’da sanat egitimi programlarina etki edecek Onemli yaklasimlar
genellikle Amerika’dan gelmistir. Sanat egitimi agisindan onemli galigsmalar yapan
Amerikal1 egitimcilerden biri de John Dewey’dir (1859-1952). Cocuk merkezli egitimi
savunan Dewey, “gelisimci egitim” olarak adlandirdig1 caligmasiyla sanat egitimine
katki saglamistir (Aydogan, 2010: 16). 1960’l1 yillarda Manuel Barkan’in (1913-
1970) “Sanat Egitiminde Geg¢is” isimli makalesi yanki uyandirmistir. Sanatin ¢ocuk
ugragisi gibi gosterilmesini elestirmistir. Sanat 6gretiminde sanatci, sanat tarihgi ve
sanat elestirmeni gibi davranilmasimin gerektigini savunmustur (Artut, 2013: 129).
1970’ yillarda sanat egitimi merkezi hiikiimet tarafindan desteklenmistir.
‘Sorumluluk Akim1’ ile bu dénemde sanat egitiminde hedeflere ulasma gayretinin
arttig1 gozlenmistir. 1974-75 yillarinda sanatin 6gretiminin degerlendirmesi yapilmis
ve sanat egitiminin yeterince etkili olamadigi sonucuna varilmistir (Aydogan, 2010:

17).

1980’11 yillara gelindiginde, Lawenfeld’in fikirleri 1s1g1inda John Michael ¢ocuk
ve genglerin sanata yonelimlerini boliimlere ayirmistir. Bu konuda, Louis Lankford ve

Edmund Feldman’in diisiincelerinden de yararlanmistir. Cocuk ve genglerin
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yonelimlerini belli bash sanat kuramlar1 olan yansitma kurami, anlatimci kuram,
bicimcilik ve iglevsellik kuramlartyla iliskilendirmistir. Dolayisiyla sanat egitimine
estetik bilimi yoniinden katkilar1 olmustur. Gene bu yillarda Getty Vakfi, sanat
egitimiyle ilgili “disipline dayali sanat egitimi” yaklasimmi savunmustur (Ozsoy,

2015: 59).

Howard Gardner (1943-), ilk kez 1983 yilinda her bireyin farkli zeka tiirleri
oldugunu savunan ¢oklu zeka kuramini ortaya koymustur. Coklu zeka kurami sanat
egitimini dogrudan etkileyen 6nemli bir konudur. Bu fikir sanat egitimini, zeka ve akil

disinda birakan goriislere 6nemli bir yanit olmustur (Kirisoglu, 2002: 33).

Brent ve Marjori Wilson’un kopya kurami kaliplasmis fikirleri yikmustir.
Antropoloji ve sosyoloji alanlarindaki gelismeler, gorsel sanatlar egitiminde farkli
kiiltiirlerle enformasyonu ve sanat-toplum iliskisini giindeme getirmistir. Gilbert Clark
ve Enid Zimmerman, egitim gorenlere 6zel programlar sunmus “omiir boyu 6grenme”

sanat egitiminde gecerli olmaya baslamistir.

1990’11 yillardan sonra gergeklesen teknolojik gelismelerle internetin hayatimiza
girmesi ile bilgisayar teknolojisi yasamin bir parc¢asi haline gelmistir. Video ve ¢esitli
bilisim teknolojileri farkli yerlerdeki farkli fikirlerin dolasimini kolaylagtirmistir.
Bunun neticesi olarak sanat egitimine “cok kiiltiirlii ve kiiltiirler aras1 egitim”,
“disiplinler aras1 sanat egitimi”, “postmodern sanat egitimi” kavramlar1 girmistir

(Ozsoy, 2015: 59-60). Giiniimiizde artik bilginin paylasilmasi ve bilgiye ulasmak ¢ok
kolay hale gelmistir.

2.5. Tiirkiye’de Sanat Egitimi

Tiirk resim sanatini tarihsel stire¢ icerisindeki yapisal Ozelliklerine bakarak
Geleneksel Tiirk Resim Sanati ve Bati Etkisinde Tiirk Resim Sanati olarak iki ana
doneme ayirmak miimkiindiir. Tiirk resim sanatin1 Olcay Tekin Kirisoglu, Enver
Yolcu, Mutlu Erbay gibi bu alanda s6z sahibi degerli akademisyenlerimiz Cumhuriyet
Oncesi Tiirk Resim Sanati ve Cumbhuriyet Sonras1 Tiirk Resim Sanati olarak iki

doneme ayirmaya salik vermislerdir.

Bu tezde konumuz geregi Tiirk resim sanatina, sanat egitimi perspektifinden

bakilacaktir.

Gliniimiizde Milli Egitim miifredatinda yer alan gorsel sanatlar dersinin tarihsel

stirecte ¢ok fazla gegmisi yoktur. Giizel sanatlar alaninin genel egitimi kapsaminda
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degerlendirildiginde, gorsel sanat egitiminin Tiirk kiltliriiniin baslangicina kadar

uzandig goriilecektir.

Gecmisten gilinlimiize kadar kiiltiiriimiizde, giizel sanatlara ve egitimine énem
verildigi tarihimizden giiniimiize kalan eserlerden anlasilmaktadir. M.O. 4’iincii
ylzyilda Pazirik kurganindan ¢ikarilan hali ve diger esyalardan, M.S. 8. ve 9.
yiizyillara ait Uygur duvar resimlerine kadar Islamiyet 6ncesi déneme ait eserler bize
bunlarin belli bir disiplinli egitimin sonucu yapildiklarini géstermektedir (Sekil 2.19)
(Ozsoy, 2015: 60).

Sekil 2.19. Pazirik Halisi, M.O. 3. yiizy1l, Hermitage Miizesi

Islamiyet 6ncesi Tiirk sanatinin, bazen dini liderler ve devlet yoneticilerinin
mihmandarliginda bazen de halkin kendi estetik ihtiya¢ ve zevklerine gore sekillendigi
goriiliir. Egitim agisindan degerlendirilirse her iki durumda da usta-cirak iliskisi i¢inde
bir egitimden bahsedilebilir. Buradaki usta-¢irak, kimi zaman baba-ogul, kimi zaman
anne-kizdir. Ik donemlerin sanatgilari, zanaatgilari, egitimcileri bu sekilde
yetismislerdir (Ozsoy, 2015: 60).

Islamiyet’in kabuliinden sonra Tiirk plastik sanatlar1 adina daha ¢ok mimari
(Sekil 2.20), mimari siislemeler, minyatiir ve hat sanat1 alanlarinda eserler ortaya
konulmustur (Yolcu, 2018: 84). Bu alanlarda 6nemli sanatcilar ortaya ¢ikmis ve

giiniimiize ¢ok degerli sanat eserleri birakmislardir.

18.ylizy1l’dan itibaren Osmanli, yasadig1 ¢okiis siirecinin i¢inden ¢ikabilmek ve
diinyadaki gelismelere ayak uydurabilmek icin batiya yonelmeye baslamistir. Bu
yonelis sanat alaninda da batinin etkisini kacinilmaz hale getirmistir. Baz1 Avrupali

sanatcilarin bu donemde saraya yerlestigi bilinmektedir.
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Sekil 2.20. Divrig Ulu Camii, Cennet Kapisi, 1228-29

Bu donem, her ne kadar batili anlamda resim sanatina yonelis hizlanmis olsa da
aslina bakilirsa bat1 resmi ile Osmanli sanatinin yollarinin kesistigi tarihi ¢ok daha
gerilere fatih donemine kadar gotiirmek miimkiindiir. Istanbul’un fethedilmesinin
ardindan Fatih Sultan Mehmet tarafindan saraya batili sanatcilar davet edilmistir.
Bunlardan en bilineni olan Italyan sanat¢i Gentille Bellini'ye Fatih bircok resim
yaptirmig ve bu resimlerin ¢ogu gilinlimiize ulagmistir. Ayrica dénemin meshur
sanat¢ilarindan Constanzio di Ferrara ve Matteo di Pasti’de saraya davet edilen
sanatc¢ilardandir. Bu sanatcilar da Istanbul konulu resimler yapmislar ve istanbul’da

bulunduklart siirece Bellini gibi saray sanatini ve sanatcisini etkilemislerdir.

Sekil 2.22. Gentile Bellini, Fatih Sultan Sekil 2.21. Nakkas Sinan Bey, 15. yiizyil,
Mehmet, 1479, Ulusal Galeri; Topkap1 Saray1 Miizesi Kiitiiphanesi
Londra
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Fatih’in Bellini'ye yaptirdig1 kendi portresi, Tiirk sanat tarihi agisindan resmi
olarak Tiirkiye’de yapilmis ilk batili anlamda resimdir (Sekil 2.21). Bu resim Tiirk
minyatiir sanatin1 da derinden etkilemis ve minyatiir sanatinin batili resim anlayis1
acisindan degisiminin baglangici olmustur (Dilmag, 2009: 108). Bu portrenin etkisi ile
gelenekten kopmadan, koklerini muhafaza ederek Nakkas Sinan tarafindan yapilan
fatih portresi, o déonemdeki bati resminin, Tiirk resim sanatina etkisinin en giizel
orneklerindendir (Sekil 2.22). Bellini’nin Fatih portrelerindeki gibi hafif yana doniik
poz teknigi, giysilerin kivrimlarindaki ayrintilar degerlendirildiginde Nakkas Sinan’in
Avrupa’da aldig1 egitimi minyatiir gelenegi igerisinde nasil Dogu-Bati sentezine

doniistiirdiigiinii kanitlar (Tongug, 2019: 212-213).

Fatih’in onciiliik ettigi batidan Istanbul'a ressamlarm getirtilmesi ve yapilan
resimlerin saray duvarlarina asilmasi gelenegini, III. Ahmet ve Sultan III. Selim’de de
devam ettirmistir (Dilmag, 2009: 109). Buna ragmen Tiirk resim sanati, bat1 resminin
nakkaghanelere etkisi agisindan diisiiniildiigiinde Fatih donemindeki etkiyi 18.yiizyil’a

kadar yakalayamamastir.

18.ytizy1l’da Osmanli’nin ¢okiisii 6nleyebilmek icin batiya yonelisiyle beraber
batil1 anlamda sanat egitimine de dnem verilmeye baslanmis ve resim dersleri dnce
askeri okullarda sonrasinda sivil oklularda egitim tarihimizdeki yerini almaya

baslamistir.

2.5.1. Cumhuriyet Oncesi Sanat Egitimi

18.ylizy1l’1n baslarinda yenilik¢i padisahlar batidaki gelismelerin farkindaydilar
ve bu modern tekniklerin memlekete getirilmesinin iki yolu oldugunu diisiiniiyorlardi.
Bunlardan biri, yabanci uzmanlarin hoca olarak getirilmesiydi. Bu amag ile 1730’Iu
yillarda yabanci hocalar getirilmistir. Bundan bir asir sonra 1830°lu yillardan
baslayarak Hiisrev pasanin gayretleriyle yurt disina egitim amacl talebeler
gonderilecek ve bu girisim, batililasma tarihimiz agisindan 6nemli bir mihenk tasi

olacaktir (Erol, 2019).

Ferik ibrahim Pasa (1815- 1899), kendisi gibi Miihendishaneli on iki geng ile
beraber 6grenim icin 1835°te Ingiltere’ye gdénderilmistir ve daha sonra bu on iki geng
arasindan siyrilarak ressam olarak {in kazanmistir(Renda ve Erol, 1982). Ferik Ibrahim
Pagsa Miihendishane’den, Ferik Tevfik Pasa ise Harbiye’den yetisen en eski

mezunlardir.
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Osmanlida batil1 anlamda ilk resim dersleri askeri okullarda baslamis daha sonra
sivil okullarin miifredatina dahil edilmistir. 1793 senesinde “Miihendishane-i Berri-i
Hiimaytn”da (Topgu Okulu) desen derslerinin miifredata konulmasiyla ilk kez batili
anlamda resim egitimine baslanmistir. Pesinden 1827°de agilan Tibbiyede ve 1835°de
“Mekteb-i Fiiniinu Harbiye”de (Harp Okulu) batili anlamda resim egitimi verilmistir
(Ozsoy, 2015: 61). Okullardaki resim egitiminin giderek yayginlasmasinin sonucu

olarak Osmanlinin son doneminde bir¢ok sanatg1 yetismistir.

Askeri okullarda sanat egitimiyle ilgili bir detay Halil Pasa’nin sozleriyle su
sekilde anlatilmaktadir:

... Mihendishane-i Berri-i HiimayGin’da bulundugum sirada hocalarim
Binbag1 Hact Mahmud ve Miilazim Ahmet beyler idiler. Hiisnii Yusuf da daha
evvel ayni mektepte hocalik ediyordu. Resimlerinden yalniz Ayasofya’sini
hatirliyorum. O zaman hep basma resimlerden kopya ediliyordu. Sonra ben
Fransa'ya tahsile gidip geldikten sonra Kuleli mektep idadisi muallimi iken
Harbiye mektebine meclisi maariften arkadasim Sait Bey ile beni ¢agirdilar. Biz
talebeye tabiattan resim yaptirmak taraftar oldugumuzu sdyledik. Talebeye evvela
tabak, canak, ¢comlek, desti gibi seyleri aslindan mesk ettirdik, sonra da birtakim
eskali hendesiyeyi ve nihayet tahtadan degirmen, ¢cesme gibi modelleri talebe

oniine koyarak ¢izgi temrinleri yaptirdik. {lerde gozleri tabiata calismaya basladig
zaman, tabiatt manzara bakimindan dogru olarak ¢izdirmeye basladik.

Diger sesim hocalarindan Molla Nuri Paga vesaire, biz ¢anak ¢omlek ile
Oyle resim yapildigini bilmiyoruz, basma resimlerden kopya lazim, diyorlard:
(Renda ve Erol, 1982: 100).

Bu hatiradan da anlasilacagi {izere askeri okullarda hocalar tarafindan farkl
uygulamalarin yapildigr goriilmektedir. O donem riistiyede Ogrenci olan Hiisnii
Tengiiz’iin bir hatirasinda ise dgretmenlerinin Fahri Kaptan adinda halim selim bir
zatt1 oldugunu resmi karakalem modelden yaptiklarimi sdyliiyor. Fahri Kaptan’in,
Emin Baba tarzinda ¢alistigini deniz ve havay1 ¢abucak isledigini anlatiyor. Kendisinin
de bundan heveslenerek talim gemisi yapmaya calistigini, calismay1 Fahri Kaptan’in
yardimiyla bitirdigini, bu g¢alismadan aldig1 zevk ve heves ile Fahri Kaptan’in

yardimiyla bir¢ok gemi resmini yaptigini anlatiyor.

Bu hatiralar, o donemde askeri okullarda verilen sanat egitimi ile ilgili glinlimiize
151k tutmaktadir. Askeri okullarda resim 0gretiminin Bati tarzinda olmasi her ne kadar
Ronesans kokenli Avrupa resminde olan yontemlerle yiiriitiilmesi istenmis olsa da bu

dogrultuda baz1 eksiklikler oldugu asikardir (Dilmag, 2009: 131).

Askeri okullardan sonra Birinci Mesrutiyet (1876) ve Ikinci Mesrutiyet (1908)

donemlerinde, sivil "Iptidai"(ilkokul) ve "Riistiye"(ortaokul) okullarinin miifredat

34



programinda "Hiisnii Hat” dersi yer almistir. Ayrica tazminat déneminde agilan
Ogretmen okullarinda, batili tarzi programlar uygulaniyor ve bu programlar i¢inde
resim dersleri de yer aliyordu. Bununla beraber 1862°de agilan Mekteb-i Sultani- bu
glinkii adiyla Galatasaray Lisesi- ve 1868 de acilan Darulsafaka lisesinin programinda

da resim dersine yer verilmistir (Ozsoy, 2015: 62).

1869 yilinda acilan "Askeri Riistiye Mektepleri” askeri liselere O6grenci
yetistirmek maksadiyla acilmistir ve bu okullara resim dersleri konulmustur. Harbiye
ve Miihendishane okullarinda, resim derslerinde yetenekli goriilen 6grenciler mezun
olduktan sonra bu okullarda gorevlendirilmislerdir. Bu atananlar 6gretmen olarak
yeterince donanimli olmadiklart i¢in 1864'te "Mense-i Muallimin" kurulmustur. Bu
boliimde dort yil egitim goren Ogrenciler askeri okullarin diger dallarina 6gretmen
yetistirilirken bu béliimden resim 6gretmenleri de yetismistir. Mense-1 Muallim’de
resim alaninda Resm-i Hatti, Menazir, Karakalem Sepya, Sulu Boya ve Yagli Boya

Resim dersleri yer almigtir (Arseven, 1971).

19.ylizy1l’in sonlarinda sanat egitimi gittik¢e yozlasacak ve kopyaya dayali
beceri egitimine dénecektir. Cumhuriyet doneminin ilk sanat egitimcilerinden Ismail
Hakki Tongug, bu durumu soyle ifade etmistir: “Riistiyelerde litografya, canli cansiz
modelleri, peyzajlar1 yahut tahtaya ¢izilen basit krokileri ¢izdirmek ananesi vardi.” Bu
yozlasma, kara tahtaya c¢izilen basit krokilerin O6grencilere yaptirilmasina kadar
varmistir. Kartpostallardan yaptirilan kopyalarla islenen resim derslerinin 6grenciye
resim dilini 6retmekle de teknik beceri kazandirmakla da ilgisi yoktur. Boyle bir dersin
islenmesinde, meslekten bir 6gretmene de ihtiya¢ yoktur. Bu isten anladigini sanan ve

ekseriyetle azinliklar arasindan kisilere bu ders verilmistir” (Kirisoglu, 2002: 34).

Bu sorunlarin da etkisiyle ihtisas Komisyonu tarafindan 1909-1910 egitim-
ogretim yilinda uygulanmak iizere hazirlanan Meclis-1 Marif’in de onayladigi,
idadilerin (liselerin) miifredat programlarinda gorsel sanatlar egitimi dersleriyle ilgili

olarak bir dizi karar alinmistir. Alinan bu karar neticesinde:

- Resim dersinin dogru bir sekilde 6gretilmesi i¢in lise ve ortaokullarda resim
Ogretmenlerinin alaninda yetkin ve Sanayi-i Nefise Mektebinden (Giizel Sanatlar
Akademisi) mezun, resim teknigini bilen resim sanatinin genel kurallarindan olan
"perspektif teknigi, golge usulii, leke" hakkinda son derece iyi egitilmis kisilerden

olusmasi gerekir.
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- Riistiye'nin  {liglincli  senesinde (ortaokul) gdlgeli modellerden (objeler)
uygulamalar yapilacak sekillerin biiyiitiiliip kiigiiltiilmesi yontemi gosterilecek g¢esitli
geometrik sekiller (besgen, altigen, elips vs. gibi) hakkinda bilgiler verilecek pergel,
cetvel gibi aletlerin kullanilmas1 6gretilecektir.

- Idadi (lise) birinci smiflarinda okutulacak resim derslerinde resim yapma ve
goriis tekniklerinin ayrintili bir sekilde 6gretmen tarafindan anlatilacaktir. Cesitli
geometrik sekillerin farkli agilardan goriiniisleri anlatilacaktir.

- Renk bilgisi anlatilacak renk bilgisinin kavranabilmesi i¢in suluboya teknigi ile
objelerin boyanmasi once tek renk ile yapilacak bu kavrandiktan sonra gercek
renkleriyle boyanacaktir. Objelerin  151k-g6lge iliskisi, Ogretmen tarafindan
anlatilacaktir.

Bu maddeler ortaya konmus ve boylelikle resim egitimi bir standarda
kavusmustur (Oztiirk, 1997).

Sanayi-i Nefise Mektebi’'nin agilmasi, iilkenin sanatsal ve kiiltiirel gelisimi
acisindan 6nemli bir adimdir. Sanayi-i Nefise Mektebinin kurulmasi ile birlikte askeri
ressamlar kanalindan ilerleyen sanat egitimi, yerini sivillere birakmaya baglamistir.

Sanayi-i Nefise Mektebi, hiikiimetle iyi iligkiler i¢inde olan Osman Hamdi
Bey’in iilkenin sanatsal ve kiiltiirel alanda gelismesi gerektigine inanan Rauf Paga’nin
ve benzer diisiincelerdeki devlet adamlarinin ¢abalariyla Ecole des Beaux-Arts model
alinarak kurulmustur (Cezar, 1995: 453). Osman Hamdi Bey’in Paris’te 15 yil kalarak
orada hukuk 6greniminin yaninda Ecole des Beaux-Arts’da sanat egitimi almasi, Paris
sanat ¢evresinde taninmasi ve bu sebeplerle kazandigi deneyimler Sanayi-i Nefise
Mektebi Ali’nin kurulusunda 6nemli rol oynamistir (Naipoglu, 2008: 39).

Kisisel gayretlerle kurulan Sanayi-i Nefise Mektebi, bugilinkii sanat egitimi
akademilerinin ve bu alanda kurumsallagmanin temelini olusturur. Osman Hamdi Bey,
hiikiimetin karariyla 2 Aralik 1883 tarihinde okul miidiirii olarak tayin edilir (Erbay,
2013: 113). Osman Hamdi Bey, miidiirliik gérevini 24 Subat 1910 yilinda vefat edene
kadar stirdiirecektir.

Sanayi-i Nefise Mektebi, fiili olarak 3 Mart 1883 tarihinde 4 at6lye hocasina ek
olarak tarih, anatomi ve matematik boliimii hocalariyla derslere baslamistir. Fransiz
ekolii ilk yillarda baskindir. Kadro ekseriyetle yabanci hocalardan olugsmaktadir. Bu
ylizden Osman Hamdi Bey siklikla elestirilmistir.

Okuldan mezun olan sanatcilar, ayni zamanda c¢esitli okullarda resim

ogretmenligi de yaparak iilkenin sanatsal ve kiiltiirel gelisimine etki etmislerdir. Ancak
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Sanayi-i Nefise Mektebi mezunlari, 6grencileri kendileri gibi egitmeye calistiklari i¢in
1927 yilina kadar elestirilmiglerdir. 1927 yilindan sonra &gretmen olmak isteyen
mezunlar i¢in 6gretmenlik formasyon kursu agilmistir (Kirisoglu, 2002: 35).

Sanayi-i Nefise Mektebi Alisi’nin ilk yillarinda gayrimiislimlerden olusan
ogrenci yogunlugu varken okulun ilerleyen yillarinda Tiirk Asilli 6grencileri de
egitimine katmigtir. Hitkiimet bu durumu degerlendirerek basar1 saglayan dgrencileri
yurt disina géndermis, egitimlerini ilerletmelerine olanak saglamistir. ilk mezunlardan
Ihsan Bey ve Galip Bey sanat egitimi almak iizere Paris’e yollanmistir (Erbay, 2013:
112).

Osman Hamdi Bey’den sonra 1910 yilinda yerine kardesi Halil Ethem Bey
getirilmistir. 1911 yilinda kiz 6grencilerin de egitim gorebilmesi i¢in Sami Bey’in
miidiirliigiinde Inas Sanayi-i Nefise Mektebi acilmistir. Kisa bir siire sonra miidiirliige
Mihri Miisfik Hanim getirilecektir. Sanayi-i Nefise Mektebi bir siire boyle devam etse
de Ogretim iiyelerinin aralarindaki anlagsmazliktan dolayr iki okulun miidiirliikleri
birlestirilip miize miidiirliigliyle alakasi kesilecek ve Maarif Nezareti’ne baglanacaktir.
Okul miudiirliigiine de ressam Halil Pasa (1856-1940) getirilecek Halil Pasa, miidiirliik
gorevini 1918 yilinda Nazmi Ziya Bey’e devredene kadar siirdiirecektir (Erbay, 2013:
113). Sanayi-i Nefise Mektebi Ali’nin adi1, 1928’de Giizel Sanatlar Akademisi olarak
degismistir ve boylece Tiirkiye'de akademi unvanin alan ilk yiliksekogretim kurumu
olmustur. 4 Kasim 1981°deki kanun neticesinde 20 Temmuz 1982'de ¢ikarilan kararla
Mimar Sinan Universitesi adin1 almustir. Universite yonetimi, 2003 yilinda
{iniversitenin admm “Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi” olarak
degistirilmesine karar vermistir (Cezar: 1983).

Hig sliphesiz, Osmanlinin son doneminde Tiirk sanat egitimi agisindan en 6nemli
gelisme Sanayi-i Nefise Mektebi Alisi’nin kurulmasi olmustur. Batili anlayista
(Fransiz tarzi1) verilen sanat egitimi, Tiirk sanat egitim tarihinde bir doniim noktasini
olusturmug akademiden mezun olanlar da ¢esitli egitim kurumlarinda hocalik yaparak

bu bayragi gelecek nesillere tasimistir (Cezar, 1977).
2.5.2. Cumhuriyet Sonrasi Sanat Egitimi

Avrupa’ya egitime gonderilen ilk Cumhuriyet kusagi sanatgilari, egitimlerinden
sonra yurda donmeleriyle beraber Tirk sanat egitiminde bir canlanma oldugu
muhakkaktir. Bu sanatcilar, 1926 yilinda “Tiirk Sanayi-i Nefise Birligi’ni”

olusturacak, daha sonra bu birligin ad1 “Giizel Sanatlar Birligi” olacaktir. Hemen
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pesinden 1928 yilinda “Miistakil Ressamlar ve Heykeltraglar Birligi” tarihte yerini
alacaktir (Yolcu, 2018: 85).

Cumhuriyet donemi, sanat ve kiiltiir tarihimizin en parlak donemidir. Bu
donemde sanatin temel sorunlar tartisilip ¢oziimler icin yabanci lilkelerden uzmanlar
getirtildi. Ik olarak 1926'da John Dewey'in raporu uygulamaya kondu. Rapora gore
okullarin ¢alisma mekanlari, programlari, ders ara¢ ve gerecleri yenilenip yeniden
diizenlendi. Ayrica ortaokullara dgretmen yetistirmek i¢in 1926'da Ankara'da Gazi
Orta Ogretmen Okulu (Gazi Egitim Enstitiisi) acildi. Yurt disina sanat egitimi
uzmanlig1 i¢in bazi egitimciler gonderildi. Bu uzmanlar yurt disindan dondiigiinde
Gazi Egitim Enstitiilerinin Resim-Is béliimleri agildi. Ulkemizin sanat egitimi
tarihinde bu bdliimiin 6nemi biiyiiktiir ve daha sonra agilan Giizel Sanatlar Fakiilteleri

i¢cin 6rnek olmustur (Kirisoglu, 2002: 36).

Bazi1 uzmanlar, iilke ekonomisine katki saglayacagini diistinerek bu alanda is
giicliniin olugmasi i¢in el igine dnem verilmesi gerektigini savunmuslardir. O yillarda
bu diislinceyle birlikte is egitimine resim dersinden ¢ok 6nem verilmistir. Bu ders,
teknik Ogretim olarak Ogrenciyi ¢alisma hayatina hazirlayan bir ders olarak
goriilmiistiir. Gazi Orta Ogretmen Okulu icinde acilan “Resim Boliimii” (1932-1933)
ve batidaki “El Isi Hareketi” ismi verilen akimin etkisiyle agilan “Is Boliimii” daha

sonradan birlestirilerek Resim-ig boliimii adin1 almistir (Kirisoglu, 2002: 37).

Sanat egitiminde geleneksel anlayislilara doniis egiliminin oldugu 1938 yilinda
baslayan donem yontem agisindan farklilik gosterir. Bu dénemde resim dersinin
program icindeki saati diisiiriiliip sosyal bilgilere kaydirilmigtir. Ortaokullarda
miifredat programda resim ders saati haftalik bir saat olarak 1949 yilina kadar devam
etmis atolye dersi, elisi dersi veya is bilgisi dersi gibi dersler miifredatta yer almistir.

Yazi dersine de Tiirk¢e dersi iginde yer verilmistir (Telli, 1990: 20-21).

Cumbhuriyet doneminde acilan en Onemli egitim kurumlarindan biri de hig
kuskusuz Koy Enstitiileridir (1940). Yaparak yasayarak 6grenme modeline dayali Koy
enstitiilerinde resim-ig dersleri, daha ¢ok “is” ilkesine dayali ve kapsamli olarak
isleniyordu. Burada egitim verilecek 6gretmenler GEE (Gazi Egitim Enstitiisii) resim-
1s boliimii 6gretmenler kurulunca segiliyordu. Okul yatili oldugu i¢in 68retmenler de
yatili kaliyorlar ve 6grencilerle daha uzun vakit gecirme firsati buluyorlardi. Ankara
Hasanoglu Koy Enstitiisii’nde yer alan “Giizel Sanatlar ve Halk Sanatlar1” boliimiine
diger koOy enstitilerinden ogrenciler yetenek sinaviyla yerlestiriliyordu. Koy
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enstitiilerinin kapatilmasiyla bu boliimiin mevcut 6grencileri GEE resim-is boliimiine

nakledilmislerdir (Telli, 1990: 20).

“Is Egitimi” dersi, giin gectikce amacindan sapmus, islevsel esyalarn bir
kopyasini yapmaya ya da biisbiitiin beceriye doniik ne oldugu belirsiz iglerin yapimina
doniismiistiir. “Is  Egitimi” dersinin adi, 1972 yilinda programin yeniden
diizenlenmesiyle “Is ve Teknik Egitimi Dersi” olarak degistirilmistir. Boylelikle yeni
programda &grencinin yaraticiligini gelistirip ona sanatsal bakis agist katip islevsel
yonii de degerlendirerek teknoloji c¢agina uygun bir tasarim dersi amaglanmistir

(Yolcu, 2018: 86) (Kirigoglu, 2002: 36).

Her ne kadar modern yaklasimlar diistiniiliip cag1 yakalamak hedefiyle
programlar olusturulsa da pratikte bu hedefleri yakalamak her zaman miimkiin
olmamistir. Sonugta “Is ve Teknik Egitimi Dersi” de amacindan uzaklasmus, pratikte
el becerisine dayali zanaat iirlinleri yapiminin 6gretimini amaclayan bir derse

dontismistiir (Yolcu, 2018: 87).

1962 yilinda yapilan yedinci sura toplantisinda sanat egitimi konusuna genis yer
verilmis, komisyonca hazirlanan raporda sanat egitiminin bazi temel ilke ve amaclari
kabul edilmistir. 1974 yilindaki dokuzuncu sura toplantisinda lise ve dengi okullarda

resim-is dersleri segmeli dersler arasinda yerini almistir.

Yiiksek Ogretim Kurumu’nda (YOK), 1988-1989 dgretim yilinda alinan kararla
“Gorsel Sanatlar Egitimi” tiim fakiilte ve yiiksek okullarin birinci siniflarindan itibaren
secmeli ders olarak yer alacagi belirtilmistir. YOK ile diinya bankasinin Milli Egitimi
Gelistirme Projesi kapsaminda 1994-1997 yillarinda egitim fakiiltelerinin Resim-Is
Boliimleri ve Miizik Egitimi Boliimlerinin programlarinda bir dizi gilincelleme ve
yenileme caligmast yapilmis 1998-1999 o6gretim yilinda uygulamaya baslamistir
(Yolcu, 2018: 87).

Milli egitim Bakanliginin 1924 yilindan itibaren zaman zaman giincellenen sanat
egitimi programlarinda, gorsel sanatlar dersinin adi ile ilgili dort kez degisiklik
yapilmistir. 1992 yilinda yapilan program giincellenmesinde dersin adi, “Resim-Is”
dersi olarak belirtilmis 2006 yilinda yapilan program giincellemesinde alan ile ilgili
akademisyenlerinde 1srarlar1 ve tavsiyeleri neticesinde dersin adi, “gorsel sanatlar”

dersi olarak degistirilmistir(Erkuzu ve Coban, 2019).
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Bugiin iilkemizin sanat egitimine dair sdylenecek bir seyler varsa Ismail Hakki
Baltacioglu ve ondan sonra giiniimiize kadarki sanat egitimcilerinin hakkini teslim
etmek gerekir. Onlar1 saygiyla anmak ve giiniimiiz literatiiriiniin {izerine yeni bilgiler
koyarak sanat egitim teorileri gelistirmek giiniimiiz egitimcilerinin en 6nemli gérevidir

(Ozsoy, 2015: 7).

Milli Egitim Bakanligi, sanat egitimi ile ilgili siirekli yeni diizenlemeler ve
giincellemeler yaparak hizla degisen diinyanin yeni gelismelerine ayak uydurmaya
caligmaktadir. Bu cabalarin ne kadar yeterli oldugu pratikte karsiligini bulup
bulmadig1 ayrica tartisilacak bir konudur. Bu tartismalarin merkezinde fiziki donanim
sorunlari, icerik ve alanina hakim egitimcilerin yetismesi konular1 sayilabilir. Tiim bu
tartismalarin i¢inde Giizel Sanatlar Liselerinin agilmasi son doénemlerde iilkemizin
sanat egitiminde ¢ok dnem arz eden isabetli bir karar olmustur. Ancak sunu belirtmek
gerekir ki: Glizel Sanatlar Liselerinin agilmis olmasi ortadgretim kurumlarindaki sanat
egitiminin azaltilmas1 anlamina gelmemektedir.

Ik defa 1989 yilinda Istanbul’da Milli Egitim Temel Kanununun 33. maddesine
dayandirilarak Tirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk gilizel sanatlar lisesi “Anadolu Giizel
Sanatlar Lisesi” agilmistir. Donemin Milli Egitim Bakani Avni Akyol tarafindan agilan
okul, o dSnemdeki Anadolu liseleriyle ayn1 statiiye sahip olmustur. istanbul Anadolu
Glizel Sanatlar Lisesi’nin acilisinda ¢ok biiyiik emek ve katkilari olan donemin Milli
Egitim Bakan1 Avni Akyol’un, 30 Eylil 1999 yilinda vefatinin hemen pesine ona bir
vefa gdstergesi olarak Istanbul valiliginin emriyle okulun adi “Avni Akyol Anadolu

Glizel Sanatlar Lisesi” olarak degistirilmistir.

Prof: Mustafa Aslier, Prof Siileyman Saim Tekcan, Prof Miirside Igmeli, Prof
Ozer Sezgin, Prof Erol Eti, Prof Nihat Senel, Dog. Niizhet Kutlug, Do¢ Cenan Akin,
Do¢. Tevfik Karakaya, Sanat Egitimcisi Hiiseyin Kilickan, Miizik Egitimcisi
Selahattin Evcil, Fikret Evcil, Sevim Eti, Cahit Giiraydin, Orhan Side, Halit
Diilgeroglu Avni Akyol Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ‘nin agilisinda pay1 bulunan
emegi gecen kisilerdir. Su an da aktif olarak egitime devam eden Gilizel Sanatlar

liseleri varliklarini bu kisilere borg¢ludur.

O giinkii adiyla Istanbul Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi’nin agilis giiniiyle ilgili
bir anekdot okul internet sitesinde su sekilde yer alir (istanbul Avni Akyol Giizel
Sanatlar Lisesi, 2020): “Acilista Sayin Bakanimiz Avni Akyol, devlet sanatgimiz Sayin

Ahmet Adnan Saygun'dan kurdeleyi kesmesini rica etmis biiyliik sanatcimiz da
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“heyecandan Olebilirim ama 6lmeyecegim ¢iinkii bu okuldan yetisecek genclere

hizmet etmek istiyorum" diyerek kurdeleyi kesmistir.”

1990-1991 6gretim doneminde Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri arasina Ankara,
Eskisehir, Bursa, Kiitahya ve izmir illerinde acilan Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri de
katilmiglardir. Anadolu liselerinde ve dolayisiyla yeni agilan Anadolu Giizel Sanatlar
Liselerinde de bir yillik ingilizce hazirlik donemiyle birlikte okul standart siiresi 4
yildir. On kayzt icin istenen sartlarda da o dénemin Anadolu liselerindeki sartlara tabii
olarak oOgrencilerin belli bir akademik basar1 seviyesinin {izerinde olmalari

gerekmektedir.

Giizel Sanatlar Liseleri ve Spor Liseleri 2008 yilinda alinan kararla bir araya
getirilmigtir. 1-5 Kasim 2010 tarihleri arasinda yapilan 18’inci Milli Egitim Surasi’nda
alinan tavsiye kararmin neticesinde, 2013 yilinda Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri,
‘giizel sanatlar liseleri’ ve ‘spor liseleri’ olmak tlizere ikiye ayrildi. MEB istatistiklerine
gore 2013-2014 egitim 6gretim yilinda 71 olan giizel sanatlar lisesi sayisi, 2014-
2015°de 73, 2015-2016’da 74, 2016-2017 egitim 6gretim yili bagi itibariyle 79°a
c¢ikarildi. Giintimiizde 2020 yil1 itibariyle sayilar 90’1 bulmustur.

2.6. Temel Sanat Egitimi

Bir kompozisyonun igindeki dgelerin ve kompozisyonu olusturan prensiplerin
yapilandirilabilmesi i¢in belli kurallarin uygulanmasi gerekir. Temel sanat egitimi, bu
kurallar biitiinlinlin egitimidir. Bu kurallar i¢inde yer alan kompozisyon 6gelerinin
tasarim eleman1 olarak nasil kullanilacagi belli kosullara baghdir. Plastik sanat
egitiminde, bu kosullarin yerine getirilmesi i¢in kullanilan yontem ve teknikler
dogrudan temel sanat egitiminin konusudur. Bu prensiplerin dgrenilmesi uzun siiren
bir tecriibeyle ve siki calismayla miimkiindiir. Bu 6gretinin sonucunda, 6grenenin bu
kaideleri nasil kullanacagi, ortaya nasil bir iiriin ¢ikaracagi, yeni bir diizenleme
olusturup olusturamayacag1 tamamen kendi bireysel fikirlerine kalacaktir (Ozdemir,

2014: 57).

Temel sanat egitimi, sanat egitiminin baslangici olarak ele alinan bu ders, plastik
sanatlarin ogeleri olan: Nokta, cizgi, leke, doku, ve benzeri plastik sanatlarin
prensipleri olan: Denge, kompozisyon, perspektif, ritim, yon, hareket, karsitlik ve

benzeri kavramlar1 6nce kendi silizgecinden gegirip sonra ilkesel agidan arastirarak
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aralarindaki sentezlere varma disiplindir. Resim egitiminin tamami degildir (Kabas,

1996).

Temel Sanat Egitimi bahis konusu oldugunda Bauhaus egitim sistemine
deginmek gerekir. Ciinkii “Temel Tasarim” egitimi Almancadaki adi ile “Vorkurs”,
Bauhaus egitim sisteminin i¢inde yesermistir (Sekil 2.23). Bauhaus okulunda Temel
Sanat Egitimi 6grencilerin yaraticiligini ortaya ¢ikarmayi, onlarin aligilmig kaliplarin
disina ¢ikmasini saglamay1 ve kliselerden uzaklasip yeni anlayislar olusturmalarini
amaclamaktadir. Gliniimiizde desen ve sanat egitiminin sekillenmesi Bauhaus okulu

temellidir.

Bauhaus, 1919 yilinda Walter Gropius (1883-1969) tarafindan kurulmustur. O
zamana kadar ayr1 olan Giizel Sanatlar Akademileri ile Sanat ve Zanaat okullari
birlestirilmis ve ad1 da Bauhaus olarak Gropius tarafindan verilmistir (Honour and
Fleming, 2016: 821). Oncelikli olarak &grencilerin mimari yeteneklerini gelistirip
sanatsal yaratilarin1 teknik ve pratik bir temele oturtmalarini amaglamistir. Gropius
1919 da “gelecegin adsiz mimarlar1” sergisi i¢in yapti§i konusmada “Gelecegin
mimart  sanatin  efendisi  olacak ¢olleri ~ bahgeye  doniistiirecek goklere

tirmanan harikalar yaratacak™ demistir (Erbay, 2000: 105).

*&
PRRE

4
Lépy o
ENTARE FORMC

ESTUDIEN 1 oek YOR

Sekil 2.23. Gropius Egitim Programi1 Almanca ve Tiirkce

Sistem olarak Ronesans atdlyelerini 6rnek almistir. Gropius iyi bir teknik bir
egitim i¢in orta ¢agda oldugu gibi usta-¢irak iliskisinin olmasi gerektigini

savunuyordu. Gropius inandigr bu sistemi, Ogrencilerin basinda bir usta ve bir
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sanatcidan olusan iki Ogretmen ile Ogretim yapilacak sekilde uygulayarak

olusturmustur. (Ekren, 2006).

Bauhaus'da egitime baglayan 6grenciler, temel sanat egitimi, teknik sanat egitimi
ve yapisal egitim olmak iizere li¢c temel egitimden gecmekteydiler. Hazirlik sinifinda
“Hazirlayict 6gretim” olan temel sanat egitiminde basarili olan 6grenciler bir sonraki
asama olan teknik egitme gegebilirler ve atolyelerde ¢alisabilirlerdi. Geleneksel
Ogretide oldugu gibi modelden calisma yoktu, Ogrenciler verilen bir bigimi
tekrarlamadan yeni bigimler olusturmay1 6greniyorlardi. Bauhaus’un ilkesi “Sanatta
yaraticilig1 okul 6gretmez, sanatin temelinde yatan is¢ilik burada 6gretilir” goriisiiydii

(Erbay, 2000: 105).

Bauhaus okulu, tasarim ilkelerini goz ardi etmeden Ogrencilerine tekrar ve
kliseden uzak hayal giiclinii kullanmaya dayali cesur deneysel calismalar yapma
imkan1 veriyordu. Giinlimiizde yogun olarak kullandigimiz ¢elik borularin

iskemlelerin ev esyalarinin bazilar1 bu okulun tasarim iiriiniidiir (Ozsoy, 2015: 109).

Okula baglayan biitiin dgrenciler "Hazirlayic1 Ogretim” den gegerlerdi. Bu
egitime baslarken 6grencilerden, sanat ile ilgili biitiin bildiklerini 6n yargilarini disarda
birakip sifirdan baslamalari istenirdi. Bu siiregte 6grenci malzemeyi taniyarak amaca
uygun malzeme kullanmay1 Ogrenir, eserleri analiz yetenegini gelistirir, estetik

bilgisini artirir ve teknik donanimlara sahip olurdu (Comak, 2015: 49).

Hazirlayict egitimin temelini Bauhaus’un ilk 6gretmenlerinden Johannes Itten
(1888-1967) Viyana'da 6zel sanat okulunda yaptigi sanat egitiminde hazirlik
derslerinde olusturmustur. Itten’in buradaki temel amaci kisinin ifade giiciiniin
sekillenmesi ve acgiga ¢ikmasidir. Itten, temel tasarim sayesinde dgrencinin pratik ve
teorik bilgisini sekillendirecek kavramsal ve soyut dilinin gelistigini savunmaktadir.
Bauhaus'daki egitmenler bu gorsel dili gelistirmek i¢in 6grencilere geometrik
tasarimlar renk bilgisi ve soyutlama ile ilgili caligmalar yaptirmiglardir. Bu ¢aligmalar
hem sanatsal agidan renk ve formun malzemeye yansimasi seklinde olabiliyor hem de
kiiltlirel ve tarihsel bir analizle gorsel form iizerinde teorik 6gretiye doniisebiliyordu.
Giizel sanatlar ile zanaati birlestirip modern tasarim egitimine yenilikler getiren
Bauhaus, kendine 0zgli metotlar gelistirerek temel sanat egitimi agisindan bir
baslangi¢ noktasi olusturdu. Bauhaus egitim sistemi i¢cinde gelistirilmis ve ¢cok bilimsel
yontem ve ilkelere oturtulmusgtur. Temel sanat egitimi veya temel tasarim, Bauhaus
hazirlik egitimi ile baglamis daha sonra gelisip tiim diinyaya yayilmistir.
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Modern ve yenilik¢i bir anlayisa sahip Bauhaus déneminin 6nemli
sanatgilarindan Isvicreli ressam Paul Klee’yi (1878-1940) ve Rus ressam Wassily
Kandisky’yi(1866-1944) kadrosuna katmistir (Erbay, 2000, s. 106). Bu sanatcilar
temel tasarim egitiminin olgunlasmasinda etkili olmuslardir. Hazirlayici 6gretim
doneminde Itten, Kandinsky ve Klee'nin bicimlendirmeye yonelik kurslari
zorunluydu. Bu sanatgilarin Onciiliigiinde yapilan deneysel isler, sanatin temel
elemanlarin1 otraya koymustur. Bircok malzemenin olanaklarindan yararlanarak

yapilan ¢alismalar ilk doneme damgasini vurmustur (Bulat, 2014: 112).

Striiktiir analizi Itten’in derslerinin genelini olusturmaktaydi. Bu derslerde eseri
algilamak, anlamak, ¢izgisel ve kompozisyonel degerleri fark edebilmek, objelerin
mekan iligkilerini algilamak, koyu acik degerlerin dagilimi arastirilarak 6grencilerin

gorsel algilarini ve gézlem yeteneklerini gelistirmek amaglaniyordu.

Bauhaus egitim sisteminin gelismesinde 6nemli katkisi olanlardan biri de
Klee’dir. Geleneksel atdlye calisma yontemlerinden olan modelden calismayi
kaldirmig bi¢imleri birebir modellemek yerine yeni bigcimler olugturmay1 6gretmeye
caligmistir. Sanat¢1, doga yasalariyla ve dogadan etiitlerle ¢cok fazla ilgilenmistir.
Dogadan yaptirdig1 etiit ¢alismalariyla da temel tasarim dersini desteklemeyi
amaclamigtir. Cisimlerin enerjilerini, denge ve yogunluklarimi gorsel olarak ifade
etmeye ¢aligmis bunlarla ilgili deneysel calismalar yapmistir. Bu incelemelerini
“Tasarim Metotlar1” ad1 altinda toplamistir. Geometri konusunda da ilgi ve bilgisi olan
Klee, sanattaki yapisal problemlere de egilmistir. Ogrenciler Klee’den “Modiiler

Teoriler” dersini zorunlu olarak almiglardir (Bulat, 2014: 114).

Bauhaus’da temel sanat egitimi dersi veren onemli isimlerden Kandinsky,
renkler ve bicimler arasindaki iliskiyle ilgili seminerler vermistir. Kandisky, renk ve
bicim konusunda bagimsiz bir yol izlemistir. Kendi resim mantigimi bi¢imsel
elemanlardan tamamen arindirmigtir. Daha sonra bu yaklagimin toplum géziinde uzun
Omiirlii olmayacagini diisiinerek geometrik kurgular iizerine bir anlayis gelistirmistir.
Bauhouse’de gelistirdigi kompozisyon kuraminin bi¢im ve elemanlarini igeren bir

sozliik hazirlamigtir (Lynton, 1999).

Bauhaus’un 6nemli egitimcilerinden biri olan Josef Albers, Bauhaus’da yeni
yontemler deneyerek basariya ulasmistir. Yontemleri giiniimiize kadar gelmistir.
Derslerinde kagit gibi basit malzemelerden ¢esitli sekiller yaptirarak 6grencilerin el
becerilerini gelistirmeye c¢alistyordu. Basitten baslayan ¢alismalar kademe kademe
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zorlasiyordu. Ogrencilerine “bunlarla yaptigimiz seyler sanat calismalari degildir,
niyetimiz bunlarin miizeye konulmasi degil deneyim kazanmanizi istiyoruz.” diyordu

(Lupton and Miller, 1993: 14).

Genel olarak "Temel Sanat Egitimi", Bauhaus sanatcilar1 ve diisiiniirleri
tarafindan gelistirilen yeni bir sanat egitimi yontemidir. Akademik egitimin, aligilmig
yontemlerin, yonlendirmelerin ve kaliplagsmis becerilerin 6tesine gecer. Okulun temel
sanat egitimi; ses, bicim ve renk Ogelerinin ortak temeline dayanmaktadir. O gilinkii
yeni alisilmadik egitim bi¢iminde, kisilerin farkli fiziksel ve zihinsel davranislarini
ortaya koymasi bekleniyordu. Bu sekilde egitim, her tiirlii klasik 6gretimin yerini
alacag1 bellidir. Ogrencilere egitim yoluyla verilen kiiltiiriin bir deneyim mirasi
olmadig1 ancak dgrencilerin kendi kisisel arama ve uygulama alanlari i¢in bir yontem

sagladig1 muhakkaktir.

Temel tasarim egitimi diinyada “Designo Communicatione”, “Visual Design”,
“Foundation Design”, “Applied Design”, “Gestaltung Lehre”, “Introduction Design”,

“Formund Gestalt” gibi farkli adlarla uygulanmaktadir (Seylan, 2005).

Temel sanat egitimi, sanat egitiminin iskeletini ve toplam siireci i¢indeki en
onemli bolimiinii olusturan kismudir. Ogrencinin, bir &gretmen tarafindan
yonlendirilerek izlenimlerini, algilarini, cagrisimlarini, bellegini, degerlendirmelerini,
duygusal ve diisiinsel siireclerini ¢alistirarak madde ile yapict bir bag kurmasi
sonucunda yeni bigimsel formlara ulasmasi siirecidir. Bu karmasik etkinlik siirecinin
en Onemli olgular1 yasama, tanima ve degerlendirmedir. Degerlendirmenin iginde
sonuglardan yeni ¢ikarimlar yapma, yargilama ve 6z elestiri vardir. Bu siire¢ iyi bir
sekilde programlanip uygulanirsa katilanlar, bu ¢aligmalar sonucunda kazanimlartyla
iirlin olusturmanin, bu irlnleri yaratici anlatima kavusturmanin ve kendini ifade
etmenin yolunu &grenirler. Bu calismalarla beraber sanat iiriinlerinin tanitilmasi ve
degerlendirilmesi, sanatg1 tisluplarinin anlatilmasi gibi bilgiler de verilirse katilimcinin
sanat¢1 egitiminin yaninda hem sanat alicis1 hem de sanat koruyucusu olarak dengeli

yetismesi saglanir (San, 2017: 26).

Tiim bu siire¢ sonucunda 6grenci kendi yeteneklerinin farkina varacaktir ve onun
diinya algisinda istendik degisiklikler olusturacaktir. Boylelikle yasadigi ¢evresine
bakis1 degisecek, bilinglenecek ve bigcimlendirmeyi, denetlemeyi, yargilamayi ve
elestirmeyi 6grenecektir. Bu bilgiler 1s1ginda temel sanat egitiminin sadece sanatgi
egitimi i¢in degil tiim bireyler i¢in faydali olacagi asikardir.
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Ulkemizde Temel Sanat Egitimi, 1957 yilinda egitime baslayan Devlet Tatbiki
Glizel Sanatlar (DTGS) Yiiksekokulu ile ilk defa uygulanmaya baslanmistir. Bahusus
okulunun sisteminin ve ders islenisinin modellendigi bu okulda programin
olusturulurken Almanya’dan Adolf Schneck danigsman olarak davet edilmis okuldaki
biitlin sanat alanlarmin programlart onun goriis ve Onerileri dogrultusunda
hazirlanmistir. Dolayisiyla Adolf Schneck Temel Sanat Egitimini Tiirkiye’ye ilk
getiren kisi olarak ayri bir 6nem arz etmektedir. DTGS Yiiksekokulunda egitime
baslayan tlim 6grencilerin, okulda sanat egitimi veren biitiin dallardaki egitimlere
Temel Sanat Egitimi dersiyle baslamasi, bu dersteki basar1 durumlarina gore 2. Sinifta
boliimlerini tercih etmeleri kararlastirilmistir (Erim, 1999: 7).

Temel Sanat Egitimi dersi, Istanbul DTGS yiiksekokulunun 1961 yilinda
yayinlanan yonetmeliginde de yer almistir. Bu yonetmelikte arastirmaci, yaratici ve
kisiligi gelismis sanatcilar yetistirmek okulun amaclarindandir. Okulun yontemlerinde
ise okuldaki tiim 6grenci ve 6gretmenlerin arag-gerec ve teknikleri kullanarak kendi
Ozgiin fikirleriyle yaraticiliklarini ortaya koyup cesitlilik agisindan her zaman farkl
fikirler iiretmelerine olanak saglamak vardir. Yonetmeligin birinci maddesinde,

2 ¢

okulun yonetim organlarinin arsinda “Temel Sanat Egitimi Grubu” ‘nun olmasi bu
dersin okul i¢in ne kadar 6nemli oldugunun bir baska kanitidir. Ayrica okulun biitiin
boliimlerinde 'Temel Sanat Egitimi' dersinin uygulanmasi zorunludur. Okul
yayinlarinda Temel Sanat Egitimi dersinin igerigiyle ilgili 6grencilerin bu derste
yaptiklar1 ile onun kendine has yaraticiligini ve tasarlama giiciinii gelistirerek kisiligini

olusturdugu belirtilmistir (Cakiroglu, 2020: 32).

DTGS yiiksek okulu 1962 yilinda egitim programindaki degisiklikle dort yillik
lisans egitimine gec¢ti ve fakiilte oldu. 20 Temmuz 1982 tarihinde Marmara

Universitesi biinyesine katildi.

Temel sanat egitimi dersiyle egitim alan bireyin, bakis acisinda, gorsel algilama
yeteneginde, duyusal algilama becerisinde, formlar1 ve sekilleri olusturabilme
yetisinde istendik gelismeler saglayarak bu kisinin tasarim ilkeleri dogrultusunda yeni
diizenlemeler ortaya ¢ikarabilmesi amaclanir. Bununla birlikte Temel Sanat Egitimi
Ogrencinin yaraticiligini gelistirmesinin yaninda imgeye ya da imgelere estetik deger

katabilme yetenegini ve duyarliligini kazanmasini saglar.
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Sanat egitimi asamasindaki 6grencilerin ileri ki sathalarda yapmasi 6n goriilen
calismalarin temel yapisini olusturur. Sanatin temel 6ge ve prensiplerini 6grenmesiyle
kendini ifade edebilmesinin dilini olusturur. Bu dilin, sanat disiplinleri arasinda
iliskiler kurmasini sorgulayan, arastiran ve iireten birey olmasinin yolunu agar.
Kargilastigi problemlere farkli perspektiflerden bakarak ¢o6ziim getirmesini,

yeniliklere kars1 acik ve duyarli olmasini saglar.

Bir diiglinlir “sans hazirlikli kafalara giiler” diyerek her durumda alt yapinin
gerekliligini vurgular. Sanat alaninda, mesela bigimsel bir problemin ¢6zliimii i¢in
gereken alt yapi, sezgi giicii, o konuyla ilgili kuramsal donanim gerekli kosullar gibi

duruyor (Kurt, 2004). Bu alt yapilar temel sanat egitimi ile saglanir.

Temel sanat egitimi boyunca kullanilan davramig bigimleri olan gozlem,
arastirma, deneme, sorgulama, uygulama ve sonuca varma bilimsel arastirmalardaki
davranig bi¢cimlerinin nerdeyse aynisi olmasindan dolay1 6grenciyi, bilim ve teknoloji
diinyasina hazirlar (San, 2010: 25). Bu arada onun yetenek ve becerilerinin gelismesini

saglar. Bu bakimdan Temel Sanat Egitimi dersi bagka ders alanlarina da uygulanabilir.

2.7. Temel Sanat Egitimi Dersi Programinin Genel Amagclar1 ve Ogrenciye

Kazandirmay1 Hedefledigi Beceriler

TSE Dersinin Ogretim Programi, 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclar1 ve Tiirk Milli

Egitiminin Temel prensipleri dogrultusunda hazirlanmistir. Bu programla 6grencinin:

1. Sanat ile ilgili genel malumat edinmesi,

2. Sanatin ilkesel kavramlarini ve kaidelerini 6ziimsemesi,

3. Yaptigi islerde cesitli malzeme ve arag-gerecleri kullanabilmesi,

4. Sanatin 6gelerini ve prensiplerini 6ziimsemesi ve yaptig1 ¢alismalara tatbik
etmesi,

Sanatla ilgili 6grendikleri ile estetik bir bakis acis1 kazanmasi,

Objeleri ve dogay1 tanimasi,

Gozlemleriyle ve incelemeleriyle gorsel yetenegini ve dikkatini gelistirmesi,

Imgelem yetenegini gelistirmesi, yaratic1 calismalar ortaya koymast,

A S A

Ortaya koydugu islerinde hislerini, goriislerini ve izlenimlerini cesurca ifade

edebilmesinin saglanmasi,
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10. Nesneyi, nesnel ve sanatsal olarak algilayip 6zgilin bicimlerde ifade etmesi
ve yorumlayabilmesi,

11. Se¢me, ayiklama, birlestirme becerisi edinerek elestirel bakis agisini
gelistirmesi,

12. Hedefine uygun malzemeler segerek malzemeden anlam ¢ikarmasi,

13. Sanat ve zanaat arasindaki farki kavramasi,

14. Cevreye ve topluma kars1 estetik bakis agisini gelistirmesi amaglanmaktadir.

Temel Sanat Egitimi Ogretim Programinda; arastirma, elestirel diisiinme, analiz
etme, kendini ifade edebilme, problem ¢dzme, sentez yapabilme, gdzlem yapma,
Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, degisimi ve siirekliligi algilama, iletisim
giicinii artirma, bilgi ve teknolojiyi kullanma ve yaratici diisiinme becerileri

kazandirmak hedeflenmistir.
2.8. ilgili Arastirmalar

Ozelde Giizel Sanatlar Liselerinin miifredatinda 2016 yilindan itibaren yer alan
Temel sanat egitimi, dersinin &gretim programina dair bir ¢aligmaya literatiirde
rastlanmamakla beraber genel olarak Temel Tasarimin ya da Temel Sanat Egitiminin
sanat egitimindeki rolii ile 1ilgili c¢aligmalar literatiirde bulunmaktadir. Bu
caligmalardaki ortak goriis sanat egitimi programlarinin hepsinde Temel Sanat Egitimi

dersinin gerekliligi fikridir.

Kavuran ve Polat (2016) ‘in “Giizel Sanatlar Liselerinde Temel Tasarim
Dersinin Gerekliligi ve Onemi” isimli dergi makalesi, Giizel Sanatlar Liselerinde
Temel Sanat Egitimi dersi uygulamaya ge¢cmeden hemen Once yaymlanmistir ve
Temel Sanat Egitimi dersinin Gilizel Sanatlar Liselerinde olmamasindan kaynaklanan
sorunlar1 incelemistir. Sanat egitimi veren liselerin 6grencilerinin yaraticiligl ve ¢ok
yonlii diisiinceyi onceleyebilmesi i¢in temel sanat egitimi dersinin mutlaka gérmesi
gerektigini belirtmis sanat okullarinda olmamasinin ¢ok biiyiik bir eksiklik oldugunu
dile getirmistir. Giizel Sanatlar Lisesi gibi sanat egitimi iizerine yogunlagmis egitim
kurumlarinda Temel Sanat Egitimi dersinin olmasinin sadece sanatsal kavramlarin
Ogretilmesi i¢in degil ayrica zamani iyi kullanma, disiplinli ve titiz ¢alisma, sabirh

olma gibi erdemlerin gelismesi i¢in de ¢ok dnemli oldugu vurgulanmastir.

Uysal (2015)’1n “Temel Tasarim Dersine Iliskin Ogrenci Goriisleri” isimli

makalesinde, Temel Tasarim dersinin 6grencilerin 6zgiir diisiinmelerini sagladigin,
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Ozgiivenlerini gelistirdigini ve farklt malzemeleri farkli tekniklerle kullanarak
ogrencileri donanimli hale geldiklerini ayrica tasarim dersinde Ogrencilerin farkli
malzemeler ve teknikleri uygulaya bilmeleri i¢in bu malzemeleri edinmeleri
gerektigini, ilgili malzemeleri edinmelerinin maliyetinin yiiksek oldugunu ve maddi
imkanlarin kisithligindan dolayr sikinti ¢ektiklerini belirtir. Sanat egitiminin her
seviyede verilmedigini verilen egitimin de yeterli olmadigini sdyler. Icinde
bulundugumuz c¢agda temel tasarim dersinin teknolojiden ayri diisliniilmesinin

miimkiin olmadigini da belirtir.

Erdogdu (2016)’nun “Temel Tasarim Egitimi: Bir Ders Plan1 Ornegi” baslikli
makalesinde, mimarlik egitiminde temel tasarimi1 mercege alir. Cogu kaynakta beraber
zikredilen “Temel Tasarim” ile “Temel Sanat Egitimi” kavramlarinin ayrimina igaret
ederek, Gestalt ilkesinden bahseder ve Gestalt’in tamamen yok sayilmasiyla estetik
bakis agisinin ve yaraticiligin 6n plana ¢iktigini sdyler. Bu durumda hesaplamanin,
fiziksel sorunlarin ¢éziimiiniin ikinci planda kaldigini1 bunun da “Temel Tasarim” degil
ancak “Temel Sanat Egitimi” olacagin belirtir. Erdogdu’ya gore bunlara dayanarak
yeni bir ders programi tasarlanmasi gerekir. Bu programda Gestalt ve geometrik temel
formlardan ayrilmadan serbest formlarla ayni akisa sahip ilkeler belirlenerek yeni bir

ders plani yapilabilir.

Bingdl (2016) “Temel Tasarim Egitiminde Kavramdan Ug¢ Boyuta Gegise
Yoénelik Bir Uygulama Ornegi” isimli makalesinde sunlar1 belirtir: 21.yiizyil’da
disiplinler aras1 ¢alismalar ¢ogalmis sanatsal tasarimlar teknolojiyle beraber farkli
alanlarda yogunlugunu artirmistir. Bu ¢agda uygulamali temel tasarim egitiminin
onemi de daha iyi fark edilmektedir. Ogrenci, yaptig1 uygulamalarda sanatsal anlatim
elemanlarin1 ve prensiplerini kullanabilme yetisini gelistirdiginde kendini gorsel
Ogelerle anlatan estetik bir dil olusturabilir. Bu siire¢, yasamin kendisi gibidir.
Yasamin i¢indeki mutluluk, iziintii, digler, hayal kirikliklar1 gibi duygularin
benzerleri tasarim siirecinde de yasanir. Ogrenci, kimi zaman tikanir kiiciik icatlarla
sevinir, bazen umutsuzluga kapilir ve siirecin bir sonu vardir. Tasarim siirecinde
ogrenciler kimseye soyleyemedigi, paylasmadigr duygularini o eserde ifade etme

olanagi bulurlar.

Toktas (2009: 118) “Giizel Sanatlar Egitimi Veren Yiiksek Ogretim
Kurumlarinda Temel Sanat Egitimi/Temel Tasarim Dersine iliskin Ogretim Elemani

ve Ogrenci Goriislerinin Degerlendirilmesi” isimli doktora tezinde, sekiz fakiiltede
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yapilan arastirmada teorik anlatim ile uygulamanin esit olmasinin oldukc¢a 6nemli
oldugu sonucuna varilmigtir. Sanatin temel elemanlarinin ve ilkelerinin ders iginde
kavratilirken farkli malzeme ve tekniklerle cesitlendirilmesinin temel alindigi
goriilmiistiir. Derslerin islenisinde kullanilan ydntemler degerlendirildiginde, iist
siniftaki 6grencilerin ¢aligmalarinin  6rnek olarak gosterilmesinin  6grencilerde
hosnutsuzluk olusturdugu bu durumun yaraticilifi olumsuz etkiledigi anlagilmistir.
Ogretim elemanlart grencilerin  hazirbulunusluk diizeylerini yeterli bulmadig
goriilmiis bu durumun giizel sanatlar liselerinden gelen 6grencilerde de var oldugu
tespit edilmistir. Orneklem grubundaki fakiiltelerde “Temel Sanat Egitim” ve “Temel
Tasarim” derslerinin icerikleri ayn1 olmasina ragmen iki farkli isimlerde de yer aldig1

gOriilmiistiir.

Cakiroglu (2020: 334-338) “Temel Tasarim Derslerinde Kavram Temelli
Uygulamalara iliskin Bir Eylem Arastirmas1” isimli doktora tezinde, 15 6grencinin
katilimiyla gerceklestirdigi arastirmasinda eylem arastirmast modeli kullanmig
arastirmanin sonunda edindigi fikirlerle 1s181inda su Onerilerde bulunmustur: Temel
tasarim derslerinde dijital teknolojiye yer verilmeli ¢cagdas bir anlayis uygulanmalidir.
Gorsel anlatim Ogeleri ve ilkelerinin 6grenimi siirecinde sanat tarihinden orneklerle
iligkilendirilerek ilerlenmeli sinema, sosyal medya, tv gibi popiiler kiiltiir diinyasindan
da nitelikli bir sekilde beslenmeleri saglanmalidir. Farkli egitim-6gretim donemlerinde
farkli etkinliklerle ders siirekli giincellenmelidir. Yiksek Ogretimde verilen temel
tasarim dersleri, plastik sanatlarin bir alanina sikismamali farkli branglar ile (resim,
heykel, grafik sanatlar ve benzeri gibi) ile iliskilendirilerek uygulamalarda ¢esitlilik
saglanmalidir. Boylece 6grenciler alan segerken ¢esitli branslarin 6n bilgisini de almis

olurlar.

Kavuran (2003)’in “Tiirkiye’de Resim-Is Ogretmenligi Anabilim Dalinda
Okutulan Temel Tasarim Derslerinin Sorunlar1” isimli makalesinde tarama modeliyle
yaptig1 arastirmanin sonucunda Resim-is Ogretmenligi anabilim dali lisans ders
programlarinda yer alan “Temel Tasarim” dersleri, 68retim elemanlarinca derse
ayrilan stire, dersin icerigi ve uygulanabilirlik diizeyi agisindan yetersiz goriilmiistiir.
Edinilen bu bilgilerin sonucunda nitelikli 6gretmenlerin yetisebilmesi i¢in resim-is
Ogretmenligi anabilim dalinda yer alan temel tasarim dersinin yeniden programlanmasi

gerekmektedir.
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Yapilan literatiir aragtirmasi sonucu temel sanat egimi programiyla ilgili bulunan
kaynaklarda, Temel sanat egitimi dersinin, sanat egitiminde kesinlikle yer almasi
gerektigi anlagilmaktadir. Sanat egitimi veren kurumlarda genellikle “Temel Sanat
Egitimi” dersinden kastedilenin, “Temel Tasarim” dersi ile aym sey oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen kaynaklar arasinda Erdogdu’nun “Temel Tasarim Egitimi:

Bir Ders Plan1 Ornegi” isimli makalesinde bu konuda bir ayristirma séz konusudur.
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Giizel Sanatlar Liselerinde 9. Smif ders programina 2015
Ogretim yilindan itibaren dahil edilen 2016 yilinda giincellenen Temel Sanat Egitimi
Dersinin 6gretim Programina iliskin ders 6gretmenlerinin goriislerine bas vurulmustur.

Var olan durumun betimlenmesi amaglanmis tarama modeli kullanilmstir.

Tarama modelleri, gegmis donemlerde veya simdiki donemde var olan bir
durumu her hangi bir etkileme ¢abasi giitmeden betimlemeye ¢alisan bir arastirma
yaklasimidir. Bu modelde arastirmaya konu olan durum, bi¢gim ve benzeri kendi
kosullari ¢cercevesinde ve oldugu gibi tanimlanmaya gidilir; onlar1, herhangi bir sekilde
degistirme ya da etkileme yoluna gidilmez. Bu modelde bilinmek istenilen “sey” vardir
ve oradadir. Burada oOnemli olan o “seyi” uygun bir bigimde “gozleyip”
belirleyebilmektir (Krathwohl, 1993; akt. Kose, 2013: 111). Bu arastirmada da tarama
modeli kullanilarak etkileme ¢abasi giitmeden Temel Sanat Egitimi Dersinin Ogretim
Programini 6gretmen goriislerinine gore betimleyerek durum ortaya konulmaya

calsilmustir.
3.2. Veri Toplama Araci

Bu arastirma i¢in belirlenen anket sorulari, Beza Bayrak tarafindan “Fen bilgisi
ogretim programinin degerlendirilmesi” baslikli makalesi i¢in olusturulan anket
sorularindan uyarlanmistir. Programin genel ozellikleriyle ilgili 4 soru, programin
kazanimlariyla ilgili 6 soru, programin kapsamiyla ilgili 9 soru, programin §grenme-
Ogretme siireciyle ilgili 9 soru ve programin degerlendirme boyutuyla ilgili 4 soru
uzman goriisii alinarak temel sanat egitimi dersi Ogretim programina gore Beyza
Bayrak’in kendisinden izin alinarak bu ¢alismaya uyarlanmistir (Bayrak ve Erdem,
2007). Belirlenen bu sorular besli likert: Hi¢ Katilmiyorum, Katilmiyorum,

Kararsizim, Katiliyorum, Tamamen Katiliyorum seklindedir.

Uzman goriisii dogrultusunda yapilan uyarlama sorularin bir dersin 6gretim
programinin incelenmesi genel amaci dogrultusunda olmasindan dolay1 herhangi bir
problemle ve zorlukla karsilasiimadan Temel Sanat Egitimi Ogretim Programina gore
yapilandirilmistir. Evrenin tamamina ulagilmaya ¢alisilmis goniillii olarak cevaplayan
kisilerin verileri, internet ortamindan bir program vasitasi ile arsivlenmis ve sonuglar

toplu olarak degerlendirilmek iizere arsivden alinmistir.
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Anketin degerlendirilmesi, seceneklerin isaretlenme sikligina bakilarak frekans
toplamlar1 ve yiizdelerine gore yapilmistir. Toplanan veriler, 1-5 arasinda kodlanmis
ve bilgisayara girilmistir. Daha sonra bunlarin frekans ve yilizde hesaplamalar1 SPSS
(Statistical Package For Social Sciences) programi kullanilarak yapilmistir. Yapilan

tiim hesaplamalar, alt problemler géz oniine alinarak tablolara doniistiiriilmiistiir.

Veri toplamak i¢in kullanilan anket formunun i¢ tutarlilik ile iliskili giivenirlik
diizeyini incelemek i¢in Cronbach Alfa degeri kullanilmistir. Cronbach Alfa degeri
“0” ile “1” arasinda degismektedir. Alfa degeri 0,60 ile 0,80 arasinda oldugunda
giivenirligin 1iyi, 0,80 ile 1,00 arasinda oldugunda ise giivenirligin yiiksek diizeyde
oldugunu gostermektedir (Kozak, 2015). Anket formuna iligkin giivenirlik katsayilar
tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 3.1. Anket Formuna Ait Giivenirlik Katsayilar:

Alt Boyutlar Madde sayisi Cronbach's Alpha
i 4 0,72

Genel Ozellikler

0,83
Kazanimlar 5

0,86
Kapsam 8
i . 0,81
Ogrenme-Ogretme siireci 8

0,81
Degerlendirme 4

0,94
TOPLAM 29

Tablo 1 incelendiginde, arastirma verilerini toplamak i¢in kullanilan anket
formunun genel 6zellikler alt boyutu i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayisinin 0,72;
kazanimlar alt boyutu i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayisinin 0,83; kapsam alt
boyutu i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayisinin 0,86; 6grenme-6gretme siireci alt
boyutu i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayisinin 0,81; degerlendirme alt boyutu i¢in
hesaplanan Cronbach alfa katsayisinin 0,81 ve anket formunun toplami igin
hesaplanan Cronbach alfa katsayisinin 0,94 oldugu goriilmektedir. Anket formunun

Cronbach alfa katsayisina baktigimizda anketin i¢ tutarliliga bagl giivenirliginin genel
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ozellikler alt boyutunun iyi diizeyde, kazanimlar, kapsam, 6grenme-ogretme siireci,

degerlendirme alt boyutlari ve toplaminin yiiksek diizeyde oldugunu goriilmektedir.
3.3. Verilerin Analizi

Ornekleme yapilan anket formu uygulamasi basariyla bittikten sonra, elde edilen
veriler elektronik ortamda analiz edilmeden 6nce, anket formlarinin uygun doldurulup
doldurulmadig: kontrol edilmistir. Anket Formuyla toplanmis olan verilerin analiz
sonuglarini bilimsel bir sekilde aciklayabilmek maksadiyla SPSS (Statistical Package
for Social Sciences) istatistik programina nicel verilerin girisi yapmistir. Arastirmada
toplanan veriler SPSS for Windows 22.0 programi yardimiyla analiz edilmistir.
Verilerin normal dagilima uygunlugu carpiklik, basiklik ve standart hata degerleri

kullanilarak tespit edilmistir.

Tablo 3.2. Anket Formuna Ait Carpikhk ve Basiklik Degerleri

Carpiklik Basiklik
Alt Faktorler N
Deger Std. Hata Deger Std. Hata

Genel Ozellikler 76 -0,57 0,28 0,22 0,54
Kazanimlar 76 -0,34 0,28 0,88 0,54
Kapsam 76 0,17 0,28 0,37 0,54
Ogrenme-Ogretme siireci 76 0,10 0,28 2,22 0,54
Degerlendirme 76 -0,40 0,28 0,99 0,54
TOPLAM 76 0,30 0,28 0,47 0,54

Tablo 2 incelendiginde, anket formundan elde edilen puanlara ait ¢carpiklik ve
basiklik degerleri hesaplanarak normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol
edilmistir. Bu degerlerin =1 araliginda bulunmasi normal dagilim igin yeterli

goriilmektedir (George ve Mallery, 2010). Anket formunun genel 06zellikler,
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kazanimlar, kapsam, degerlendirme alt boyutlari ile toplami i¢in hesaplanan degerlerin
belirtilen aralikta yer aldigi ve normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Anket
formunun 6grenme-6gretmen siireci alt boyutu i¢in hesaplanan degerlerin belirtilen
aralikta olmadig1 ve normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Aragtirmaya katilan
O0gretmenlerin anket formunda yer alan degiskenleri arasindaki iligkinin tespiti igin
genel Ozellikler, kazanimlar, kapsam, degerlendirme alt boyutlar ile toplami igin
parametrik testlerden t testi ve ANOVA testi, 6grenme-0gretme siireci alt boyutu icin
parametrik olamayan testlerden Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis Testi ile
analiz edilerek karsilastirmalar yapilmistir. Temel sanat Ogretim programinin
Ogretmenler gorilisline gore degerlendirilmesinde frekans, ylizde, ortala ve standart

sapma degerleri kullanilmistir.
3.4. Evren ve Orneklem

Tikiyedeki cesitli Giizel sanatlar liselerinde gorev yapan 76 6gretmen 6rneklemi
olusturmaktadir. Orneklem olusturulurken, &gretmenler amagsal oOrnekleme
yontemiyle secilmistir. Amagsal 6rnekleme yonteminde, 6nemli ve zengin bilgilerin
var oldugu diisliniilen durumlarin ayrintili ¢alismasina belli dlgiitleri saglayan kisiler,
olaylar, nesneler ya da durumlar 6rnekleme dahil edilirler (Biiyiikoztiirk, Kiling-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2018: 92; Patton, 2018: 45). Bu aragtirmada
katilimcilar, giizel sanatlar liselerinde Temel sanat egitimi dersini anlatma becerisine
sahip, bu derse giren 6gretmenlerden olusmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin se¢iminde
maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi de kullanilmistir. Maksimum g¢esitlilige
dayali olan 6rnekleme yonteminin iki tiirlii yararindan bahsedilebilir. Bunlardan ilki
ornekleme iligskin her durum kendine 6zgii boyutlartyla derinlemesine tanimlanabilir.
Digeri ise farkl1 6zellik gosteren durumlar arasinda ortaya ¢ikabilecek ortak kategoriler
belirlenebilir (Patton, 2018). Bu arastirmada 32 farkli ilden 35 farkli okulun farkli yas
gruplarinda, 41 kadin, 35 erkek olmak lizere 76 6gretmenden olusan bir ¢esitlilik
saglanmigtir. Maksimum cesitlilige dayali 6rneklem olusturmada amag, genelleme
yapmak icin bu cesitliligi saglamak degildir, tam tersine ¢esitlilik gésteren durumlar
arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigin1 bulmaya calismak
ve bu cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirom ve
Simsek, 2016).

Orneklem grubu igerisinde yer alan arastirmaya kalan 6gretmenlerin demografik

ozellikleri tablo 3’te gosterilmistir.

55



Tablo 3.3. Arastirmaya Katilanlarin Demografik Ozellikleri

F %
Cinsiyet Kadin 41 53,9
Erkek 35 46,1
Lisans 51 67,1
Egitim Durumu Yiiksek Lisans 24 31,6
Doktora 1 1,3
Giizel Sanatlar Lisesi 4 53
Mezun Olunan Lise Lise/Anadolu Lisesi 47 61,8
Meslek Lisesi 22 28,9
Diger 3 3,9
Resim 48 63,2
Heykel 4 5,3
Ana Sanat Dali Grafik 20 26,3
Seramik 1 1,3
Diger 3 3,9
20-30 1 1,3
Yas 31-40 18 23,7
41 ve lizeri 57 75,0
1-5 yil 22 28,9
Birimde Calisma Siiresi 6103 b 17
11-15 yil 11 14,5
16 y1l ve lizeri 30 39,5

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin %53,9’unun kadin,
%46,1’inin erkek oldugu; %67,1’inin lisans mezunu, %31,6’siin yiiksek lisans
mezunu ve %]1,3’linlin doktora mezunu oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin %35,3 linilin giizel sanatlar lisesi mezunu, %61,8’inin lise/Anadolu lisesi
mezunu, %28,9’unun meslek lisesi ve %3,9’unun diger liselerden mezun oldugu;
%63,2’sinin ana sanat dalinin resim, %35,3’{inilin ana sanat dalinin heykel, %26,3 iiniin
ana sanat dalinin grafik, %1,3 {iniin ana sanat dalinin seramik ve %3,9’liniin ana sanat
dalinin diger oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %1,3 linlin 20-
30 yas araliginda, %?23,7’sinin 31-40 yas araliginda ve %75,0’inin 41 yas ve iizeri
oldugu; %28,9’unun birimde ¢aligsma siiresinin 1-5 yil arasinda, %17,1’inin birimde
caligma stiresinin 6-10 yil arasinda, %14,5’inin birimde ¢alisma stiresinin 11-15 yil
arasinda ve 9%39,5’inin birimde c¢aligma siiresinin 16 yi1l ve fiizeri oldugu

goriilmektedir.
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3.5. Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilimi saglanan Ogretmenlere uygulanan anket
formundan elde edilen verilerin analiz edilmesi ile ulasilan sonuglara yer verilmistir.
Anket formundan elde edilen verilerin analiz edilmesi siirecinde frekans, yiizde,
ortalama, standart sapma, parametrik testlerden t testi ve ANOVA testi, parametrik
olmayan testlerden Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis Testi uygulanmigtir. Elde
edilen sonugclar tablolara doniistiiriilmiis ve agiklanmistir.

Uygulanan ankette yer alan 6gretim programinin genel 6zellikleri alt boyutuyla
ilgili 4 soru sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplara iliskin frekans, yiizde ve

ortalama degerleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 3.4. Genel Ozellikler Alt Boyutuna Ait Betimsel Istatistikler

g
. 5
>
: -
<
£ £ g g ¥
= o = 2 =
g 2 N 1S o
S E z =z &
- > F F £ g
Genel Ozellikler T A A M = X Ss
f 1 16 5 51 3
Programda her iinite icin ayrilan zaman, ilgili 3,51 0,91
{initenin giicliik derecesi ile uyumludur. % 13 211 6,6 671 39
Ogrencilere bu programla gorsel sanatlar f i 4 1 52 ? 3,86 0,68
alanim sevdirerek 6gretmek miimkiindiir. % - 53 145 684 118
Programda bulunan gorsel sanatlar alami f - 10 9 49 8
konularint (desen, iki boyutlu sanat, ii¢ 3,72 0,82
boyutlu sanat) birlestirici niteliktedir. % - 132 11,8 645 10,5
) f - 14 12 4 6
Temel Sanat Egitimi Dersi Ogretim Programu, 3,55 0,88
dgretmene yeterince rehberlik etmektedir. % - 184 158 579 79

Tablo 4 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
genel ozellikler alt boyutunda yer alan “Programda her iinite i¢in ayrilan zaman, ilgili
{initenin giicliik derecesi ile uyumludur”, “Ogrencilere bu programla gorsel sanatlar
alani sevdirerek 6gretmek miimkiindiir”’, “Programda bulunan gorsel sanatlar alani
konularimni (desen, iki boyutlu sanat, ii¢ boyutlu sanat) birlestirici niteliktedir”, “Temel
Sanat Egitimi Dersi Ogretim Programi, dgretmene yeterince rehberlik etmektedir”
ifadelerine “Katiliyorum” cevabimi verdikleri goriilmektedir. Genel ozellikler alt
boyutunda “Ogrencilere bu programla gorsel sanatlar alaninmi sevdirerek dgretmek

miimkiindiir” ifadesinin en yiiksek ortalamaya (X=3,86), “Programda her {inite icin
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ayrilan zaman, ilgili {initenin giicliik derecesi ile uyumludur” ifadesinin ise en diisiik

ortalamaya (X=3,51) sahip oldugu goriilmektedir.

Uygulanan ankette yer alan 6gretim programinin kazanimlar alt boyutuyla ilgili
5 soru sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplara iligskin frekans, yiizde ve ortalama

degerleri Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 3.5. Kazammlar Alt Boyutuna Ait Betimsel istatistikler

g

. 5

>

= £

<

E £ g § ¥

= ) =) 2 =]

= 2 N S 2
Kazanimlar 2 = s = % X Ss

an) M M M =

Kazanim ifadeleri anlasilir bigimde f - 6 7 57 6
yazilmistir. 3,83 0,68

% - 7,9 92 750 79

Kazanim Ifadeleri Temel Sanat Egitimi f - 6 10 53 7
dersinin genel amaclar1 ile tutarlilik 3,80 0,71

gostermektedir. % - 7.9 132 69,7 9.2

Kazanim ifadeleri igerige uygun bir f - 5 9 57 5
sekilde yazilmustir. 3,82 0,65

% - 6,6 11,8 750 6,6

Programda kullanilan kazanim ifadeleri, f 1 6 13 50 6
ogrencilerin gelisim diizeylerine (zihinsel 3,71 0,78

geligimlerine, yaslarina) uygundur. % 1,3 79 17,1 658 7,9

Programda yer verilen kazanimlar bireyin =~ f 1 14 22 32 7
giinliik hayatinda isine yarayacak sekilde 3,39 0,94

verilmistir. % 1,3 18,4 289 42,1 9,2

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
kazanimlar alt boyutunda yer alan “Kazanim ifadeleri anlagilir bigcimde yazilmistir.”,
“Kazamim ifadeleri Temel Sanat Egitimi dersinin genel amaglari ile tutarlilik
gostermektedir.”, “Kazanim ifadeleri icerige uygun bir sekilde yazilmistir.”,
“Programda kullanilan kazanim ifadeleri, 6grencilerin gelisim diizeylerine (zihinsel
gelisimlerine, yaslarina) uygundur.”, “Programda yer verilen kazanimlar bireyin
giinlik hayatinda isine yarayacak sekilde verilmistir.” ifadelerine “Katiliyorum”
cevabini verdikleri goriilmektedir. Kazanimlar alt boyutunda “Kazanim ifadeleri

anlagilir bicimde yazilmistir.” ifadesinin en yiiksek ortalamaya (X=3,83), “Programda
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yer verilen kazanimlar bireyin giinliik hayatinda isine yarayacak sekilde verilmistir.”

ifadesinin ise en diisiik ortalamaya (X=3,39) sahip oldugu goriilmektedir.

Uygulanan ankette yer alan 6gretim programinin kapsam alt boyutuyla ilgili 8
soru sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplara iligkin frekans, ylizde ve ortalama

degerleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 3.6. Kapsam Alt Boyutuna Ait Betimsel istatistikler

g
. 5
>
= £
<
z 2 I:
£ S E B =
g 2 N 1 g
2~ B2 =2 3
s £ § § B
Kapsam T A A A = X Ss
Icerik temel sanat egitimi alani ile ilgili Snemli - 16 20 33 7
. 3,41 0,93
olan tiim konular1 kapsamaktadir. % C 211 263 434 92
Icerikteki konular basitten karmasiga dogru - 6 15 48 7
1 . 3,74 0,74
sunuimustur % - 79 197 632 92
Giinlik hayattan verilen orneklerle konular f - 9 17 44 6
zenginlestirilmistir. % 118 224 579 79 3,62 0,80
0 - s ) s s
Ders kitabinda yeterince Ornege yer f 3 9 18 37 9
ilmisti 3,53 0,99
verilmistir % 39 118 237 487 118
Ders kitabinda 6grenciler tarafindan anlagilan 2 6 19 42 7
) 3,61 0,87
metinler kullanilmistir. % 2.6 7.9 250 553 92
Programin igerigi 6grenci i¢in anlamlidir. f - 5 23 41 7 3166 074
% - 66 303 539 92 ’
Icerikte yer alan kazanim ifadeleri, konular ile ¢ - 1 16 52 7
3,86 0,58
tutarlidir. % - 13 21,1 684 92
Programin igerigi Ogrenciyi ezberden ¢ok f - 8 21 43 4
anlamaya tesvik etmektedir. o 105 276 566 53 3,57 0,75
0 - > ) s >

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
kapsam alt boyutunda yer alan “Igerik temel sanat egitimi alan ile ilgili nemli olan
tiim konular1 kapsamaktadir.”, “Igerikteki konular basitten karmasiga dogru
sunulmustur.”, “Giinliik hayattan verilen Ornekler konular1 zenginlestirilmistir.”,
“Ders kitabinda yeterince ornege yer verilmistir.”, “Ders kitabinda Ogrenciler
tarafindan anlasilan metinler kullanilmistir.”, “Programin igerigi O6grenci igin

anlamlidir.”,” Icerikte yer alan kazanim ifadeleri, konular ile tutarlidir.”,” Programin

.....
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cevabim verdikleri goriilmektedir. Kapsam alt boyutunda “Igerikte yer alan kazanim
ifadeleri, konular ile tutarlidir.” ifadesinin en yiiksek ortalamaya (X=3,86), “Icerik
temel sanat egitimi alani ile ilgili 6nemli olan tiim konular1 kapsamaktadir.” ifadesinin

ise en diigiik ortalamaya (X=3,41) sahip oldugu goriilmektedir.

Uygulanan ankette yer alan 6gretim programinin 6grenme-ogretme siireci alt
boyutuyla ilgili 8 soru sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplara iliskin frekans,

yiizde ve ortalama degerleri Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 3.7. Ogrenme-Ogretme Siireci Alt Boyutuna Ait Betimsel istatistikler

g
. 5
>
= 2
<
E £ g § ¥
= I = 2 =
=] 2 S S g
. . o o E 5 £ E
Ogrenme-Ogretme siireci T M A A = X Ss
Programda Onerilen &gretim  yontemleri £ ) 5 4 59 ]
atdlye ortaminda uygulanabilir niteliktedir 392 0.65
% - 6,6 53 77,6 10,5
Dersin  islenisinde  6grenci  katiliminin £ i 6 9 54 7
saglandig1 konular fazladir. 382 0.71
% - 79 11,8 71,1 9,2
Egitim  ortaminda  kullanilmak  {izere £ 1 > 8 58 7
belirlenen atdlye arag geregleri kazanimlari 389 0.64
gerceklestirecek niteliktedir. % 13 26 105 763 92 ’ ’
Atolyedeki arag-gereg, yapilacak £ ’ 12 17 38 7
uygulamalara i¢in yeterlidir. 347 096
% 2,6 158 224 50,0 92
Ogretim  programindaki  konularla ilgili £ i 6 9 54 7
diizenekler ve model kompozisyonlar kolay 382 0.71
hazirlanabilir niteliktedir. % ) 79 118 711 92 ’ ’
Programin uygulanmasi sirasinda Onerilen £ ) 11 14 47 9
yontem ve teknikler Ogretmene yeterince 364 087
rehberlik etmektedir. o _ 145 184 553 118 ’ ’
Programda onerilen 6gretim yontemleri temel
e e e .. f - 2 13 51 10
sanat egitiminin ongomlen yas gmbu ogretimi 391 064
i¢in uygundur. % - 26 171 61,1 132
Programin uygulanabilmesi igin &gretmenin
gorsel sanatlarin her alaninda (desen, iki f - 4 4 37 31
boyutlu sanat, iic boyutlu sanat) yetkin olmasi 425 0.79
gerekmektedir. ’ ’
% - 53 53 48,7 40,8
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Tablo 7 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
O0grenme-Ogretme silireci alt boyutunda yer alan “Programda Onerilen &gretim
yontemleri atdlye ortaminda uygulanabilir niteliktedir”, “Dersin islenisinde 6grenci
katitliminin saglandig1 konular fazladir.”, “Egitim ortaminda kullanilmak iizere
belirlenen atdlye ara¢c gerecleri kazanmimlar1 gerceklestirecek niteliktedir.”,
“Atdlyedeki arag-gereg, yapilacak uygulamalara igin yeterlidir.”, “Ogretim
programindaki konularla ilgili diizenekler ve model kompozisyonlar kolay
hazirlanabilir niteliktedir.”, “Programin uygulanmasi sirasinda onerilen yontem ve
teknikler 6gretmene yeterince rehberlik etmektedir.”,” Programda Onerilen 6gretim
yontemleri temel sanat egitiminin ongdriillen yas grubu Ogretimi i¢in uygundur.”,”
Programin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin gorsel sanatlarin her alaninda (desen, iki
boyutlu sanat, ii¢ boyutlu sanat) yetkin olmasi1 gerekmektedir.” ifadelerine
“Katiliyorum” cevabin1 verdikleri goriilmektedir. Ogrenme-6gretme siireci alt
boyutunda “Programin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin gorsel sanatlarin her alaninda
(desen, iki boyutlu sanat, {ic boyutlu sanat) yetkin olmas1 gerekmektedir.” ifadesinin
en yliksek ortalamaya (X=4,25), “Atdlyedeki arag-gereg, yapilacak uygulamalara i¢in

yeterlidir.” ifadesinin ise en diisiik ortalamaya (X=3,47) sahip oldugu goriilmektedir.

Uygulanan ankette yer alan §gretim programinin degerlendirme alt boyutuyla
ilgili 4 soru sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplara iligkin frekans, ylizde ve

ortalama degerleri Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 3.8. Degerlendirme Alt Boyutuna Ait Betimsel istatistikler

g
g
>
E 5 g B cE
£ 2 N 9] QE) o)
v g 4 2 g2
o = g T ETE
Degerlendirme es O Vi S £39 X Ss
Programda yer alan 6lgme degerlendirme ile ¢ - 9 14 49 4
ilgili agiklamalar yeterlidir 3,63 0,76
’ % - 11,8 184 64,5 53
Programda yer verilen degerlendirme
Onerileri (derecelendirme olgegi ya da f - 7 18 46 S
dereceli  puanlama  anahtar1  seklinde 3,64 0,74
tasarlanmis gozlem formlarr) yeterlidir. % - 92 23,7 605 6,6
Programda yer alan kazanimlar 6lgilebilir . 5 17 49 5
niteliktedir. 3,71 0,69
% - 6,6 224 645 6,6
Degerlendirme i¢in programda Onerilen ¢ . 2 13 51 10
degisik  tip  uygulamalar  yapilabilir 391 0,64

niteliktedir. % - 2,6 17,1 67,1 13,2
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Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan oOgretmenlerin  biiyiik
cogunlugunun degerlendirme alt boyutunda yer alan “Programda yer alan 6lgme
degerlendirme ile ilgili agiklamalar yeterlidir.”, “Programda yer verilen degerlendirme
onerileri (derecelendirme 6lgegi ya da dereceli puanlama anahtari seklinde tasarlanmis
gozlem formlar1) yeterlidir.”, “Programda yer alan kazanimlar olgiilebilir
niteliktedir.”, “Degerlendirme i¢in programda oOnerilen degisik tip uygulamalar
yapilabilir niteliktedir.” ifadelerine “Katiliyorum” cevabini verdikleri goriilmektedir.
Degerlendirme alt boyutunda “Degerlendirme i¢in programda oOnerilen degisik tip
uygulamalar yapilabilir niteliktedir.” ifadesinin en yiiksek ortalamaya (X=3,91),
“Programda yer alan 6lgme degerlendirme ile ilgili agiklamalar yeterlidir.” ifadesinin

ise en diisiik ortalamaya (X=3,63) sahip oldugu goriilmektedir.

Uygulanan ankette yer alan 6gretim programinin genel 6zellikler, kazanimlar,
kapsam, 6grenme-ogretme siireci, degerlendirme alt boyutlar1 ve toplaminin verilen

cevaplara iliskin frekans, yiizde ve ortalama degerleri Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 3.9. Alt Boyutlar Betimsel Istatistigi

Alt Boyutlar " Minimum Maksimum X Ss

Genel Ozellikler 76 2,25 5,00 3,66 0,61
Kazanimlar 76 2,00 5,00 3,71 0,59
Kapsam 76 2,25 5,00 3,62 0,57
Ogrenme-Ogretme siireci 76 2,13 5,00 3,84 0,50
Degerlendirme 76 2,00 5,00 3,72 0,57
TOPLAM 76 2,69 5,00 3,72 0,48

Tablo 9 incelendiginde, Ogretim programinin genel Ozellikler, kazanimlar,
kapsam, 6grenme-0gretme siireci, degerlendirme alt boyutlarina ve toplamina verilen
puanlarin sirasiyla 2,25-5,00; 2,00-5,00; 2,25-5,00; 2,13-5,00; 2,00-5,00 ve 2,69-5,00
aralifinda degistigi goriilmektedir.

Ogretim programinin genel &zellikler, kazanimlar, kapsam, 6grenme-6gretme

stireci, degerlendirme alt boyutlarina ve toplamina verilen puanlarin ortalamasi
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sirastyla 3,66+0,61; 3,714+0.59; 3.62+0.57; 3,84+0,50; 3,72+0,57 ve 3,72+0.48 olarak

hesaplanmustir.

Elde edilen ortalamalar dikkate alindiginda, 6gretmen goriislerine gore 6gretim
programinin genel ozellikler, kazanimlar, 6grenme-6gretme stireci, degerlendirme alt
boyutlarinin ¢ok yiiksek diizeyde; kapsam alt boyutunun ve toplaminin ise yiiksek

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ogretim programinin genel &zellikler, kazanimlar, kapsam, 6grenme-6gretme
siireci, degerlendirme alt boyutlar1 ve toplaminin 6gretmenlerin cinsiyet degiskeni

arasinda anlam farklilig1 sonuglari tablo 10°da gosterilmektedir.

Tablo 3.10. Anket Formunun Cinsiyet Degiskenine Gore Verileri

Alt Boyutlar Degisken N X Ss t/U P
Kadin 41 3,66 0,62

Genel Ozellikler 0,00%* 1,00
Erkek 35 3,66 0,61
Kadin 41 3,78 0,53

Kazanimlar 1,05% 0,30
Erkek 35 3,63 0,64
Kadin 41 3,66 0,65

Kapsam 0,71%* 0,48
Erkek 35 3,57 0,47
Kadin 41 3,89 0,54

Ogrenme-Ogretme siireci 668,00%* 0,60
Erkek 35 3,79 0,45
Kadin 41 3,70 0,64

Degerlendirme -0,47* 0,64
Erkek 35 3,76 0,48
Kadin 41 3,75 0,52

TOPLAM 0,62* 0,53
Erkek 35 3,68 0,45

*t testi, ** Mann Whitney U testi, ***p<0,05

Tablo 10 incelendiginde, 6gretim programinin genel ozellikler, kazanimlar,
kapsam, 6grenme-0gretme siireci, degerlendirme alt boyutlarina ve toplamina verilen

puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik
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goriilmemistir (p>0,05). Kadin ve erkek 6gretmenlerin 6gretim programinin toplamina
ve alt boyutlarina vermis olduklart puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu

goriilmektedir.

Ogretim programinin genel ozellikler, kazanimlar, kapsam, 6grenme-dgretme
siireci, degerlendirme alt boyutlar1 ve toplaminin 6gretmenlerin egitim durumu

degiskeni arasinda anlam farklilig1 sonuglari tablo 11°de gosterilmektedir.

Tablo 3.11. Anket Formunun Egitim Durumu Degiskenine Gore Verileri

Alt Boyutlar Degisken N X Ss t/U p
Lisans 51 3,62 0,66

Genel Ozellikler -0,94%* 0,35
Yiksek Lisans 24 3,76 0,52
Lisans 51 3,72 0,57

Kazanimlar 0,09* 0,93
Yiiksek Lisans 24 3,71 0,64
Lisans 51 3,64 0,58

Kapsam 0,57* 0,57
Yiksek Lisans 24 3,56 0,56
Lisans 51 3,87 0,52

Ogrenme-Ogretme siireci 567,50%* 0,61
Yiiksek Lisans 24 3,79 0,45
Lisans 51 3,73 0,57

Degerlendirme 0,12% 0,90
Yiksek Lisans 24 3,71 0,57
Lisans 51 3,73 0,49

TOPLAM 0,24* 0,81
Yiiksek Lisans 24 3,70 0,48

*t testi, ** Mann Whitney U testi, ***p<0,05

Tablo 11 incelendiginde, 6gretim programinin genel ozellikler, kazanimlar,
kapsam, 6grenme-0gretme siireci, degerlendirme alt boyutlarina ve toplamina verilen
puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin egitim durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik goriilmemistir (p>0,05). Lisans ve yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin
Ogretim programimin toplamina ve alt boyutlarina vermis olduklar1 puan

ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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Ogretim programinin genel ozellikler, kazanimlar, kapsam, 6grenme-ogretme
stireci, degerlendirme alt boyutlar1 ve toplaminin 6gretmenlerin mezun oldugu lise

degiskenleri arasinda anlam farklilig1 sonuglar tablo 12°de gdsterilmektedir.

Tablo 3.12. Anket Formunun Egitim Durumu Degiskenine Gore Verileri

Alt Boyutlar Degisken N X Ss F/Kikare P
Giizel Sanatlar Lisesi 4 3,56 0,52
. Lise/Anadolu Lisesi 47 3,73 0,59
Genel Ozellikler 0,92% 0,44
Meslek Lisesi 22 3,61 0,64
Diger 3 3,17 0,80
Giizel Sanatlar Lisesi 4 3,55 0,53
Lise/Anadolu Lisesi 47 3,75 0,65
Kazanimlar 0,57* 0,63
Meslek Lisesi 22 3,71 0,39
Diger 3 3,33 0,83
Giizel Sanatlar Lisesi 4 3,63 0,53
Lise/Anadolu Lisesi 47 3,66 0,58
Kapsam 0,23* 0,88
Meslek Lisesi 22 3,55 0,59
Diger 3 3,50 0,50
Giizel Sanatlar Lisesi 4 3,78 0,19
or 05 Lise/Anadolu Lisesi 47 3,85 0,52
O“gretllme Ogretme 1 ’40** 0’7 1
sureci Meslek Lisesi 22 3,85 0,52
Diger 3 3,67 0,07
Giizel Sanatlar Lisesi 4 3,50 0,35
Lise/Anadolu Lisesi 47 3,71 0,63
Degerlendirme 0,38* 0,77
Meslek Lisesi 22 3,81 0,48
Diger 3 3,67 0,29
Giizel Sanatlar Lisesi 4 3,63 0,33
Lise/Anadolu Lisesi 47 3,75 0,52
TOPLAM 0,31* 0,82
Meslek Lisesi 22 3,70 0,45
Diger 3 3,49 0,42

*ANOVA testi, ** Kruskal Wallis Testi, ***p<0,05

Tablo 12 incelendiginde, 6gretim programinin genel ozellikler, kazanimlar,
kapsam, 6grenme-0gretme siireci, degerlendirme alt boyutlarina ve toplamina verilen
puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin mezun oldugu lise degiskenine gore anlamli
bir farklilik goriilmemistir (p>0,05). Giizel Sanatlar Lisesi, Lise/Anadolu Lisesi,

Meslek Lisesi ve diger liselerden mezun olan 6gretmenlerin 6gretim programinin
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toplamina ve alt boyutlarina vermis olduklar1 puan ortalamalarinin birbirine yakin

oldugu goriilmektedir.

Ogretim programinin genel &zellikler, kazanimlar, kapsam, 6grenme-6gretme
siireci, degerlendirme alt boyutlar1 ve toplaminin 6gretmenlerin ana sanat dali

degiskenleri arasinda anlam farklilig1 sonuglari tablo 13°te gosterilmektedir.

Tablo 3.13. Anket Formunun Ana Sanat Dah Degiskenine Gore Verileri

Alt Boyutlar Degisken N X Ss F/Kikare p
Resim 48 3,72 0,64
. Heykel 4 3,56 0,83
Genel Ozellikler 0,42%* 0,74
Grafik 20 3,59 0,53
Diger 3 3,42 0,80
Resim 48 3,74 0,63
Heykel 4 3,45 0,38
Kazanimlar 0,59* 0,62
Grafik 20 3,74 0,53
Diger 3 3,40 0,53
Resim 48 3,62 0,64
Heykel 4 3,56 0,36
Kapsam 0,04* 0,99
Grafik 20 3,66 0,49
Diger 3 3,67 0,26
Resim 48 3,87 0,59
. . Heykel 4 3,75 0,32
Ogrenme-Ogretme siireci 1,63%* 0,65
Grafik 20 3,81 0,30
Diger 3 3,63 0,22
Resim 48 3,73 0,62
Heykel 4 3,63 0,32
Degerlendirme 0,08* 0,97
Grafik 20 3,71 0,52
Diger 3 3,83 0,29
Resim 48 3,74 0,55
Heykel 4 3,60 0,32
TOPLAM 0,16* 0,92
Grafik 20 3,71 0,38
Diger 3 3,60 0,31

*ANOVA testi, ** Kruskal Wallis Testi, ***p<0,05

Tablo 13 incelendiginde, 6gretim programinin genel ozellikler, kazanimlar,

kapsam, 6grenme-6gretme siireci, degerlendirme alt boyutlarina ve toplamina verilen
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puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin ana sanat dali degiskenine gore anlamli bir
farklilik goriilmemistir (p>0,05). Ana sanat dali resim, heykel, grafik ve diger olan
Ogretmenlerin 6gretim programinin toplamina ve alt boyutlarina vermis olduklart puan

ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Ogretim programinin genel ozellikler, kazanimlar, kapsam, 6grenme-ogretme
stireci, degerlendirme alt boyutlar1 ve toplaminin 6gretmenlerin yas degiskenleri

arasinda anlam farklilig1 sonuglari tablo 14’te gosterilmektedir.

Tablo 3.14. Anket Formunun Yas Degiskenine Gore Verileri

Alt Boyutlar Degisken N X Ss t/'U p
31-40 18 3,74 0,51

Genel Ozellikler 0,60* 0,55
41 ve lizeri 57 3,64 0,65
31-40 18 3,80 0,60

Kazanimlar 0,75%* 0,46
41 ve lizeri 57 3,68 0,59
31-40 18 3,73 0,66

Kapsam 0,89* 0,37
41 ve lzeri 57 3,59 0,55
31-40 18 3,85 0,55

Ogrenme-Ogretme siireci 502,50%* 0,90
41 ve lizeri 57 3,84 0,49
31-40 18 3,75 0,55

Degerlendirme 0,25% 0,80
41 ve lizeri 57 3,71 0,58
31-40 18 3,78 0,53

TOPLAM 0,63* 0,53
41 ve lizeri 57 3,70 0,47

*t testi, ** Mann Whitney U testi, ***p<0,05

Tablo 14 incelendiginde, 6gretim programinin genel ozellikler, kazanimlar,
kapsam, 6grenme-0gretme siireci, degerlendirme alt boyutlarina ve toplamina verilen
puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
goriilmemistir (p>0,05). 31-40 yas aras1 ve 41 ve lizeri yasinda olan ¢gretmenlerin
Ogretim programimin toplamina ve alt boyutlarina vermis olduklar1 puan

ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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Ogretim programinin genel ozellikler, kazanimlar, kapsam, 6grenme-ogretme
stireci, degerlendirme alt boyutlar1 ve toplaminin 6gretmenlerin birimde ¢aligma siiresi

degiskenleri arasinda anlam farklili§1 sonuglar1 tablo 15°te gosterilmektedir.

Tablo 3.15. Anket Formunun Birimde Gegirilen Siire Degiskenine Gore Verileri

Alt Boyutlar Degisken N X Ss F/Kikare P
1-5 yil 22 3,45 0,72
. 6-10 y1l 13 3,79 0,37
Genel Ozellikler 1,25% 0,30
11-15 y1l 11 3,75 0,46
16 yil ve iizeri 30 3,73 0,64
1-5 yil 22 3,62 0,66
6-10 y1l 13 3,92 0,42
Kazanimlar 0,93* 0,43
11-15 y1l 11 3,80 0,33
16 yil ve iizeri 30 3,65 0,65
1-5 y1l 22 3,49 0,64
6-10 yil 13 3,76 0,41
Kapsam 0,87* 0,46
11-15 y1l 11 3,76 0,54
16 yil ve lizeri 30 3,61 0,59
1-5 y1l 22 3,67 0,60
o Os 6-10 yil 13 3,95 0,40
Q.grel.lme Ogretme y 4,80%* 0.19
sureci 11-15 y1l 11 3,95 0,38
16 yil ve lizeri 30 3,88 0,48
1-5 yil 22 3,72 0,58
) 6-10 y1l 13 3,60 0,66
Degerlendirme 0,44%* 0,73
11-15 y1l 11 3,86 0,30
16 yil ve tizeri 30 3,73 0,60
1-5 yil 22 3,59 0,56
6-10 y1l 13 3,82 0,33
TOPLAM 0,95* 0,42
11-15 y1l 11 3,83 0,36
16 yil ve iizeri 30 3,72 0,51

*ANOVA testi, ** Kruskal Wallis Testi, ***p<0,05

Tablo 15 incelendiginde, 6gretim programinin genel ozellikler, kazanimlar,
kapsam, 6grenme-6gretme siireci, degerlendirme alt boyutlarina ve toplamina verilen
puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin birimde c¢alisma siiresi degiskenine gore
anlaml bir farklilik gériilmemistir (p>0,05). Birimde ¢aligma siiresi 1-5 yil, 6-10 y1il,
11-15 yil ve 16 y1l ve iizeri olan 6gretmenlerin 6gretim programinin toplamina ve alt
boyutlarina vermis olduklar1 puan ortalamalarinin  birbirine yakin oldugu

goriilmektedir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. Tartisma

Gizel sanatlar liselerinin 9. siniflarinda 2015 yilindan itibaren uygulanmakta
olan temel sanat egitimi dersi Ogretim programinin Ogretmen goriislerine gore
incelenmesi ile ilgili yapilan anket ¢alismasinin sonucunda temel sanat egitimi
dersinin Ogretim programinin genel ozellikleri, kazanimlari, kapsami, 6grenme-
Ogretme siireci ve degerlendirmesi ile ilgili ders 6gretmenlerine sorulan sorulara
verilen cevaplara genel olarak bakildiginda, olumsuz bir sonuca rastlanmamuistir.
Ankete katilan ders ogretmenlerinin, dersin &gretim programu ile ilgili bes ayri

kategoride sorulan sorulara olumlu cevap verdikleri goriilmiistiir.

Genel bir ¢erceveden bakilacak olursa ortaya ¢ikan bu sonug, dncelikle temel
sanat egitimi dersi Ogretim programinin gilizel sanatlar liseleri miifredatina dahil
edilmesinin ders Ogretmenleri tarafindan olumlu karsilandiginin bir gostergesidir.
“Ilgili arastirmalar” béliimiinde de degindigimiz Kavuran ve Polat (2016) ‘in temel
sanat egitimi dersi giizel sanatlar liselerinin miifredatina eklenmeden hemen Once
yayimladigr “Giizel Sanatlar Liselerinde Temel Tasarim Dersinin Gerekliligi ve
Onemi” isimli dergi makalesinde ortaya koydugu dersin gerekliligi ile ilgili
goriislerinin ne kadar yerinde oldugu anlasilmaktadir. Onceki bdliimde “Temel sanat
egitimi” alt basliginda, temel sanat egitimi dersinin sanat egitiminin ilk asamasinda

gerekliligine dikkat ¢ekilmistir.

Ote yandan temel sanat egitimi dersinin, 6zelde giizel sanatlar liselerinin 9.
siiflari i¢in hazirlanan uygulanmakta olan 6gretim programina bakildiginda, 6n plana
cikan bazi bulgular 6gretim programinin genel Ozellikleri, kazanimlari, kapsamu,
O0grenme-0gretme slireci ve degerlendirmesi alt boyutlarinda incelenecek ve

tartigilacaktir.

Ogretmenlere dgretim programimin genel 6zelliklerine iliskin dort adet soru
sorulmustur. Bu kategoride sorulan sorulardan en yiiksek ortalamaya sahip sorunun
degerlendirilmesinden, 6gretim programinin dgrencilere temel sanat egitimi dersini
sevdirerek Ogretme olanagi tanidig1 sonucuna varilmigtir. Bunun yani sira yapilan
degerlendirmede en az puani alan sorudan anlagildig1 tizere konular i¢in ayrilan
zamanin, giicliik dereceleri ile uyumlulugunun daha iyi olabilecegi anlasilmaktadir (bk

Tablo 4). Buradan ¢ikardigimiz sonuca gore, 6gretim programinda konulara giigliik

69



derecesine gore ayrilan siirenin, 6grencilerin yasma bagh zihinsel ve psiko-motor

gelisim diizeylerine gore iist diizeyde oldugu diisiiniilmektedir.

Bu konu ile ilgili yapilan literatiir taramasinda, temel sanat egitimi ya da temel
tasarim dersinin lisans seviyesindeki 6gretim programlarinin incelendigi ¢aligsmalara
rastlanmistir. Toktas (2009: 122)’1n “Giizel Sanatlar Egitimi Veren Yiiksek Ogretim
Kurumlarinda Temel Sanat Egitimi/Temel Tasarim Dersine iliskin Ogretim Elemani
ve Ogrenci Gériislerinin Degerlendirilmesi” isimli doktora tezinde, hazirbulunusluk
seviyelerinin 0grenmeye etkileri farkli acidan bakilarak yapilmistir. Lisans
diizeyindeki Ogrencilerin arasinda son yillarda giizel sanatlar liselerinden mezun
olanlarin sayisinin artmasina ragmen bu durumun hazirbulunusluk diizeyine olumlu
bir etkisinin olmadig dile getirilmis hatta hazirbulunugluk diizeyinin daha geriledigi
belirtilmistir. Toktag’in bu calismasindaki hazirbulunusluk diizeyi ile ilgili giizel
sanatlar liselerinden gelen Ogrencilerin temel sanat egitimi ya da temel tasarim
derslerinde beklenilen hazirbulunusluk diizeyini yakalayamamasi da calismamiz
acisindan anlamli bir durumdur. Toptas’in bu arastirma tezi 2009 yilinda yapilmistir
ve henliz temel sanat egitimi dersi Ogretim programi, giizel sanatlar liseleri
miifredatina dahil edilmemistir. Dolayisiyla bu olumsuz durumun, giizel sanatlar
liselerinden mezun olup lisans seviyesinde egitimine devam eden dgrencilerin temel
sanat egitimi dersini gormemis olmalarindan kaynaklandigi disiiniilebilir. Giizel
sanatlar liselerinde bu dersin 2015 yilinda uygulanmaya baslamasiyla yiiksek
ogretimdeki bu olumsuz durumunda iyilesecegi Ongoriilmektedir. Ayrica bu baglamda
diisiindiigiimiizde Ggretim programinin kapsaminin, O6grencinin hazirbulunugluk

diizeyine gore belirlenmesinin ¢ok biiyiik nem arz ettigi anlasilmaktadir.

Temel sanat egitimi, Ogretim programinin kazanimlarina iliskin ders
O0gretmenlerine bes soru sorulmustur. Bu sorular sonucunda 6n plana ¢ikan digerlerine
gore puani diisiik olan, programin 6grencilere kazandiracaklarinin giinliik hayatlarinda

ve pratikte yararlilig1 konusundaki sorudur (bk Tablo 5).

Basbug (2020), “Temel Sanat Egitimi Dersinin Disiplinlerarast Gerekliligi
Uzerine Bir Degerlendirme” isimli arastirma makalesinde temel sanat egitiminin
bireye sagladigi katkilarin tartisilmaz oldugunu, disiplinleraras1 bir¢ok alana katk1
sagladigini soyliiyor. Gorsel okur-yazarliin birey i¢in dnemli bir kazanim oldugundan
bahsediyor ve hi¢ siiphesiz kiiltiiriin olugsmasinda 6nemli bir paymnin oldugunu

belirtiyor. Biyoloji dersindeki ¢izimlerden matematik alanindaki temel dinamiklere
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kadar ve hatta oturdugumuz sandalyeden yasadigimiz eve kadar temel tasarim
kavraminin 6ge ve ilkelerine ihtiya¢ duyulmasi kaginilmazdir. Dolayisiyla ankettin bu
boliimiinde yapilan degerlendirmeye goére temel sanat egitimi dersinin Ogretim
programinin giinliik hayatin i¢inden birgok 6geyi kapsayici nitelikte olmasi gerektigi

sonucuna varilabilir.

Temel sanat egitimi 6gretim programinin kapsamina iliskin ankete katilan ders
Ogretmenlerine sekiz soru sorulmustur. Sorulara verilen cevaplarin tamami olumludur

ve ortalamalar1 arasinda kayda deger bir farklilik gézlenmemistir (bk Tablo 6).

Temel sanat egitimi, dersi 6gretim programinin ogrenme-0gretme siirecine
iliskin ankette yer alan sekiz soruya ankete katilan ders ogretmenlerinin verdigi
cevaplar degerlendirildiginde, atdlyelerde bulunan arag-gereglerin derste yapilacak
uygulamalar i¢in yeterli diizeyde olduguna iliskin sorunun en diisiik ortalamaya sahip
oldugu goriilmektedir (bk Tablo 7). Uysal (2015) “Temel Tasarim Dersine Iliskin
Ogrenci Goriisleri” baslikli makalesinde lisans diizeyinde temel sanat egitimi
programlarinda da benzer sorunlarla karsilasildigindan bahseder. Temel tasarim
dersinde farkli malzemelerin kullanimi hayal giiciinii tetikler, cok ¢esitli ve kisiye 6zgii
islerin ¢ikmasini saglar. Ogrencilerin tasarimlar1 i¢in gerekli ¢esitli materyalleri temin
etmeleri ekonomik olarak ¢ok zordur. Uysal, bulgular arasinda hi¢ boya karistirmayan
ogrencilerin oldugunu soyler. Bu 6grencilerin 6zellikle maddi imkansizliklardan
dolay1 malzeme ve arag-geregleri edinemediklerini belirtir.

Ogrenme-dgretme siirecine iliskin yapilan degerlendirmede sonug olarak,
giizel sanatlar liselerinde, Ogrencilerin temel sanat egitimi dersi igin gerekli
malzemelerin ve arag-gereglerin dersin daha nitelikli islenebilmesi i¢in atdlyelerde
bulunmasinin bir gereklilik oldugu anlagilmaktadir. Dersin amacina uygun
islenebilmesi icin atdlyelerin malzeme ve arag-gere¢ acisindan zenginlestirilmesi
gerekmektedir.

Ayrica Ogrenme-O8retme siirecine iliskin sorulan sorularin sonuglari
degerlendirildiginde ders Ogretmeninin, gorsel sanatlar dersi alanmin tiim
disiplinlerinde (desen, iki boyut sanat, {ic boyutlu sanat, grafik ve bunun gibi) yetkin
olmasmin gerekliligi sorusunun analizinde kayda deger 6l¢iide yliksek ortalamanin
(X=4,25) ortaya ¢iktig1 gézlenmistir (bk Tablo 7). Bu sonugtan da anlasilacag: iizere

ders Ogretmenlerinin dersin islenisinde siire¢ igerisinde gorsel sanatlarin farkli
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disiplinlerinde ¢alismalar yaptirmasi ve bu calismalar1 yaptirabilmesi igin gorsel
sanatlarin farkli disiplinlerine hakim olmas1 gerekmektedir.

Temel sanat egitimi, dersi 0gretim programinin degerlendirme alt boyutunda
sorulan dort soruya verilen cevaplarin analiz sonuglarina bakildiginda anlamli bir
farkin olmadig1 sonucuna varilmistir (bk Tablo 8). Dersin 6gretim programinda 6n
goriilen degerlendirme siireglerinin  ders Ogretmenleri tarafindan olumlu
degerlendirildigi tespit edilmistir.

Anket formunda yer alan cinsiyet, egitim durumu, mezun oldugu lise tiirii, ana
sanat dali, birimde gecirdigi siire ve yas grubu degiskenlerine gore yapilan analiz
sonuglarina bakildiginda anlamli bir fark gozlenmemistir. Bu sonug, ankete katilan
giizel sanatlar liselerinde ¢aligmakta olan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ankette yer
verilen degisken tiirlerine gore durmlarinin, genel olarak goriislerinde farklilik

olusturmayip, tutarlilik gosterdigini ortaya koymustur.

4.2. Sonug¢ ve Oneriler
Yapilan anketin analizini degerlendirerek yaptigimiz yorum ve tartigsmalarin
sonuglarini 6zetleyecek olursak:

- Yapilan analizler sonucunda, 2015 yilindan itibaren uygulanan temel sanat
egitimi dersi Ogretim programinin ders Ogretmenleri tarafindan genel 6zellikleri,
kazanimlari, kapsami, 6grenme 6gretme stirecleri ve degerlendirme siiregleri agisindan
genel olarak olumlu bulundugu anlasilmistir. Giizel sanatlar liselerinde ilk sinifta yer
alan bu ders, sonraki yillarda verilecek olan uygulamali alan derslerinin temelini
olusturmaktadir ve uygulamali alan derslerinin tamamina katki saglamaktadir. Bu
sebeple giizel sanatlar lisesi miifradatina dahil edilmesi ile bir gereklilik saglanmis ve
bu eksiklik giderilmistir.

- Cikan sonuglarin ayrintili incelenmesi neticesinde, programda iiniteler igin
ayrilan siirenin, tinitelerin giigliik derecelerine gére uyumunun daha iyi diizenlenmesi
gerektigi sonucuna varilmistir. Bu sonug, programin konularna ayrilan siirelerin
Ogrencilerin yaslar1 ve hazirbulunusluk diizeylerine gore iist seviyede oldugu seklinde
yorumlanmustir. Ogretim programinda konulara gére on gériilen siireler, kilavuz
kitapta yer alan uygulama O&rneklerinin yapilabilmesi ve bu dersin sonucunda
ogrencilere kazandirilmas: amaglanan kazanimlarin saglanabilmesi i¢in yeterli
gelmemektedir. Bu dersi uygulayan 6gretmenlerin, dgretim programinda yer alan

konularla ilgili uygulama ornekleri segerken, 6grencilerin yaslarini ve gelismislik

72



diizeylerini dikkate almas1 gerekmektedir. S6z konusu kazanimlarin, ayrilan siireye
gore sadelesmesinin, 6gretim progaminin uygulanabilirligi acisindan daha iyi olacagi
ongoriilmektedir. Dolayis1 ile 6gretim programinin revize edilmesine ihtiyag vardir.

- Ogretim programinin, dersi uygulayan Ogretmenlere yeterince kilavuzluk
etmedigi goriisiinde olan 6gretmen sayisinin da dikkat c¢ekici oldugu goriilmektedir.
Ogretim programinin genisletilerek daha aciklayici ve yonlendirici olmasmin ders
Ogretmenleri acisindan ¢ok faydali olacagi anlasilmaktadir. bdyle bir c¢alisma
yapilacak olursa, 6gretim programin Ogretmenleri belli kaliplara mecbur birakarak
degil; genel ve ucu acik fikir liretmeye yonlendirecek sekilde olmasi daha uygun
olacaktir.

- Temel sanat egitimi, matematik, biyoloji, gorsel okur-yazarlik ve bunun gibi
bircok farkli disiplinde yer alabilecegi gibi hayatimizin i¢indeki bir¢ok alanda
kullanilabilecek tasarim, dge ve ilkelerinin bilgisini ortaya koyar. Bu sebeple temel
sanat egitimi dersinin kazanimlarinin kapsami, giinliik hayatla i¢ ice olmalidir. Temel
sanat egitiminin ¢ikis noktast olan Bauhous okulunda tasarlanan bir ¢ok esyanin
glinlimiizde hala kullanildiginmi gériiyoruz. Bu da bize bu dersin 6gretim programinin,
glinliik hayatimiza dair, estetik bir tasarimla beraber islevselligi de olan ve yasam
stirecine katki saglayabilen caligmalar yapmaya olanak saglamasinin dersin asil
amacina daha uygun olacagini gdstermektedir.

- Temel sanat egitimi dersinde 6grencilerin yaratici diisiincesinin gelismesi ve
onlarin 6zgin isler ortaya ¢ikarabilmesi i¢in ¢ok ¢esitli malzemelere ve arag-gereclere
ihtiyag vardir. Ogrencilerin, bu malzeme ve arag-gereglere kolay ulagmasi saglanmal,
atolyeler malzeme ve arag-gere¢ cesitliligi bakimindan zenginlestirilmelidir. Giizel
sanatlar liselerinde, ne kadar yetenekli olsa da maddi imkansizliklarindan dolay1 ders
ile ilgili malzemeleri alamadig1 ya da bir sebeple yeterince malzenme cesitliligine
ulasamadig icin potansiyelini kullanamayan, kendini gelistiremeyen bir¢ok 6grenci
vardir. Temel sanat egitimi dersi igerigi geregi ¢ok ¢esitli malzemeye ihtiya¢ duyulan
bir derstir. Bir ¢cok malzeme ve arag-gerecin bunmasi, bu malzemelerle ilgili fikir
yriitiilerek, ¢cok farkli deneysel calismalarin yapilmasina olanak saglayacaktir. Cesitli
malzemelerin edinilmesinde ve bu ¢esitliligin atdlye ortaminda saglana bilmesinde
ogrencilerin imkanlar1 yetersiz kalmaktadir. Bu eksiklik Milli Egitim Bakanlig1’nin bu
konuda sagladigi destek ve alandaki 6gretmenlerin 6zverileri ile giderilmeye calisilsa
da ¢ogu zaman yerterli olmamaktadir. Bakanlik tarafindan atdlyelerdeki ders

materyallerinin ve ara¢ gereglerin g¢esitlendirilerek Ggrencilerin  ihtiyacinin
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karsilanmasi, temel sanat egitimi dersinden beklenen sonucun alinabilmesini
saglacaktir.

- Ders 6gretmenleri temel sanat egitimi dersinde 6grencilere gorsel sanatlarin
farkli disiplinlerinde (desen, iki boyut sanat, ii¢ boyutlu sanat, grafik ve bunun gibi)
caligmalar yapma imkan1 vermeli, kendilerini de farkli disiplinlerin egitimi yoniinde
gelistirmelidirler. Temel sanat egtimi dersi sadece iki boyut i¢ine sikisip kalmamali,
ogrencilerin gorsel sanatlarin farkli disiplinlerinde calismalar yapmalarina olanak
saglamalidir. Ogrencinin giizel sanatlar lisesine girmesiyle, hayatina bu yonde sekil
verecegine dair ilk adimi atmis olur. Giizel sanatlar lisesi resim boliimii 6grencisi,
temel sanat egitimi dersini almakla da, bu alanda hangi yoldan yiiriiyecegine dair
(resim, grafik, heykel vb) fikirlerinin olugmasina katki saglamis olur. Temel sanat
egitimi dersini verecek olan 6gretmen, Ogrencilere gorsel sanatlar alaninin farklh
disiplinlerinde uygulamalar yaptirarak, aym1 zamanda Ogrencinin bu disiplinlerin
tanimasia da vesile olur. Bu sebeple temel sanat egitimi dersine girecek olan
Ogretmenin, Ogrencilere gorsel sanatlarin farkli disiplinlerinde egitim verebilecek

yetkinlikte olmasi1 gerekir.

Toplumlarin gelismesi i¢in 6nemli unsurlardan birisi de sanattir. Ering (2013)
bu konuda sdyle der: “Duragan bir toplumda yasiyorsak ve nesiller arasi kiiltiirel
farklar yoksa begeniler nesilden nesile degismiyorsa boyle bir sosyal yapidan 6zgiin,
tek ve yeni bir sanat eseri ortaya ¢ikmasi miimkiin degildir.” Atatiirkiin de dedigi gibi
“Sanatsiz kalan bir milletin, hayat damarlarindan biri kopmus demektir.” Bu yilizden
sanat egitimi {ilkemiz ve toplumumuz i¢in ¢ok biiyiik énem arz etmektedir. Ulkemizde
sanatin gelismesi ve toplumun kiiltiirel yapisina etki etmesi zaman ve siirece baghdir.
Bu siire¢ i¢inde sanat egitimine katki ve hizmet edecek kurumlardan biri de giizel
sanatlar liseleridir. Ulkemizdeki sanat egitiminin yap1 taslarindan olan giizel sanatlar
liselerinin en 6nemli derslerinden biri olan temel sanat egitimi dersinin gelistirilmesi,

degisen diinyaya ve gelisen teknolojiye uyum saglamasi 6nemli bir gerekliliktir.
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EK 1

GUZEL SANATLAR LiSELERINDE OKUTULAN TEMEL
SANAT EGITiMI DERSI OGRETIM  PROGRAMININ
OGRETMEN GORUSLERINE GORE INCELENMESI

Saym meslektasim, OMU Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-is Ana Bilim
Dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Bu anket formu, yiiksek lisans tezim i¢in, Giizel
Sanatlar Liselerinde gorev yapan Gorsel Sanatlar Ogretmenleri tarafindan
doldurulmak iizere hazirlanmistir.

Bu anket ile;

Glizel Sanatlar Liseleri Gorsel Sanatlar boliimleri dokuzuncu siniflarda 2016
yilindan itibaren uygulanmaya baglayan Temel Sanat Egitimi dersi oOgretim
programinin, ders Ogretmenlerinden alinan goriisler dogrultusunda incelenmesi
amaglanmaktadir.

Ozellikle yeni uygulanan bir programin biitiin 6geleri hakkindaki 6gretmen
gorlislerinin, var olan literatiire, programi gelistirenler ve uygulayicilara katki

saglayacagi digiiniilmiistiir.

Mustafa Beyazkog
Sivas Muzaffer Saris6zen Glizel Sanatlar Lisesi

Gorsel Sanatlar Ogretmeni
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Kisisel Bilgiler

Cinsiyetiniz : O Erkek O Kadin

Calismakta Oldugunuz Okulunuz @ ... ...

Mezun Oldugunuz Universite OO OROPRPRPRN

Egitim Durumunuz : O Lisans OYﬁksek Lisans ODoktora

Mezun Oldunuz Lise : OGﬁzel Sanatlar Lisesi O Meslek Lisesi
OLise/Anadolu lisesi ODiger

Ana sanat Daliniz : O Resim ASD O Grafik ASD OHeykel ASD
O Seramik OFoto graf O Diger
Yasiniz :(020-30 (O31-40 O 41 ve iistii

Giizel Sanatlar Lisesinde Calisilan Siire :

O1-5y1 O6-10 yil O11-15yl O15 veiistii
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1. Giizel Sanatlar Liselerinde Gérev Yapan GSD Ogretmenlerinin MEB GSL

TSE Dersi Ogretim Programi Genel Ozelliklerine Iliskin Gériisleri

Hig
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

Programda her {inite i¢in ayrilan zaman, ilgili

initenin gii¢liik derecesi ile uyumludur.

Ogrencilere bu programla gorsel sanatlar

alanin sevdirerek 6gretmek mimkiindiir.

Programda bulunan gorsel sanatlar alani
konularini (desen, iki boyutlu sanat, ii¢ boyutlu

sanat) birlestirici niteliktedir.

Temel Sanat Egitimi Dersi Ogretim Programu,

ogretmene yeterince rehberlik etmektedir.
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2. @iizel Sanatlar Liselerinde Gorev Yapan Gorsel Sanatlar Dersi

Ogretmenlerinin Milli Egitim Bakanlig1 Giizel Sanatlar Lisesi Temel Sanat

Egitimi Dersi Ogretim Programi Kazanimlarina iligkin goriisleri

Hig
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

Kazanim ifadeleri anlagilir bigimde yazilmistir.

Kazanim Ifadeleri Temel Sanat Egitimi dersinin

genel amaglari ile tutarlilik gostermektedir.

Kazanim ifadeleri igerige uygun bir sekilde

yazilmistir.

Programda  kullanilan  kazanim  ifadeleri,
ogrencilerin  gelisim  diizeylerine  (zihinsel

gelisimlerine, yaslarina) uygundur.

Programda yer verilen kazanimlar bireyin giinliik

hayatinda igine yarayacak sekilde verilmistir.
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3. Giizel Sanatlar Liselerinde Gorev Yapan Gorsel Sanatlar Dersi

Ogretmenlerinin Milli Egitim Bakanlig1 Giizel Sanatlar Lisesi Temel Sanat

Egitimi Dersi Ogretim Program1 Kapsamina iliskin goriisleri

Hig
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

Icerik temel sanat egitimi alani ile ilgili nemli

olan tiim konular1 kapsamaktadir.

Icerikteki konular basitten karmasiga dogru

sunulmustur.

Gilinliik hayattan verilen 06rneklerle konular

zenginlestirilmistir.

Ders kitabinda yeterince drnege yer verilmistir.

Ders kitabinda ogrenciler tarafindan anlagilan

metinler kullanilmistir.

.....

Icerikte yer alan kazamim ifadeleri, konular ile

tutarlidir.

Programin igerigi Ogrenciyi ezberden c¢ok

anlamaya tesvik etmektedir.
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4. Giizel Sanatlar Liselerinde Gorev Yapan Gorsel Sanatlar Dersi

Ogretmenlerinin Milli Egitim Bakanlig1 Giizel Sanatlar Lisesi Temel Sanat

Egitimi Dersi Ogretim Programi Ogrenme-Ogretme siirecine iligkin goriisleri

Hig
Katilmiyorum

Katilmryorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

Programda oOnerilen 6gretim yontemleri atolye

ortaminda uygulanabilir niteliktedir

Dersin islenisinde 6grenci katiliminin saglandigi

konular fazladir.

Egitim ortaminda kullanilmak iizere belirlenen
atolye arag gerecleri kazanimlari gerceklestirecek

niteliktedir.

Atolyedeki arag-gereg, yapilacak uygulamalara

icin yeterlidir.

Ogretim  programindaki ~ konularla  ilgili
diizenekler ve model kompozisyonlar kolay

hazirlanabilir niteliktedir.

Programin uygulanmasi sirasinda  Onerilen
yontem ve teknikler Ogretmene yeterince

rehberlik etmektedir.

Programda Onerilen O6gretim yontemleri temel
sanat egitiminin Ongoriilen yas grubu Ogretimi

i¢cin uygundur.

Programin uygulanabilmesi i¢in Ogretmenin
gorsel sanatlarin her alaninda (desen, iki boyutlu
sanat, ii¢ Dboyutlu sanat) yetkin olmasi

gerekmektedir.
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5. Glizel Sanatlar Liselerinde Gorev Yapan Gorsel Sanatlar Dersi

Ogretmenlerinin Milli Egitim Bakanlig1 Giizel Sanatlar Lisesi Temel Sanat

Egitimi Dersi Ogretim Programi Degerlendirmeye iliskin goriisleri

Hig
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

Programda yer alan 6lgme degerlendirme ile ilgili

aciklamalar yeterlidir.

Programda yer verilen degerlendirme Onerileri
(derecelendirme Olcegi ya da dereceli puanlama
anahtar1 seklinde tasarlanmis gozlem formlar)

yeterlidir.

Programda yer alan kazanimlar Olgiilebilir

niteliktedir.

Degerlendirme icin programda onerilen degisik

tip uygulamalar yapilabilir niteliktedir.
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EK 2

T |
MILL{ EGITIM BAKANLIGI
Ortabgretim Genel Mudﬁrli,ﬁi’“ﬁ

GUZEL SANATLAR LISESI
TEMEL SANAT EGITIMI DERSI
OGRETIM PROGRAMI

Ankara 2016
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Temel Sanat Egitimi Dersi Ogretim Programi

iCINDEKILER

TEMEL SANAT EGITIMI DERSI OGRETIM PROGRAMI'NIN OGRENCILERE
KAZANDIRMAY| HEDEFLEDIGI BECERILER ........coouviiiieseeioee e e 5

TEMEL SANAT EGITiMi DERSI OGRETIM PROGRAMI'NIN OGRENME-OGRETME
YAKLASIMI ... 6

TEMEL SANAT EGITiIMI DERSI OGRETIM PROGRAMI'NIN OLGME VE DEGERLENDIRME
WAKLAS IMI vy oy ey o ey s S o A B 7

TEMEL SANAT EGITIMI DERSI OGRETIM PROGRAMI'NIN UYGULANMASINA ILISKIN

ACIKLAMALAR ... 8
TEMEL SANAT EGITiMi DERSI OGRETIM PROGRAMININ YAPISI ......oouiviieeeeeeeeeeeen 9
TEMEL SANAT EGITiMi DERSI OGRETIM PROGRAMI'NIN UNITE VE SURELERI........... 10

TEMEL SANAT EGIiTiMi DERSI OGRETIM PROGRAMI UNITE, KONU VE
KAZANIMLARLL ... e e e e e e e e 11

88



Temel Sanat Egitimi Dersi Ogretim Programi

GIRIS
Temel Sanat Egitimi, sanatin temel kavramlarinin verildigi ve bunlara yénelik uygulamalarin
yaptinldigi, farkli plastik sanat disiplinlerinin egitimine gegciste ilk basamagi olusturan derstir.
Ogrencinin gozlem ve arastirma yapma, bakmak ile gérmek arasindaki farki kavrama, ana-
liz-sentez yapma, yeniden olusturma, yorumlama yetenegini gelistirme ve tiim bunlar malze-
menin olanaklarini kesfederek yaratici uygulama ¢aligsmalarina dénistirebilmesinin hedef-

lendigi bir alandir. Sanatin temel ége ve ilkelerini kazandirmaya ve kompozisyon cesitlerini
kavratmaya yonelik uygulamalar icerir.
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Temel Sanat Egitimi Dersi Ogretim Programi

TEMEL SANAT EGIiTiMi DERSI OGRETIM PROGRAMI'NIN
GENEL AMAGLARI

Temel Sanat Egitimi Dersinin Ogretim Programi 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
2. maddesinde ifade edilen Turk Milli Egitiminin Genel Amaglari ve Tirk MillT Egitiminin Temel
ilkeleri esas alinarak hazirlanmistir.

Bu programla égrencinin;

1. Sanat hakkinda genel bir bilgi birikimi kazanmasi,

2. Sanatin temel kavram ve kurallarini kavramasi,

3. Calismalarinda farkll malzeme, arag ve geregleri kullanmasi,

4. Sanatin eleman ve ilkelerini kavramasi ve ¢alismalarinda uygulamasi,

5. Sanat yoluyla estetik duyarlik kazanmasi,

6. Nesneyi ve dogay! tanimasi,

7. Gézlem ve arastirmalar yoluyla gérsel algi ve dikkatini gelistirmesi,

8. Hayal gliclinii gelistirmesi, yaratici galismalar ortaya koymasi,

9. Calismalarinda duygu, distince ve izlenimlerini ifade edebilme cesareti kazandirmasi,

10. Nesneyi, nesnel ve sanatsal olarak algilayip ézgiin formlarda ortaya koymasi

ve yorumlama yetenegdi kazanmasi,

11. Segme, ayiklama, birlestirme becerisi kazanarak elestirel bakis agisini gelistirmesi,
12. Amacina uygun malzeme se¢gmesi ve malzemeden anlam ¢ikarmasi,

13. Sanat ve zanaat arasindaki farki kavramasi,

14. Cevreye ve topluma kargi estetik bakis agisini gelistirmesi amacglanmaktadir.
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Temel Sanat Egitimi Dersi Ogretim Programi

EMEL SANAT EGITiMi DERSI OGRETIM PROGRAMI'NIN OGRENCILERE
KAZANDIRMAYI HEDEFLEDIGI BECERILER

Temel Sanat Egitimi Dersi Ogretim Programi ile 6grencilere kazandinimasi hedeflenen
beceriler agsagida sunulmustur.

1.
. Problem ¢ézme

. Elestirel diigiinme

. Kendini ifade etme
. Estetik duyarlilik

. Analiz etme

. Gorsel okuryazarlk
. Sentez yapma

9.

O ~NOONAWN

Arastirma

Yaratici diigtinme

10. iletigim

11. Gézlem yapma

12. Degisim ve surekliligi algilama

13. Tlrkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma
14. Bilgi ve iletigsim teknolojilerini kullanma
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Temel Sanat Egitimi Dersi Ogretim Programi

TEMEL SANAT EGITIMi DERSI OGRETIM PROGRAMI'NIN
OGRENME-OGRETME YAKLASIMI

Hayat boyu dgrenen, edindigi bilgi ve beceriyi hayata geciren fertlerin yetistiriimesinde
dgretim ydntem ve teknikleri bliylik 6nem tagimaktadir. Cagin gerektirdigi donanimlara uygun
hedefler belirlenmis olsa bile bu hedefleri tamamen geleneksel yéntemlerle gergeklestirmek
mimkiin degildir. Ogrenme siireclerinde 6grencilerin diigiinmelerini, arastirmalarini, sorun
¢ézmelerini ve edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirip hayata gegirmelerini destekle-
yen ydntem ve teknikler ise kogulmalidir. Ogrenci merkezli 6§renme ortamlarinda 8gretmenin
rolliniin siniflardaki geleneksel rollinden farki; kendi kararlarini uygulamak yerine égrencilere
yol géstermek, dnerilerde bulunmak, gerekli durumlarda agiklama yapmak, fikir vermek, reh-
ber olmak ve onlarin gelisimlerini gézlemektir. Ornegin, 6gretmen hangi 6gretimsel isin yapi-
lacagi ya da hangi kaynaga bakilacagi konusunda fikri olmayan égrenciye cesitli isler ya da
kaynaklar énerebilir.

Ogrencinin gelismesinde sorunlarla karsilasildiginda énlem almak da égretmenin sorum-
lulugundadir. Burada s6z konusu olan édretmenin grenciye kendi kararlarini kabul ettirmesi,
onun égrenmesi ile ilgili kararlari onun yerine almamasidir. Ogretmen bilgi aktarici, karar verici
olmak yerine &grencilerin 6grenme siirecine etkin katihmini saglayarak, 6grenmeyi kolaylastir-
malidir. Bilgi ile 6grenci arasinda arabuluculuk roliinii Gistlenmelidir.

Ogrenci merkezli egitim igin yéntem ve tekniklerin belirlenmesi ve bunun sinifta uygulan-
masl, planlamanin en énemli balimlerindendir. Ogrenci 6zellikleri dodru belirlendiginde ve
planlama asamasina katilimi saglandiginda hedeflere ulagmak daha kolay olacaktir. Ogren-
ci merkezli egitim i¢in benimsenen ilkeler, degerler ve hedefler ydntem teknik ve stratejilerin
belirlenmesinde temel olusturmaktadir. Bu teknik, bir 8gretme ydntemini uygulamaya koyma
bi¢imi ya da sinif iginde yapilan islemlerin bitiin olarak tanimlanabilir. Yéntem ve tekniklerin
belirlenmesinde etkili olan bazi faktérler vardir. Bunlar ulagilacak hedefler, gretmenin ydntem
konusundaki becerisi, igerigin yapisi, siire, kullanim kolayligi, égrenci sayisi, derslik ve biylk-
ltigi, égrencilerin hazir bulunusluk diizeyi vb. olarak siralanabilir.

Cagdas yontemlerde 8grenci; grenme slirecine aktif olarak katilmaktadir. Burada 6gretme-
nin rolti; 8grencinin 6grenmesini kolaylastirmak i¢in ona rehberlik etmek, 8grencinin égrenim
sirecine katilimini saglamak igin gerekli dnlemleri almak ve &grenciyi sirekli giidiilemektir.
Ogretmenin ana gérevi, 6grenme kaynagi ile 6grencinin dogrudan etkilegimini saglamak ve
gereksinim duydugunda ona rehberlik etmektir. Bunun nedeni, 8gretmenin 6grenciye ne sun-
dugundan ¢ok &grencinin ne yaptigi gérligliniin benimsenmesidir.

! 6\ ————————
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Temel Sanat Egitimi Dersi Ogretim Programi

TEMEL SANAT EGITIMi DERSI OGRETIM PROGRAMI'NIN
OLCME VE DEGERLENDIRME YAKLASIMI

Temel Sanat Egitimi Dersi Ogretim Programi 8lgme ve degerlendirme calismalariyla, 6g-
rencilerin 6grenme ve uygulama siregleri izlenerek bu siirecte kazandiklari estetik birikim,
bilgi ve becerileri, bireysel farkliliklar géz éniinde tutularak degerlendirilir. Olgme degerlen-
dirmede dgrencilerin analitik diisiinme, sentez yapma, edindigi bilgileri kullanma geligiminin
izlenmesi énemlidir. Degerlendirmenin, dersin amaglari ve kazanimlarina uygun olarak égre-
tim etkinlikleri ile es zamanl yirittilmesi esastir. Ortaya ¢ikan ézglin ¢alismalarin ¢ok yonli
degerlendirilmesi kadar, atélye dersi kapsaminda sorumluluk alma, paylasma, grupla ¢alisma
bilinci gibi esaslar dikkate alinarak siire¢ degerlendirmesi de yapilmalidir.

Ogrencilerin basarisini dederlendirmede farkli arag ve yéntemler kullaniimaldir. Kullanilan
dleme araglari ve degerlendirme yaklagimlarinin, 8gretim programinda yer alan kazanimlarla
uyumlu olmasi gerekmektedir. Programda yer alan kazanimlarin degerlendiriimesinde, ariin
ve Urlindn olusturulmasi slrecinde édrencilerden beklenilenlere iligkin net ve glivenilir 6lglt-
lerden olusan derecelendirme dlcegi ya da dereceli puanlama anahtar seklinde tasarlanmig
gézlem formlari kullanilabilir. Ogrencilerin kendi ¢aligmalarini ve arkadaslarinin galigmalarini
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerine, yapmis olduklari degerlendirmeleri uygun bir
dille ifade etmelerine firsat saglayan 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlari da
bu derste kullanilabilecek 8lgme araglarindandir. Ogrencinin yil icinde gdstermis oldugu geli-
simi degerlendirmek amaciyla kullanilan dgrenci Uriin dosyalarinin (portfolyo) yani sira proje
ve performans galigmalarl da degerlendirme araci olarak kullanilabilir. Dederlendirmenin, 6g-
renmenin gelisimine hizmet edebilmesi igin belirli araliklarla 6grencilere yapici geri bildirimler
verilmelidir.
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TEMEL SANAT EGIiTiMi DERSi OGRETIM PROGRAMI'NIN
UYGULANMASINA ILISKIN AGIKLAMALAR

1. Ogretmenler her égrencinin kendine 6zgii bir gizim 6zelligi ve ¢izgi karakteri oldugunu
bilerek; égrencilerin bireysel gelisimlerinde buna dikkat etmelidirler.

2. Konularin égrencinin yaraticiigini gelistirici nitelikte olmasina dikkat edilmelidir. Cok sa-
yida ve nitelikli 6rneklerle karsilasan 6grencinin gérsel hafizasi kuvvetlenir ve bu yolla kendi
yaratici gizgisini kesfeder.

3. Ogretmenlerin siniflarinda diinya sanatgilarina ait cok sayida 8rnekler bulundurmasi mo-
tivasyonunu artiracaktir.

4. Ogrenciler, sanattaki yenilikleri bilgi ve iletigim teknolojilerini kullanarak takip etmeye yon-
lendirilmelidir. Ders digi arastirmalar, 6grencilerin ilgisini gekecek nitelikte olmalidir.

5. Yapilan ¢aligsmalarin sik sik sergilenmesi saglanmalidir.

6. Ogrenciler; sik sik sanat galerileri, miizeler ve cesitli sanat etkinliklerini takip etmeye y8n-
lendirilmeli ve béylece sanata ilgileri canli tutulmalidir.

7. Ogrenciler, uygulama ¢aligmalarinda kullanacaklan malzemenin olanaklarini kesfetmeye
yonlendirilmelidir.

8. Sanat manevi, kiltlirel ve evrensel degerlerin aktariimasinda 6nemli bir yer tutmaktadir.
Bu bakimdan égrenme siirecinde programda yer alan tniteler ve kazanimlarla iliskilendirilerek
tabloda sunulan degerlerle ilgili ¢alismalara yer verilmesi énemlidir. Etkinlik ve ¢aligmalar
tasarlanirken 8rnek olarak verilmis konu basliklarindan yararlanilabilir.

Degerler Konu Bagligi
Oz giiven Hedef belirleme
Sevgi insan sevgisi
Caligkanlk Azimli olma

Bu degerlerin, dgrencilere aktarilabilmesi igin 8grenme-&gretme siirecinde kullanilacak
ders kitabinda etkinlik, calisma, arastirma konusu veya okuma pargasi olarak yer almasi
saglanmalidir.
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TEMEL SANAT EGITiMi DERSI OGRETIM PROGRAMI'NIN YAPISI

Programda Unite temelli yaklagim esas alinmigtir. Program yedi liniteden olusmaktadir. Ka-
zanimlar, Unite numarasi, konu numarasi ve kazanim numarasi esas alinarak numaralandiril-
mistir.

Kazammlarin yapisi asagida sematik olarak gésterilmistir.

Unite no. Kazanim no.

2.1.1. Noktanin ézelliklerini agiklar.
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TEMEL SANAT EGITiMI DERSI OGRETIM PROGRAMI
UNITE VE SURELERI

Kazanim

Siire/Ders

Uniteler Saylari Saati Orani (%)
Kavram Bilgisi 6 8 6
Sanatin Elemanlar 29 36 25
Renk Bilgisi it 28 19
Perspekdif 4 {2 8
Kompezisyon llkeleri 9 24 17
Kompezisyon Cesitleri 7 20 14
Modtler Galigmalar 8 16 1
TOPLAM 69 144 100
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TEMEL SANAT EGITIMi DERSI OGRETIM PROGRAMI
UNITE, KONU VE KAZANIMLARI

1. KAVRAM BILGISI

1.1. Sanat-Sanatgi-Sanat Eseri
1.1.1. Sanat kavramini ve kapsamini agiklar.
1.1.2. Sanat¢l kavramini tanimlar.
1.1.3. Sanat eserinin &zelliklerini kavrar.

1.2. Sanat Alanlari
1.2.1. Sanatin alanlarini ayirt eder.

1.3. Zanaat-Zanaatgi
1.3.1. Zanaat kavramini agiklar.
1.3.2. Zanaatgl kavramini agiklar.

2. SANATIN ELEMANLARI

2.1. Nokta-Cizgi
2.1.1. Noktanin ézelliklerini agiklar.
2.1.2. Nokta etkisini dogadan &rneklerle gdsterir.
2.1.3. Nokta kullanarak galismalar yapar.
2.1.4. Cizginin gdrsel ifadenin en eski araci oldugunu fark eder.
2.1.5. Gizginin 6zelligini agiklar.
2.1.6. Cizgi etkisini dogadan drneklerle gosterir.
2.1.7. Cizgi gesitlerini galismalarinda kullanir.
2.1.8. Cizgi gesitleri ile bigimler olugturur.

2.2. Leke
2.2.1. Lekenin ézelligini agiklar.
2.2.2. Lekenin agik-orta-koyu degerlerini fark eder.
2.2.3. Leke kullanarak calismalar yapar.

2.3. Doku
2.3.1. Dokunun &zelligini agiklar.
2.3.2. Her nesnenin kendine 6zgl bir dokusu oldugunu fark eder.
2.3.3. Gergek dokuyu gdrsel dokuya donistiirdir.
2.3.4. Doku cesitlerini galismalarinda kullanir.

2.4. Bigim ve Form
2.4.1. Bigim ve formun 8zelligini agiklar.
2.4.2. Gorsel ifadede formun hacim etkisine sahip oldugunu kavrar.
2.4.3. Bigim ve formu dogadan drneklerle etiit eder.
2.4.4. Hacim olusturmada 1s1gin etkisini fark eder.
2.4.5. Galigmalarinda hacim etkisi olusturur.

e 11\ —————
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2.5. Oran-Oranti
2.5.1. Varliklarin kendi iginde ve diger varliklara gére élcii farkhiliklarini tespit eder.
2.5.2. Galigsmalarinda bigimlerin orantisini kurar.

2.5.3. Calismalarinda gérsel dengeyi saglar.

2.6. Mekan
2.6.1. Dogada her varligin bir mekanda yer aldigini kavrar.

2.6.2. Caligmalarinda mekan-obje iligkisini uygular.
2.6.3. Soyut ¢aligmalarda fon-bigim iliskisini fark eder.

2.7. Hareket
2.7.1. Plastik unsurlarin yén durumlarinin yarattigi etkiyi kavrar.

2.7.2. Dogadaki bigimlerin kendi iginde ve konumlarina gére diger bigimlerle olan
iliskisini kavrar.
2.7.3. Bigimlerin yarattigi hareket etkisini gérsellestirir.

3. RENK BILGiSI

3.1. Rengin Kaynagi ve Olugumu
3.1.1. Rengin olugumunu agiklar.
3.1.2. Isik-renk ve boya-renk ayrimini yapar.

3.2. Renk Gruplari
3.2.1. Ana-ara renkleri kavrar.
3.2.2. Sicak-soguk renkleri kavrar.
3.2.3. Zit (kontrast) ve tamamlayici (komplementer) renkleri kavrar.
3.2.4. Renk gemberi yapar.

3.3. Notr Renkler
3.3.1. Dogada siyah ve beyaz etkisini kavrar.
3.3.2. Sanatta siyah ve beyaz efkisini kavrar.

3.4. Rengin Kromasi-Degeri-Tonu
3.4.1. Rengin yogunlugunu kavrar.
3.4.2. Beyaz ve siyah kullanarak rengin tonunu olusturur.
3.4.3. Rengin 6zelligini kaybetmeden diger renklerle karigtirarak valdriini (degeri)
olusturur.

4. PERSPEKTIF
4.1. Perspektif Caligmalan
4.1.1. Derinlik etkisinin olusumunu gézlemler.
4.1.2. Derinlik etkisini gérsellestirir.
4.1.3. Cizgi perspektifini galigmalarinda uygular.
4.1.4. Renk degerleri ile 6n ve arka plan olusturur.

— e/ T e
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5. KOMPOZISYON ILKELERI
5.1. Kompozisyonda ilkeler

5.1.1. Gérsel denge kurmada hakimiyetin dnemini kavrar.
5.1.2. Galigmalarinda vurgunun dikkat ¢eken unsur oldugunu fark eder.
5.1.3. Caligmalarinda tekrarlardan yararlanarak ritim olusturur.
5.1.4. Dogadaki tekrar, zitlik ve ahengin birligi olusturdugunu kavrar.
5.1.5. Dengenin olusumunda zitliklarin etkisini fark eder.
5.1.6. Caligsmalarinda degisiklik ilkesinden yararlanir.
5.1.7. Kompozisyon eleman ve ilkelerinden yararlanarak ¢aligsmalar yapar.
5.1.8. Dogadaki hareket-ritim ve armoniyi fark eder.
5.1.9. Sanat eserinin ézgiin niteliklerle olustugunu kavrar.

6. KOMPOZISYON GESITLERI
6.1. Farkli Kompozisyonlar

6.1.1. Merkezi kompozisyonda aktif elemanlarin ylizey merkezinde yogunlastigini
kavrar.
6.1.2. Ucgen kompozisyonda aktif elemanlarin piramidal bir karakter sagladigini
kavrar.
6.1.3. Diyagonal kompozisyonda aktif elemanlarin ylizeyin tamamini késegenler
boyunca kapladigini kavrar.
6.1.4. Agik kompozisyonda aktif elemanlarin ylizey diginda devam ettigini kavrar.
6.1.5. Kapall kompozisyonda aktif elemanlarin yiizeyin iginde kaldigini kavrar.
6.1.6. Simetrik kompozisyonda aktif elemanlarin ylizeyde karsilikl esit dagilimh
oldugunu kavrar.
6.1.7. Asimetrik kompozisyonda aktif elemanlarin ylizeyde karsilikli farkli dagilimii
oldugunu kavrar.

7. MODULER GALISMALAR
7.1. Modiiler galisma
7.1.1. Birim tekrarlaryla bltind olugturur.
7.1.2. Renk, yon, bicim ve &lglideki farkli tekrarlarin buttinde degisiklik sagladigini
kavrar.
7.1.3. Parga-bittn iligkisini kavrar.

—————————————— 15\ ——————————————————
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