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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ DIiN KULTURU VE AHLAK BIiLGiSi DERSI
ILE DERSIN OGRETMENLERINE ILISKIN METAFORIK ALGILARININ
INCELENMESI

Kadir CIHAN
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali
Doktora, Aralik/2021
Danisman: Prof. Dr. Mevliit KAYA

Bu calisma, ortaokul 6grencilerinin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi (DKAB)
dersi ile dersin Ogretmenlerine yonelik algilarinin metafor yardimiyla tespit
edilmesini amaglamistir. Ayrica ogrencilerin - metaforik algilarina etki eden
degiskenlerin ortaya konmasina calisiimistir.

Arastirmada iligkisel tarama deseni, Veri analizinde ise igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Calismaya 2017-2018 egitim 6gretim yili Samsun ili Bafra ilgesindeki
ortaokullarda 6grenim goren 1091 Ogrenci katilmistir. Bafra’daki 36 ortaokulun
tamamina ulasilarak dgrenciler secilmistir. Ogrencilerin 648’i (%59,4) kiz, 443’ii
(%40,6) erkek 6grencidir. Veri toplama araci olarak dort boliimden olusan bir anket
kullamlmustir. Birinci boliimde &grencilerin kisisel bilgileri elde edilmistir. ikinci
boliimde 6grencilerin DKAB dersine yonelik metafor iiretmesi istenmistir. Bunun
icin dgrencilere “Benim i¢cin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ............. gibidir;
ciinkii ...............” sorusu yoneltilmistir. Ugiincii boliimde dgrencilerin DKAB dersi
ogretmenine yonelik metafor iiretmesi istenmistir. Bunun igin 6grencilere “Benim
icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ogretmeni ............. gibidir, ¢iinkii ...............7
sorusu yoneltilmistir. Dordiincli béliimde 6grencilerin DKAB dersi ve 6gretmeni 1le
ilgili resim ¢izmeleri istenmistir.

Anketten elde edilen verilerin anlamli hale gelebilmesi i¢in oncelikle verilerin
kodlanmasi gerceklestirilmistir. Sonrasinda sirasiyla kategorilerin  bulunmasi,
kodlarin ve kategorilerin diizenlenmesi, gegerlik ve giivenilirligin saglanmasi,
bulgularin tanimlanmast ve yorumlanmasi iglemleri uygulanmigtir. SPSS programi
yardimiyla ki-kare analizi yapilarak veriler yorumlanmaistir.

Aragtirma sonucunda 6grencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari ile
siif seviyesi, cinsiyet, okul tiirii, okul bolgesi, okul tipi, anne 6grenim diizeyi, baba
ogrenim diizeyi ve DKAB 6gretmeninin cinsiyeti degiskenleri arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin DKAB dersi &gretmenine iliskin
metaforik algilart ile simif seviyesi, cinsiyet, okul tiirli, okul bolgesi, aile ekonomik
durumu ve DKAB 6gretmeninin cinsiyeti degiskenleri arasinda anlamli bir iligkinin
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik
algilar1 ile DKAB 6gretmenine yonelik metaforik algilari arasinda da anlamli iligki
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: metafor, renk metaforu, algi, metaforik algi, din egitimi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ METAPHORIC
PERCEPTIONS ABOUT RELIGIOUS CULTURE AND MORAL KNOWLEDGE
COURSE AND ITS TEACHERS
Kadir CITHAN
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Philosophy and Religious Sciences
Ph.D., December/2021
Supervisor: Prof. Dr. Mevliit KAYA

This study aimed to determine the perceptions of secondary school students
towards Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK) course and its teachers
via metaphor. In addition, it was tried to reveal the variables that affect student
metaphoric perception.

In this research, the relational scanning design and content analysis technique
that one of the data analysis were used. 1091 students who studying at secondary
schools in Bafra district of Samsun province in 2017-2018 academic year
participated in the study. Students were selected by reaching all of 36 secondary
schools in Bafra. 648 (59,4 %) of the students are female students and 443 (40,6 %)
of the students are male students. A questionnaire consisting of four parts was used
as data collection tool. In the first part, students' personal information was obtained.
In the second part, students were asked to produce metaphors for the RCMK course.
The data of the part were collected with a question asked as “In my opinion
Religious culture and moral knowledge course is like ... because ...”. In the third
part, students were asked to produce metaphors for the teachers of RCMK course.
The data of the part were collected with a question asked as “In my opinion, the
teacher of Religious culture and moral knowledge course is like ... because ...”. In
the fourth part, students were asked to draw pictures related to the RCMK course and
its teachers.

In order to make the data which obtained from the questionnaire meaningful, at
first the data was coded. Afterwards, the procedures for finding the categories,
editing the codes and categories, ensuring validity and reliability, identifying and
interpreting the findings were performed. The data was interpreted by using chi-
square analysis with SPSS program.

As a result of the research, It has been determined that there is a significant
relationship between students' metaphoric perceptions about RCMK course and their
grade level, gender, school status, school district, school type, mother’s graduation
level, father graduation level, gender of RCMK teacher. It has been determined that
there is a significant relationship between students' metaphorical perceptions about
the teacher of RCMK course and their grade level, gender, school status, school
district, family economic status, gender of RCMK teacher. In addition, it has been
observed that there is a significant relationship between students' perception towards
RCMK course and their perception towards the teachers of RCMK.

Key Words: metaphor, color metaphor, perception, metaphoric perception,
religious education



ONSOZ
Ogrenci merkezli egitimde hem egitim hem akademik anlamda basar1 elde
edebilmek icin 6grencilerin kisisel dzellikleri ¢ergevesinde egitim-6gretim yapilmasi
gerekmektedir. Egitimin istenilen noktaya ulasmasinda dgrencinin derse ve dersin
ogretmenine yonelik gelistirdigi metaforik algilarin biiyiikk 6nemi bulunmaktadir. Bu
nedenle arastirmada Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile dersin

ogretmenine iliskin metaforik algilarini tespit etmeye ¢alisilmistir.

Arastirmamizin tamamlanmasi noktasinda maddi ve manevi anlamda destegi
olan pek ¢ok kisi bulunmaktadir. Bu siiregte her tiirlii destegini sunan, ¢alismamiza
yon veren, dokunuslari ile tezimize ivme kazandiran degerli danisman hocam Prof.
Dr. Mevliit KAYA’ya; ayrica Dog. Dr. Hasan DAM ve Dog. Dr. Recep GUN

hocalarima da sonsuz siikranlarimi sunuyorum.

Anketlerin uygulanmasi siirecinde derslere katilmama kolaylik saglayan Bafra
Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine, okul miidiirlerine, ders 6gretmenlerine ve anketleri

icten bir sekilde dolduran 6grencilere ¢cok tesekkiir ediyorum.

Anketlerde yer alan gorselleri derinlemesine inceleyen ve goriislerini paylasan
Gorsel Sanatlar Ogretmenleri Balkir SUBASI'na ve Arda CELIK’e; ayrica OMU
Egitim Fakiiltesi Dr. Ogr. Uyesi Selma KARAAHMET BALCI’ya ¢ok tesekkiir
ediyorum. Metaforlarin kategorize edilmesinde yardimci olan degerli meslektaglarim

Edebiyat ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerimize ¢ok tesekkiir ediyorum.

Doktora 6grenimim siirecinde bana her tiirlii kolaylig1 saglayan Bafra Fevzi
Cakmak Ortaokulu ve Bafra Gul-Nusret Kural Ortaokulu idarecileri ve

Ogretmenlerine ayr1 ayri tesekkiir ediyorum.

Hayatim boyunca desteklerini tizerimden hi¢ esirgemeyen aileme ¢ok tesekkiir
ediyorum. Son olarak, tezin hayat bulmasinda sihirli dokunuslarda bulunan, her
animda bana destegini sunan, tezimizin son okumasini gergeklestiren esim Hiilya

CIHAN’a cok tesekkiir ediyorum.

Bu tezimi, tezin yazim asamasinda kendisine yeterince vakit ayiramadigimi

diisiindiigiim kizzim Cemre CIHAN’a ithaf ediyorum.

Kadir CIHAN
Samsun, 2021
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1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, hipotezler, arastirmanin amaci ve

Onemi, sayiltilar, sinirhiliklar, temel kavramlar ve hem yurt i¢inde hem yurt disinda

yapilan ¢alismalar yer almaktadir.

1.1. Arastirmanin Problem Durumu

Bilginin dinamik bir yapida olmasi nedeniyle egitim toplumun yenilesmesine
ve degismesine Onciilik ederken aym1 zamanda toplumsal degisimden de
etkilenmektedir.! Egitim, toplumsal degisimleri gergeklestirirken birtakim ilke ve
amaclara gore hareket etmektedir. Egitimin amaglari, en genel ifadesi ile 1973 tarih
ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde kendisine yer
bulmustur. Tiirk milli egitiminin genel amaglar1 su sekilde ortaya konmustur:?
“Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli, Tiirk milletinin milli, ahlaki, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren yurttaslar; beden, zihin, ahlak, ruh ve
duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere
sahip; ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek hayata hazirlamak ve onlarm,
kendilerini mutlu kilacak bir meslege sahip olarak yetistirmek.” S6z konusu bu
amaclar, toplumun hangi yonde degisim gerceklestirmesi gerektigi noktasinda yol

gostermektedir.

Dinin ibadet, inang¢ ve ahlak boyutlarinin 6grencilere aktarimi ve 6grencide bir
davranis degisikligi meydana getirme isi, egitimin gorevleri arasinda yer almaktadir.
Genelde bu, egitimin gorevleri arasinda zikredilse de 6zelde Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (DKAB) dersinin amag¢ ve gorevleri arasinda yer alir. DKAB 6gretim
programinda 6grencilerin din ve ahlak konusunda temel kavramlar1 edinmeleri, din
ve ahlakla ilgili bilgilerin kavramsal temellerini olusturmalari, kavramlar arasinda
iliski kurmayi ogrenmeleri ve sonugta Milli Egitimin genel amaglarinin
gerceklestirilmesine destek olmasi amaglanmaktadir® Din ve din egitimi
kavramlarinin toplum i¢indeki énemi diisiiniildiiglinde din 6gretiminin, plansiz bir

sekilde gergeklestirildigi informal ortamlara birakilamayacak kadar hassas bir degere

! Servet Ozdemir ve H.ibrahim Yalin, Her Yéniiyle Ogretmenlik Meslegi, Nobel Yayin Dagitim,
Ankara 1998, s.2.

2 “Milli Egitim Temel Kanunu”, http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf,
(22.04.2017).

8 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
MEB Yayinlari, Ankara 2018, s.8.



sahip oldugu fark edilecektir. Oyle ki bireyler, giinliik hayatlarinda ihtiyag
duyduklart her tiirlii dini bilgiyi okulda, sistemli ve pedagojik esaslar gergevesinde
almaktadir. Din ile ilgili bilgiyi de pedagojik esaslara uygun bir sekilde verecek olan
kisi DKAB dersi dgretmenleridir.* Bu nedenle &grencilerin hayatlarinda derin izler
birakan dersin ve &gretmenlerin, 0grenciler tarafindan nasil algilandiinin tespit

edilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Ogrencilerin derse ve dersin 6gretmenine yonelik gelistirdikleri diisiinceler,
onlarin algilarmi meydana getirmektedir. Bir seye dikkati yonelterek o seyin
bilincine varma olarak tanimlanan algi, l¢iilmesi ¢ok zor olan bir degiskendir. Soyut
bir igerige sahip olmasindan dolay1 hem kendisinin hem de buna etki eden etmenlerin
Olctimii zordur. Bu o6l¢iimii miimkiin kilmanin en etkili yollarindan biri metafor
kullanimindan ge¢mektedir. Ogrencilerin, 6gretmenler ve ders iizerindeki soyut
algilar1  metafor sayesinde somutlastirilabilmektedir. Ogrencilerin metaforik
algilarinin  analiz edilmesi son derece dnem arz etmektedir. Oyle ki 6grenci
algilarinin 6zellikle ilkokul ve ortaokul donemlerinde olustugu® bilinmektedir. Bu
durumun 6grencilerin derse yonelik tutumlarim1 ve akademik basarilarimi etkiledigi
ileri stirtiliiyorsa, o6grencinin zihnindeki olumsuz metaforik algilarin tespiti ve
giderilmesi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi bir zorunluluktur. Calisma sonunda tespit
edilen olumlu metaforik algilar var ise Ogrenciye bu yonde yaklasmak yerinde

olacaktir.

Sonug olarak DKAB o6gretmeni din egitimi ve Ogretimi yapmakta,
ogrencilerin dini ve ahlaki gelisimine etki etmektedir. Ayni zamanda Ogrencinin
ogretmene karst olan metaforik algisi, derse olan ilgisi ile dersteki basarisini da
etkileyebilmektedir. Biitiin bunlarin 1s1¢inda arastirmanin temel problemi “ortaokul
ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile dersin 6gretmenlerine

iliskin metaforik algilar1 nelerdir?” olarak belirlenmistir.

Yukarida ifade edilen temel probleme bagl olarak belirlenen alt problemler

sunlardir:

* Nevzat Yasar Asikoglu, “Din Ogretiminde Ogretmenin Rolii ve Din Dersi Ogretmeni Yeterlilikleri
(Tiirkiye Ornegi)”, Cumhuriyet Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, 15/1, 2011, s.8.

5 Yusuf Cerit, “Ogretmen Kavramu ile Ilgili Metaforlara iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Yoneticilerin
Gorusleri”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 6/4, 2008, $.694.

® Adnan Tasgmn, Duygu leritiirk ve Erdogan Kose, “Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge Dersi ve Tiirkge
Dersi Ogretmenine Iliskin Metaforlar1”, Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, T/1,
2018, s.399.



1) Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari nasildir?

2) Sinif seviyesi, cinsiyet, okul tiirli, okul bolgesi, okul tipi, anne-baba egitim
diizeyi, anne-baba calisma durumu, ailenin ekonomik durumu ve DKAB dersi
Ogretmeninin cinsiyeti ile 6grencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari
arasinda anlamli bir iligki var midir?

3) Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenlerine iliskin metaforik algilari nasildir?

4) Smif seviyesi, cinsiyet, okul tiiri, okul bolgesi, okul tipi, anne-baba 6grenim
diizeyi, anne-baba ¢alisma durumu, ailenin ekonomik durumu ve DKAB dersi
Ogretmeninin cinsiyeti ile 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik
algilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

5) Ogrencilerin DKAB dersi ve DKAB dersi dgretmeni denildiginde ¢izdikleri
resimlerde dikkat ¢ektikleri metaforlar nelerdir?

6) Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilari ile DKAB dersi

ogretmenine yonelik metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
1.2. Hipotezler

Bu calismada temel problem ve alt problemler dogrultusunda olusturulan

hipotezler su sekilde ortaya konmustur.

1) Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 olumludur.

2) Smuf seviyesi, cinsiyet, okul tiirii, okul bolgesi, okul tipi, anne-baba 6grenim
diizeyi, anne-baba ¢alisma durumu, ailenin ekonomik durumu ve DKAB dersi
Ogretmeninin cinsiyeti ile 6grencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar
arasinda anlamli bir iliski vardir.

3) Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilar1 olumludur.

4) Sinif seviyesi, cinsiyet, okul tiirii, okul bolgesi, okul tipi, anne-baba 6grenim
diizeyi, anne-baba c¢alisma durumu, ailenin ekonomik durumu ve DKAB dersi
ogretmeninin cinsiyeti ile 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik
algilar1 arasinda anlaml bir iliski vardir.

5) Ogrencilerin DKAB dersi ve dersin 6gretmenine yonelik algilari ile bunlara
yonelik ¢izdikleri resimler ayni1 dogrultudadir.

6) Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilar1 ile DKAB dersi

Ogretmenine yonelik metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.



1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogrencilerin bilingaltlarinda yatanlar, onlarmn algilarni meydana getirdigi ifade
edilebilir. Ogrenci davranislari ve yonelimleri, sahip olduklari metaforik algilar
cergevesinde sekillenmektedir. Bir derse ya da dersin Ogretmenine olan
yaklagimlarinda ogrencilerin  metaforik algilar1 belirleyici olabilmektedir. Bu
baglamda aragtirmanin temel amaci, ortaokul 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi ile bu dersin dgretmenlerine yonelik gelistirdikleri metaforik algilar
incelemektir. Ogrencilerin metaforik algilarmin derse ve dersin 6gretmenine etki
ettigi diistintildiigti gibi birtakim degiskenlerin de 6grencilerin metaforik algilarina
etki etki ettigi diisiiniilmektedir. Gegerli ve giivenilir sonuglar elde edebilmek igin
s0z konusu degiskenlerin de ne 6l¢iide etkili olduklarinin incelenmesi gerekmektedir.
Bu sebeple oOgrencilerin gelistirdikleri metaforik algilarin ¢esitli degiskenlerle

iliskisini incelemek, arastirmanin alt amaglarini olusturmaktadir.

Egitim 6gretimin merkezinde yer alan dgrenci grubunun, 6gretmeni ve dersleri
nasil algiladiginin énemi biiyiiktiir. Ogrencilerin bir anlamda duyussal &zelliklerini
ifade eden metaforik algilari, onlarin derse bakis agilarini, dersteki akademik
basarilarini, Ogrenilenlerin  kalicihi@ini, 6gretmen ile olan iliskilerini derinden
etkiledigi diistiniilmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin metaforik algilarinin tespit
edilmesi son derece dnemli goriinmektedir. Bu baglamda 6zgiin bir arastirma oldugu
diisiintilen bu ¢alismanin, literatiirdeki boslugu doldurma noktasinda ve din egitimi

alaninda 6nemli bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.4, Sayiltilar
Bu arastirmanin sayiltilar1 sunlardir:

1) Calisma grubundaki 6grenciler anket maddelerini dogru anlamislardir.

2) Calisma grubundaki ogrenciler, herhangi bir etki altinda kalmadan ve
samimi bir sekilde anket maddelerine cevap vermislerdir.

3) Elde edilen verilerin kategorize edilmesinde nesnel davranilmistir.

4) Kontrol edilemeyen degiskenler aragtirma sonucuna olumlu ya da olumsuz

manada etki etmemistir.



1.5. Siirhliklar

Ortaokul o6grencilerinin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi ile dersin
ogretmenlerine iligkin metaforik algilarini ortaya koymak icin yapilan bu ¢alisma su

sinirliliklart igermektedir:

1) Arastirma 2017-2018 egitim ogretim yili igerisinde Samsun ili Bafra
ilgesinde yer alan tim resmi (devlet/6zel ve merkez/kdy) ortaokullardaki
ogrencilerden elde edilen verilerle sinirhdir.

2) Calisma grubu 1091 6grenci ile sinirlidir.

3) Veri toplama araci olarak kullanilan anket formundan elde edilen verilerle
siirhidir.

4) Katilimcilar tarafindan olusturulan metaforlar ve ¢izimlerle sinirhidir.

5) Arastirma, ankette yer alan degiskenlerle sinirhdir.
1.6. Temel Kavramlar

Metafor : Bir soziin benzetme amaciyla aradaki benzerlik
iligkisinden yararlanarak bagka bir s6z yerine kullanilmasi; aralarinda benzerlik
iligkisi kurulan 6gelerden kendisine benzetilen ya da benzeyenden biri olmadan

yapilan benzetmedir. ’

Metaforik alg: : Metafor araciligryla kisinin bilissel diinyasinin farkli bir

yorumla ortaya konmasidir.®
1.7. Tigili Literatiir

Metafor kavrami, genis bir alana hitap ettiginden metafor kavrami ad1 altinda
yapilmis pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Genelde durum bu sekilde iken egitim-
Ogretim alaninda yapilan caligmalarin sinirh sayida oldugu goriilmektedir. Din
egitimi alaninda yapilmis birka¢ c¢alisma olsa da DKAB dersine yonelik
derinlemesine bir ¢alismanin varligina rastlanmamustir. Egitim-6gretimde metafor ile

ilgili yapilan tarama sonucu sirasiyla asagidaki ¢alismalara ulagilmistir.
1.7.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

Arpaci ve Yildirim (2014), yapmis olduklar1 arastirmada Diyarbakir 6rneginde

6 Imam Hatip Lisesinde 6grencilerin metaforik algilarini tespit etmeye calismislardir.

" “Tiirkge Bilim Terimleri Sézliigii”, http://www.tubaterim.gov.tr, (28.04.2017).
8 Joel Washington Chapman, “The Perception and Expression of Metaphor As a Function of
Intellectuel Level and Cognitive Style”, LSU Historical Dissertations and Theses, 2102, 1971, s.1.
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Imam Hatip Lisesinin 9. ve 12. smiflarinda dgrenim géren 371 dgrenciye “Imam
Hatip Lisesi ...... gibidir; ¢iinkii ...... ” ve “Imam Hatip Liseli olmak ...... gibidir;
clinkii ...... ”” sorular1 yoneltilmistir. Analiz sonucunda iiretilen metaforlar g6z 6niinde
tutuldugunda oOgrencilerin Imam Hatip Lisesini bilgi kaynagi, giiven duyulan,
kendilerini her konuda sekillendiren ve gelecege hazirlayan bir yer olarak tasavvur
ettigi tespit edilmistir. Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlar kategorize
edildiginde “Imam Hatip Lisesi” hakkinda &grencilerin %91,6’s1 olumlu gdriis
belirtirken “Imam Hatip Liseli olmak” hakkinda dgrencilerin %92,5’i ise olumlu

goriis ifade ettigi sonucuna ulasilmistir.’

Dagc1 ve Kartopu (2016), yapmis olduklar1 ¢alismada iiniversite 6grencilerinin
Kur’an-1 Kerim’e iligkin algilarii  metaforlar araciligiyla ortaya koymayi
amaglamislardir. Aragtirmanin  Orneklemi 2014-2015 egitim Ogretim yilinda
Giimiishane Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi ve Sosyal Hizmetler bdliimiinde 6grenim
goren 194 dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilere yoneltilen “Kur’an-1 Kerim ......
benzer/gibidir, ¢iinkii  ...... 7 sorusundan elde edilen veriler kapsaminda
degerlendirme yapilmistir. Arastirma sonucunda 44 farkli metafor gelistirildigi ve
bunlarin 9 kategori altinda ele alindigr goriilmiistiir. Gelistirilen metaforlarin
‘yonlendirici’, ‘yasam kaynagi’ ve ‘acgiklayici’ kategorilerinde yogunlastigi tespit

edilmistir.'°

Demir (2017), hazirladig1 makalesinde IDKAB &gretmen adaylarinin metaforik
cevre algilarii tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma 2016-2017 bahar donemi
icinde Bayburt Universitesi IDKAB béliimii son smifta bulunan 105 dgrenci ile
gerceklestirilmistir. Cevre ve Din Egitimi dersi kapsaminda 6grencilere sorulan “Din
egitimi agisindan gevre ...... gibidir. Ciinkii ...... ” sorusu ile cevaplar elde edilmistir.
Toplamda 814 gecerli metafor elde edilirken bunlar 14 kategori altinda toplanmastir.
Sonug olarak 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik farkindaliklarinin ¢ok yonlii ve

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.!!

® Miicahit Arpact ve Cemil Yildirim, “imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin, ‘Imam Hatip Lisesi’ ve
‘Imam Hatip Lisesi Olmak’ Kavramlarma Yonelik Goriislerinin Metafor Analizi Yoluyla
Incelenmesi (Diyarbakir Ornegi)”, Toplum Bilimleri Dergisi, 8/15, 2014, 5.135.

10 Abdullah Dagci ve Saffet Kartopu, “University Student’s Perceptions Regarding The Holy Qur’an:
A Metaphorical Study on Muslim Turk Sample”, Turkish Studies, 11/7, 2016, s.101

11 Omer Demir, “IDKAB Ogretmen Adaylarinin Metaforik Cevre Algilar”, International Journal of
Social Sciences and Education Research, 3/5, 2017, s.1700.
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Yildirim ve Gazel (2018), yapmis olduklar1 ¢calismada ortaokul 6grencilerinin
din kavramina iliskin algilarin1 metaforlar araciligiyla belirlemeyi amacglamiglardir.
2015-2016 egitim ogretim yilinda Kiitahya’da 6grenim goren 235 Ogrenci lizerinde
yapilan ¢alismada 6grencilere “Din ...... gibidir, ciinkii ...... ” sorusu yoneltilmistir.
Arastirma sonucunda 112 farkli metafor 11 kategori altinda ele alinmistir. En fazla
kullanilan metaforlar ay, gilines, yildiz, yol olurken en ¢ok tercih edilen kategori

rehber, yol gésterici bir kurum olarak din olmustur.'?

Tas (2019), hazirladig1 makalesinde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi dersi ile bu dersin 6gretmenine yonelik algilarin1 metaforlar ile
belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin c¢alisma grubu 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda Ordu ilinin Altinordu il¢esindeki 3 farkli ilkokulda 68renim goren 234
dordiincii  smif Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmaci verileri toplarken

2

ogrencilere “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ...... gibidir/benzerdir, ¢iinkii ...... ve
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretmeni ...... gibidir/benzerdir; ¢iinkii ... ... 7
seklindeki iki sorudan olusan yapilandirilmis bir form yoneltmistir. Arastirma
sonucunda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin DKAB dersi ve DKAB dersi 6gretmenine

iliskin iiretmis olduklar1 metaforlarin genelde olumlu yénde oldugu belirlenmistir.*3

Karateke (2019), yapmis oldugu arastirmasinda ¢rneklem grubunda yer alan
ogrencilerin Imam Hatip Lisesi, Imam Hatip Lisesi meslek dersi 6gretmeni ve Imam
Hatip Lisesi idaresine iliskin algilarini metaforlar araciligiyla tespit etmeye
calismistir. Olgiit drnekleme ile belirlenen ¢alisma grubu, 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda 5 farkli Imam Hatip Lisesindeki 9. ve 12. sinifta 6grenim goren 412
ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak dgrencilere “/mam
Hatip Lisesi ...... gibidir; ciinkii ... ... ” “Imam Hatip Lisesi meslek dersi égretmeni
...... gibidir; ciinkii ......” ve “Imam Hatip Lisesi idaresi ...... gibidir, ciinkii ......
seklinde 3 soru yoneltilmistir. Yapilan analizler neticesinde dgrencilerin Imam Hatip
Lisesi ve Imam Hatip Lisesi meslek dersi 6gretmenlerine iliskin algilarinin olumlu;
fakat imam Hatip Lisesi idarecilerine iliskin algilarinin olumsuz oldugu tespit

edilmistir. Ayrica bagimsiz degiskenlerden erkek oOgrencilerin, Imam Hatip

12 Ramazan Yildinm ve Ahmet Ali Gazel, “Ortaokul Ogrencilerinin Din Kavramina iligkin Algilarinin
Metaforlar Araciligiyla Belirlenmesi”, Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 11/1, 2018, s.30.

13 Halil Tas, “ilkokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenine iliskin Metaforlar1”, Cumhuriyet Ilahiyat Dergisi, 23/1, 2019, s.29.
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Ortaokulundan mezun olan Ogrencilerin ve 9. simf ogrencilerinin metaforik

algilarinin daha olumlu oldugu sonucuna varilmigtir.*

Atabay ve Giines (2021), hazirladiklar1 ¢alismada DKAB dersinde kavram
ogretimi noktasinda metaforik yontemle ders islemenin Ogrencilerin akademik
basarisina etkisini tespit etmeye calismislardir. Hem nitel hem nicel arastirma
yontemi iceren c¢alismanin Orneklem grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
Artvin’deki bir okulda O6grenim goéren 11. smiftaki 66 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirma sonunda ogrencilerin, kaynagini cansiz varliklardan alan metaforlar1 daha
cok tercih ettikleri ortaya konmustur. Metafor ile 6gretimin akilda kalicilig1 arttirdigy,
ogrenmeyi kolaylastirdigi, yaraticiligr gelistirdigi tespit edilmistir. Yapilan 6n
test/son test calismalari neticesinde metaforik yontemin Ogrencilerin akademik
basaris1 tizerinde de etkili oldugu bulunmustur. Tiim bu sonuglar dogrultusunda
metaforik yontemin DKAB 6gretiminde olumlu katk: sagladigi ve kavram 6gretimi

noktasinda metafora daha gok yer verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.®
1.7.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Lakoff ve Johnson (1980), yazdiklar1 eserleriyle metafor konusunda orijinal
fikirler ortaya koymuslardir. Yazarlar klasik metafor yaklasimini degisik agilardan
elestirmislerdir. Klasik yaklagimin ortaya koydugu bes 6n kabuliin bastan bir yanilgi
oldugunu ileri siirerek Kognitif Linguistik admi verdikleri yeni bir yaklasim
gelistirmiglerdir. Buna gore metafor bize sayisiz baska seyi kavramamizi saglayacak
fiziksel ve sosyal tecriibbemiz konusunda bildigimiz seyleri kullanma imkani1 veren
bir zihin mekanizmasidir. Kognitif Linguistik yaklasimi, klasik metafor yaklagiminin
bes On kabuliinii elestirerek bes yeni ilke ortaya koymustur: 1) metafor, kavramlarin
niteligidir, 2) metaforun fonksiyonu, belirli kavramlar1 daha iyi anlamaktir, 3)
metafor ¢gogunlukla benzetmeye dayanmaz, 4) metafor kullanimi i¢in biiyilik zihinsel
faaliyet gerekmez, 5) metafor, insani diisiincenin ve akil yiiriitmenin ayrilmaz bir

unsurudur. fleri siiriilen bu diisiinceler pek ¢ok arastirmaci tarafindan kabul

4 Tuncay Karateke, “Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin imam Hatip Lisesi, Meslek Dersi Ogretmeni
ve Idarecilerine Tliskin Metaforik Algilar1”, Cumhuriyet Ilahiyat Dergisi, 23/3, 2019, 5.1235.

15 Muharrem Atabay ve Adem Giines “Din Ogretiminde Metafor Teknigine Dayali Kavram Ogretimi
(DKAB Dersi 11. Simf 3. Unite Ornegi)”, Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 14176, 2021,
s.720.



gormiistiir. Eserde metafor konusu genel hatlari ile ele alindiktan sonra ortaya konan

diisiincelerin anlasilir 5rnekler ve acilimlarla temellendirilmesi yapilmaktadir.®

Happel (2002), kitabinda bilimdeki ve dindeki Tanri’nin zamani ile ilgili
metaforlari incelemistir. Eserde metafor ve ¢oklu anlamdan yola ¢ikarak konular ele
alinmistir. Evrenin hikayesinden ve insanin yolculugundan metafor kullanilarak
bahsedilmistir. Son olarak Tanri’nin yolculugu ele alinarak zaman-Tanr iligkisi

metafor ¢ercevesinde incelenmistir.’

Witte (2017), calismasinda genel olarak disiinceyi ve dili sekillendirme
noktasinda, 6zel olarak ise hukuk ve din alaninda metaforlarin roliinii aragtirmistir.
Calismasinda Lakoff ve Johnson’in arastirmalarindan yararlanmis ve metafor
cesitlerine odaklanmistir. Hukuk i¢indeki metaforlar1 ele alirken yine hukuk i¢inde
yer alan dini metaforlara da egilmistir. Hukukta gecen ii¢ sayisinin pesine diismiis ve

bunun Hristiyanliktaki teslis inanci ile baglantisin1 kurmaya ¢alismstir. 8

Meier ve Fetterman (2020), calismalarinda Tanri’ya yonelik gelistirilen
metaforlar1 ele almiglardir. Tanr1 i¢in kullanilan metaforlarin yalnizca insanlarin
Tanr1 hakkinda konusma bi¢imini de yansitip yansitmadigini belirlemeye
calismiglardir. Sonu¢ olarak insanlarin Tanr1 hakkinda metaforik olarak
disiindiiklerini; ancak bu disiincelerinin ilgili  bireysel farkliliklara gore

degismeyebilecegini ortaya koymuslardir.*®

Yurti¢i ve yurtdisinda yapilan akademik ¢alismalar genel olarak incelendiginde
metafor kullaniminin 6nemine deginildigi goriinmektedir. Kisilerin bilingaltinda yer
alan dustincelerinin giin yiiziine c¢ikmasinda metafor kullanimindan yardim
almmistir. Ozellikle yurticinde yer alan akademik calismalarda orneklemden bir
konu hakkinda metafor iiretmesi ve bu metaforu tercih etme nedenini ifade etmesi
beklenmistir. Ortaya konan metaforik algilarin, g¢esitli bagimsiz degiskenlerle olan
ilgisi ortaya konmaya calisilmistir. Buna benzer arastirmalarin yurtdisindaki

akademik ¢aligmalarda da yapildig tespit edilmistir. Ayrica metaforun ne oldugu, ne

16 George Lakoff and Mark Johnson, Metaphors We Live By, University of Chicago Press, Chicago
1980, s.xi.

17 Stephen Happel, Metaphors For God’s Time in Science and Religion, Palgrave Macmillan, New
York 2002, s.v.

18 John Witte, “Law, Religion and Metaphors”, Risiko und Vertrauen/Risk and Trust: Festschrift fiir
Michael Welker Zum 70. Geburtstag, eds. Giinter Thomas and Heike Springhart, Leipzig 2017,
s.177.

19 Brian P. Meier and Adam K. Fetterman, “Metaphors For God: God is High, Bright and Human in
Implict Tasks”, Psychology of Religion and Spirituality, 2020, Advance online publication.
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olmadigi, egitimde kullanilabilirligi, hayata entegre edilebilirligi konularinda da

aragtirmalarin oldugu sdylenebilir.

Yurti¢indeki yapilan aragtirmalara paralel olarak bu tezde ayni ydntem
izlenmig; ancak daha Once arastirma yapilmamis olan din egitiminde ayrica

metaforun kullanimi konusuna deginilmistir.
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2. KAVRAMSAL OLARAK METAFOR

Insanoglu hem canli olmas1 hem kendisine 6zgii bir gelisiminin olmasi; ayrica
toplumda tek basina kalamayip diger insanlarla iligki iginde olmasi bakimindan biyo-
psiko-sosyal bir varliktir. Bununla birlikte insan diisiinen bir canli olup
diistindiiklerini karsisindakine aktarma gayreti igerisindedir. Kisinin kendisini ifade
etmesinin pek ¢ok farkli yolu olsa da bu yollardan en etkili olan1 metafor
kullanimidir. Zira metaforla az kelime kullanarak daha yogun anlatimlar ortaya

konulabilmektedir.

Bu boliimde metafor ile ilgili kavramsal gergeve ortaya konulmus ve metaforun

egitim ile iligkisi irdelenmeye calisilmistir.
2.1. Metafor

Metafor kavramina bakildiginda kelimenin kokiiniin antik Yunan dilinden
geldigi goriilmektedir. Birlesik bir kelime olup “meta” ve “pherein” kelimelerinin
birlesmesiyle ortaya ¢ikmistir. Bu iki kavramdan “meta” kavrami “6te”; “pherein”
kavrami ise “tasimak” anlamlarina gelmektedir.’® Bu durumda metafor kavrami
genel olarak diistiniildiigiinde “bir kelimenin anlamini bagka anlamlara tasimak,
aktarmak, transfer etmek vb.” anlamlara gelmektedir. Kavrami bu agidan
degerlendirmeye alan Arjantinli sair ve filozof Jorge Luis Borges (1899-1986),

metafor taniminin dahi bizatihi bir metafor oldugunu iddia etmistir.?*

Kavramin Tiirkge manasini bulmak tizere TDK’ya bakildiginda karsiliginda
‘mecaz’ kavrami ¢ikmaktadir. Ancak aramayi detaylandirip ‘Bilim ve Sanat
Terimleri So6zligi (Hemsirelik Terimler S6zIigii-2015)’nde taratildiginda metaforun

karsihiginin “sembolik ve imali anlatim” seklinde verildigi goriilmektedir.??

Cok genis bir alana hitap eden metafor kavraminin anlami, kullanildig: alana
gore degisik sekillerde yorumlanarak farkli diisiiniirler tarafindan farkli sekillerde ele
alimmistir. Metafor kavramina, degisik kesimdekiler degisik manalar yiiklemistir. Bu

nedenle alanda yetkin olanlar bile metafor i¢in ‘tam tamimlanamayan puzzie’

20 Anna Liisa Leino and Margareth Drakenberg, “Metaphor: An Educational Perspective”, University
of Helsinki Department of Education Research Bulletin, No.84, 1993, s.15.

2l Gokhan Yavuz Demir, “Cevirenin Onsdzii: Metafora Doniis”, G.Lakoff & M.Johnson (yazarlar),
Metaforlar: Hayat, Anlam ve Dil, ithaki Yayinlari, Istanbul 2015, s.10.

22 «“Tiirk Dil Kurumu Sézliikleri”, http://sozluk.gov.tr/ (09.08.2019).
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yorumunda bulunmaktadir.?® Yapilan literatiir taramas1 sonrasinda karsilasilan belli

basl yazarlardan ve metafor yaklasimlarindan bahsetmek yerinde olacaktir.

Geleneksel metafor anlayisini elestirerek cagdas metafor anlayisini ileri siiren
Lakoff ve Johnson, metafor konusuna farkli bir boyut kazandirmis ve gelencksel
algilart yikmistir. Cagdas metafor anlayist ile hareket eden Clarken’e gore
metaforlar, seylerin anlamini adlandirmaya ve genisletmeye yardim eder. Metaforlar,
¢ogu zaman onlardan habersiz olsak da dilimizin bir pargasi haline gelebilirler.?*
Metaforlar insani diistincenin ve akil yiirlitmenin ayrilmaz bir parcasidir. Sanildiginin
aksine metafor tiretmek i¢in biiyiik zihinsel faaliyetlere gerek yoktur. Metafor dilin
bir pargasidir ve olagan hayat igerisinde farkinda olmadan pek cok metafor

uretilmektedir.

Metafor, dilin bir parcasi olmakla birlikte sadece ahengi yakalamak i¢in
soylenen birer soz sanati olarak goriilmemelidir. Bu konuda Postman, metaforun
yalnizca bir siisleme aract olmayip bir alg1 organ1 oldugunu ve metaforlar sayesinde
diinyanin farkli sekilde idrak edildiginden séz etmistir.?

Lakoff ve Johnson’a gore metaforun 6zii, bir tiir seyi baska bir tiir seye gore

26 Adi gecen arastirmacilar

anlamak ve tecriibbe etmek olarak ifade edilmistir.
metaforun var olan o6zelliklerinden yalnizca birini ele alarak metaforun ne gibi
islevleri olduguna deginmislerdir. Metafor sayesinde bir nesnenin veya seyin baska

bir nesne veya sey ile bilinebileceginden s6z etmislerdir.

Benzer diisiincelere sahip olan Johnson-Laird, metafor hakkinda bilginin
bilinen bir bdlgeden bilinmeyen bir bolgeye aktarilmasi olarak bahsetmektedir.?’
Egitimin temel ilkelerinden biri olan bilinenden bilinmeyene ulasma diislincesi,
metafor kullanimi sayesinde kolaylikla gergeklestirilebilmektedir. Oyle ki bilinenin
one ¢ikan bir 6zelliginin bilinmeyene yansitilmasiyla iki sey arasinda zihinsel bir bag

kurulmakta ve bilinmeyen sey tecriibe edilmis olmaktadir. Ayni1 goriisleri paylasan

23 Fatih Arslan, “Metaforik Tercihler Bakimmdan Akif’i Okuyabilmek”, 1. Uluslararasi Mehmet Akif
Sempozyumu, Mehmet Akif Ersoy Universitesi, 19-21 Kasim 2008, s.259.

24 Rodney H. Clarken, “Five Metaphors for Educators”, Paper Presented at the Annual Meeting of the
American Educational Research Association, Chicago 1997, s.2.

% Neil Postman, The End of Education: Redefining the Value of School, Vintage Books, New York
1996, s.171.

% George Lakoff ve Mark Johnson, Metaforlar: Hayat, Anlam ve Dil, Gokhan Yavuz Demir (cev),
Ithaki Yaynlari, istanbul 2015, s.30.

27 Philip N. Johnson-Laird, “Analogy and the Exercise of Creativity”, Similarity and Analogical
Reasoning, eds. S. Vosniadou and A. Ortony, Cambridge University Press, New York 1989, s.327.
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Palmquist, iki nesne veya kavrami birbirine baglayan dilsel bir arag olan metaforun,
genelde konusmaci ve yazarlar tarafindan, bir deneyim alanindan digerine etkili bir
aktarim yapmak i¢in farkli iki fikri iliskilendirdigi sembolik bir dil oldugunu
sdylemektedir.?® Ogrenilen bilgilerin zihinde yapilandiriimasi  baglaminda

diistiniildiigiinde metaforun etkili bir yontem oldugu anlasiimaktadir.

Egitim iizerine ¢aligmalarda bulunan Inbar, ¢ogu zaman metaforlarin, egitime
olan bakis agimizi zenginlestirmek {izere galisan yaratici ve teorik diisiincenin bir
sonucu®® oldugunu belirtmistir. Somut olandan hareketle soyut olanin pesine
diismede metaforlar 6nemli bir yardimc1 konumundadir. Yeni tespit edilen seye
metafor ile ulagilmasinin yani sira bu yaratici diisiince sayesinde yeni metaforlarin da

kapist agilmaktadir. Bu durum egitimde siirekliligi de beraberinde getirmektedir.

Strenski, metaforlarin birtakim neticeleri oldugunu ve bu neticelerin hem
tutumlarimiz1 ifsa ederek diizene soktugunu hem de davraniglarimiza yon verdigini
iddia etmektedir.®® Psikanaliz savunucularina goére insan davraniglarinin temeli
bilingaltinda yatanlardir. Bilingaltinda bastirilan duygular ¢esitli nedenlerle ortaya
cikar ve davraniglara yon verir. Metafor kullaniminin bilingaltindaki duygulan
harekete gecirdigi, kisi ya da olaylara karsi yargilarimizi giin yiiziine ¢ikardigi
soylenebilir. Metaforik algilarin ortaya ¢ikmasi sonucunda Ogrenciler derse ve
Ogretmene karsi yaklagma-kacinma refleksleri gosterecektir. Bu arastirmada
yapilmaya calisilan da &grencilerin bilingaltlarindaki DKAB dersi ve DKAB dersi

ogretmenlerine yonelik metaforik algilarini ortaya ¢ikarmaktir.

Metaforun en temel oOzelliklerinden biri ise Shuell tarafindan dile
getirilmektedir. Ona gore eger bir tablo bin sozciik degerindeyse, bir metafor bin
tablo degerindedir. Ciinkii bir tablo duragan bir gériintii ortaya koyarken metafor bir
seyi diisiinmek i¢cin kavramsal bir ¢erceve saglamaktadir.®* Metafor, az sdzle ¢ok sey
anlatma sanatidir. Bazen sayfalarca anlatilan bir konu, bir ciimle ile hem daha kisa
hem de daha etkili bir sekilde anlatilabilmektedir. Ayrica ayni konu hakkinda ¢ok

fazla climle kurmak onu daha anlasilir kilmadig1 gibi anlamindan da bir seyler alip

28 Ruth A. Palmquist, “Cognitive Style and Users’ Metaphors for the WEB: An Exploratory Study”,
The Journal of Academic Librarianship, 27/1, 2001, s.24.

29 Dan E. Inbar, “The Free Educational Prison: Metaphors and Images”, Educational Resarch, 38/1,
1996, s.77.

30 Ellen Strenski, “Disciplines and Communities, ‘Armies’ and ‘Monasteries’ and the Teaching of
Composition”, Rhetoric Review, 8/1, 1989, s.137.

31 Thomas J. Shuell, “Teaching and Learning as Problem Solving”, Theory Into Practice, 29/2, 1990,
s.102.
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gotiirebilmektedir. Ornegin bir kizin yiiz giizelligini diiz ciimleler kurarak sayfalarca
anlatmaktansa ‘kizin yiizii ay gibiydi’ ifadesi ile ¢ok daha derin bir anlatim

yakalanabilmektedir.

Metafor konusunda benzer diisiincelere sahip olan bir diger arastirmaci Aydin,
metaforun, bir sdylemi daha anlasilir sekilde ifade etmek igin farkli anlamdaki bir
kavramla o soylem arasinda iliski kurma oldugunu aciklamistir.®? Metafor
kullaniminin daha etkili bir anlattim sagladigin1 savunmaktadir. Aslinda
arastirmacinin burada metaforun ana elemanlarindan hareketle bir goriis belirtigi
goriilmektedir. Ana elemanlarin 6zenle secilmesinin ve yerinde kullanilmasinin,

ifadeleri daha idrak edilebilir hale getireceginden bahsetmektedir.

Yukarida zikredilen akademik caligmalar dogrultusunda metaforu su sekilde
tanimlamak mimkiindiir: Bir kavramin bilinen baskin 6zelliklerinden biri veya
birkagin1 bagka bir kavram ile iliskilendirerek daha yogun, daha etkili ve daha

aciklayici bir anlatima ulagmaktir.

Metafor kavraminin tanimi noktasinda literatiir taramasi yapildiginda metafor
ile benzer anlama gelebilecek bir¢ok kavramin varligi géze ¢arpmaktadir. Aksan’nin
da belirttigi iizere bir dilde bir kavramin yalnizca tek bir karsiligi bulunmaktadir.
Esanlamlis1 olarak ifade edilen diger kavramlar ise sadece buna yakin
olabilmektedir.®®* Bu kavramlar icerisinde en ¢ok zikredilenlerin baginda istiare,
metonimi, sinekdoki, mecaz, analoji, benzetme, ad aktarmasi, kisilestirme, imge,
atasozli vb. gelmektedir. Bu kavramlar belli noktalarda metafor kavramu ile benzerlik

gosterse de onu karsilamaya yetmemektedir.

Tiirkgede kullanilan kelimeler, yabanci kokenli metafor kavramini tam olarak
karsilamamaktadir. Bu agidan bakildiginda metafor kavraminin, diger kavramlarin

iistiinde yer aldig1 sdylenebilir.3

32 [brahim Hakki Aydin, “Bir Felsefi Metafor ‘Yolda Olmak’”, Dinbilimleri Akademik Arastirma
Dergisi, 6/1, 2006, s.10.

33 Dogan Aksan, Tiirkge 'nin Sézvarligi, Engin Yaymlar, 3. bs., Ankara 2004, s.12.

3 Seyma Ozelmaci ve Ugur Cakir, “Metaforlar ve Benzerleri ile Ilgili Soylenenler”, Metafor ve
Egitimde Metaforik Calismalar I¢in Bir Uygulama Rehberi, ed. Bahadir Kilcan, Pegem Akademi,
Ankara 2017, 5.26.
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Metafor

L Metonimi “L Analoji “L imge/Sembol“
L Kisilestirme ﬂL Sinekdoka ﬂ[ Atasbzii “

Sekil 2.1. Metafor evreni

AN

N

Zihinsel haritalamada kendisine ©Onemli bir misyon edinen metaforun
olusumunun gelisigiizel olmadig1 sdylenebilir. Hem ifadenin metaforik bir anlam
icermesi hem de kurulan metaforik climlenin tutarli olabilmesi i¢in s6z konusu
metaforik ifadenin bazi Ogeleri icermesi gerckmektedir. Forceville, bir ifadenin
metafor olarak yaftalanabilmesi i¢in asagidaki {i¢ sorunun cevaplanmasi gerektigini

savunmaktadir:®®

a) Metaforun iki temel terimi nelerdir ve bunlar nasil bilebiliriz?
b) Metaforun kaynak alani ve hedef alan1 nelerdir ve bunlari nasil bilebiliriz?
€) Metaforun kaynak etki alanindan hedef etki alanina hangi 6zellikler

eslestirilebilir ve bunun sec¢imlerine nasil karar verebiliriz?

Forceville’nin  yukaridaki sorularindan hareketle konunun daha iyi
Oziimsenebilmesi i¢in metaforik ifadeyi olusturan ana elemanlarin su sekilde

sematize edilmesi miimkiindiir:

Aktarilacak
ozellikler

Metaforun
Ana
Elemanlarn

Sekil 2.2. Metaforu olusturan ana elemanlar

3 Charles Forceville, Pictorial Metaphor in Advertising, Routledge, London 1996, s.65.
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Sekil 2.2.°deki Forceville’in ii¢lii sorgulamasina somut bir 6rnek getirmek
gerekirse su 6rnek kullanilabilir: “Din yildiz gibidir; ¢iinkii karanlikta bile bize dogru
yolu gdsterir”. Bu Ornekte agiklanmaya ¢alisilan ‘Din’ hedef konumundadir.
Aciklayict durumunda olan ‘yildiz’ kaynak konumundadir. ‘Dinin karanlikta bile
insanlar1 aydinlatmasi, yol gostermesi’ ise kaynak olan yildizdan hedef konumundaki

dine aktarilan ozelliktir.

2.2. Metafor Teorileri

Metafor kavramini irdeleyen ilk kisi olarak bilinen Aristotales’ten bugiine dek
cok sayida bakis agis1 ortaya konmustur. Ortaya konulan bu teorilerin birbirinden
farkli olmasiin c¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Metafor kavraminin ¢ok genis bir
kullanim alaninin olmast ve buna bagli olarak yapilan ¢esitli tanimlamalarin
bulunmasi bu farkliliklar1 doguran nedenlerden biridir. Yine s6z konusu diisiiniirlerin
metafor kavramina farkli agidan yaklasmalar1 ¢cok degisik teorilerin ortaya atilmasina

neden olmustur.

Yapilan literatiir taramasi sonrasinda karsilasilan metafor teorileri bir araya

getirildiginde asagidaki tablo ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 2.1. Metafor teorileri

METAFOR TEORISi ADI
© EXN{EII‘(]'\JA fSTIfEOR TEMSILCILERI
INGILIiZCE TURKCE
Substitution Yerine Kullanma )
Theory Teorisi * Avristoteles
.
Geleneksel : Cicero
Metafor Comparison Kargilastirma * Quintilian
Yaklagimi Theory Teorisi
Interaction Etkilesim * Ivor A. Richard
Theory Teorisi * Max Black
Romantik * Giambattista Vico
Metafor Romantic Romantik * Immanuel Kant
Yaklasimi Theory Teori * Jean-Jacques Rousseau
3 * Johann G. Herder
Hybrid Hlb“-t. * Markus Tendahl
Cagdas Theory Teorisi
Metafor
Yaklasimi Cognitive Bilissel * George Lakoff
Theory Teori * Mark Johnson

Metafor kavramini zihinde daha iyi sekillendirebilmek admna yukaridaki

tabloda yer alan teorileri agiklamak faydali olacaktir.
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2.2.1. Yerine Kullanma Teorisi (Substitution Theory)

Teorinin temelleri Aristoteles tarafindan atilmistir. Ona gore metafor, bir
sozclige sahip oldugu anlamindan farkli olarak degisik bir mana yiiklenmesidir. Bu
islem ise dort farkli sekilde gerceklesmektedir: Cinsten tiire, tiirden cinse, tiirden tiire
ve orantrya gore.® Bu acgidan bakildiginda Tiirkcedeki ‘istiare’ kavramiyla yakin

3" Bu metafor anlayisma sahip olanlar, metaforun

anlamda oldugu soylenebilir.
yalnizca edebi alanda kullanilmasi gerektigini savunmaktadirlar. Bununla birlikte
metaforun giindelik  kullaniminin ~ sakincali  oldugunu ve kisiyi yanlisa
siiriikleyecegini iddia etmektedirler.®® S6z konusu teorinin zayif yam ise metaforun

insan diisiince ve dilinin sekillenmesindeki &nemini hafife almis olmasidir.*®
2.2.2. Karsilastirma Teorisi (Comparison Theory)

Teori, ileri gelen disiiniirlerinden Cicero tarafindan gelistirilmis olup
diisiincenin alt yapist Aristoteles’in fikirlerine dayanmaktadir. Cicero, Aristoteles’in
gorilisleri baglaminda metafor kavramini ‘similituda (dolayli benzetim)’ olarak
literatiire kazandirmustir.*® Black’e gore Karsilastirma Teorisi, Yerine Kullanma
Teorisi’nin daha 6zel bir hali konumundadir. Oyle ki analojinin temellerini ortaya
cikarma ve gercek karsilastirma {iretme noktasinda etkili bir kullanimi soz

2

konusudur.** Burada karsilastirma edatlarindan olan ‘gibi, benzer...” ifadelerinin

kullanilmadan olusturuldugu gercek benzetmelerden bahsedilmektedir.
2.2.3.Etkilesim Teorisi (Interaction Theory)

Etkilesim Teorisi, 1932°de Ivor Armstrong Richards tarafindan ileri siiriilmiis
ve sonrasinda Max Black tarafindan gelistirilmistir. Teori, Karsilastirma Teorisi’nin
zay1f yanlarmi gidermek amaciyla gelistirilmistir. Karsilastirma Teorisi, metaforik
ifadelerin iki veya daha fazla nesne arasinda bir karsilastirma ya da benzerlik

icerdigini iddia ederken Etkilesim Teorisi, iki anlamsal igerik arasinda etkilesim ya

3 Avristoteles, Poetika, ¢ev. Ismail Tunali, Remzi Kitapevi, Istanbul 1987, ss.59-60.

37 [stiare: Bir seyi anlatmak icin ona benzetilen bagka bir seyin admi egreti olarak kullanma.
(sozluk.gov.tr), (22.08.2019).

38 (Ozelmaci ve Cakir, “Metaforlar ve Benzerleri ile flgili Séylenenler”, s.18.

39 Martin Klingbeil, Yahweh Fighting From Heaven: God as Warrior and as God of Heaven in the
Hebrew Psalter and Ancient Near Eastern Iconography, Freiburg University Press, Frieburg 1999,
s.15.

%0 Fatih Tepebasili, Metafor Yazilari, Cizgi Kitapevi, Konya 2013, 5.29.

41 Paul Ricoeur, The Rule of Metaphor: The Creation of Meaning in Language, Routledge, London
2003, s.99.
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da sdzsel bir zithik igerdigini ileri siirmektedir.*? Etkilesim teorisi taraftarlari, s6z
konusu teorinin 6 karakteristik 6zelligi oldugunu belirtmislerdir:*® a) metaforlar yeni
anlam ve benzerlikler gelistirebilirler, b) metaforlar benzetme ile esdeger degillerdir
ve indirgenemezler, c) metaforlar anlam, icerik ve Onem kaybi olmadan
yorumlanamazlar, d) metafor bilesenlerinin karsilikli etkiye maruz kalmasi, her iki
bilesenin de anlaminda ve 6neminde degisiklige neden olur, €) metaforlar, bilesenleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar igerir, f) metaforlar gerginligi icermektedir.
Teorinin gelistiricisi Black, metaforun yalnizca dilbilimsel bir dekorasyona
indirgendigi uzun donemin ardindan metaforun biligsel roliinii merkeze tagimistir. Bu

ozelligi ile Richards ve Black, Bilissel Teori’yi etkilemeyi basarmugtir.**
2.2.4.Romantik Teori (Romantic Theory)

Teori Vico, Kant, Rousseau, Herder tarafindan gelistirilmistir. Yasam, doga,
insana bakis ve Ozne-nesne iligkisi noktasinda 18. yiizyilda kokli degisimler
yasanmis ve metaforun islevi konusunda Romantik Teori’nin tohumlar1 atilmistir.
Yasanan kokli degisimler iki sekilde savunulmaya c¢alisilmistir: a) insan
diistincesinin sadece sanatsal yaratimin degil ayn1 zamanda tiim insan algisinin temel
aract oldugu, b) ilk insan1 doga ile biitiinlesmis olarak goérdiigii. Her iki savunmanin
ortak noktasi ise insan Oznesini algilamada 6nemli bir role sahip olmas1 ve farkl
sekilde olsa da oOzne-nesne arasindaki ayrimi reddetmesidir. Sayet Ozne-nesne
arasinda bir ayrim yoksa, o halde metaforik-edebi olarak da bir ayrimin olmadig ileri
siiriilmiistiir.*® Romantik Teori altinda birlesen diisiiniirler, Geleneksel Metafor
Yaklagimi’nin metaforun bir sekilde dilden cikartilabilece§i ve yalnizca bir gorevi
yerine getirmek tizere dile eklenebilecegi seklindeki goriislerini tamamiyla
reddetmektedir. Bilakis metaforun dille olan organik iliskisini ve hayati 6nemini

ortaya koymaya ¢alisnuslardir.*®

42 John R. Searle, “Metaphor”, Metaphor and Thought, ed. Andrew Ortony, Cambridge University
Press, 2nd edition, Cambridge 1993, s.90.

43 John E. Wagonner, “Interaction Theories of Metaphor: Psychological Perspectives”, Metaphor and
Symbolic Activity, 5/2, 1990, s.93.

4 Lynne Cameron, Metaphor in Educational Discourse, Continuum, New York 2003, s.17.

4 TFirat Karadas, Imagination, Metaphor and Mythopoeia in the Poetry of Three Major English
Romantic Poets, Ortadogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yayimlanmamis Doktora
Tezi, Ankara 2007, s.22.

46 Terence Hawkes, Metaphor, Methuen, London 1972, s.34.

18



2.2.5.Hibrit Teorisi (Hybrid Theory)

Teorinin kurucusu Markus Tendahl’dir. Daha 6nce glindeme getirilen Baginti
Teorisi (Relevance Theory) ile Biligsel Dilbilim (Cognitive Linguistics) Teorilerini
inceleyen Tendahl, s6z konusu iki teori arasindaki iliskiyi karakterize eden ortak
aklin, teorilerden yalnizca birini destekleyip digerini desteklemeyecegine karar
vermesi gerektigi seklindeki varsayimin yanlis oldugunu iddia etmektedir. Ayrica
teorilerin temel varsayimlarini incelediginde birbirlerini dislamadiklarimi fark
etmistir. Bu nedenle iki teorinin birlikte ele alindigi Hibrit Metafor Teorisi’ni
meydana getirmistir. Her ne kadar iki teoride birbirine zit ifadeler yer alsa da bu
durum birinin kabul edilip digerinin tamamiyla yok sayilmasini gerektirmemektedir.
Her iki yaklasim da metaforik dilin ve diisiincenin isleyisi hakkinda 6nemli goriisler

sunmakta ve bir¢ok acidan birbirini tamamlamaktadir.*’
2.2.6. Bilissel Teori (Cognitive Theory)

Teorinin tohumlarmi baska diisiiniirler atsa da Bilissel Teori 1980°de George
Lakoff ve Mark Johnson tarafindan gelistirilmis ve tiim diinyanin dikkatlerine
sunulmustur. Onlara goére metafor yalnizca dil, bagka bir deyisle kelime meselesi
degildir. Bilakis kisinin diisiinme siirecinin metaforik oldugunu iddia etmektedirler.*®
Cagdas yaklasimda metaforlar, diistince ile dil arasinda iligki kuran bir bag olarak
telakki edilmistir. Teorinin ileri gelen distiniirlerinden olan Mark Turner; Lakoff ve
Johnson ile birlikte yaptiklar ¢alismada, metaforu dil baglamiyla sinirlandirmayip

insan diisiincesinin temel yap1 tasinin metafor oldugunu aktarmustir.*®
2.3. Metaforun Temel Ozellikleri

Metafor kavraminin tanimi ve kronolojik olarak metafora olan bakis agilari
ortaya koyulduktan sonra metafor teorileri genel hatlariyla yukaridaki boliimde
incelenmistir. Metaforun daha iyi kavranabilmesi i¢in ne oldugunun ve dahi ne
olmadiginin belirtilmesi gerekmektedir. Bu kisimda daha c¢ok Bilissel Teori’nin

metafora bakis acis1 irdelenmeye ¢aligilacaktir.

Geleneksel (Klasik) Metafor anlayisinin temelinde metaforun dile giizellik ve

ahenk kattig1 ancak bunun diginda bilim, felsefe gibi alanlarda kullaniminin kisileri

47 Markus Tendahl, A Hybrid Theory of Metaphor: Relevance Theory and Cognitive Linguistics,
Palgrave Macmillan, London 2009, s.192.

48 Lakoff ve Johnson, Metaforlar: Hayat, Anlam ve Dil, s.30.

9 Oguz Cebeci, Metafor ve Siir Dilinin Yapisal Ozellikleri, Ithaki, Istanbul 2013, 5.185.
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gerceklikten uzaklastirdigi, bunun i¢in de metaforun yalnizca siis amagh
kullanilabilirligi yer almaktadir. Bu dogrultuda bakildiginda Geleneksel Metafor

Yaklasimi’nin 6n kabul olarak belirttigi 5 temel 6zellikten bahsedilebilir:>

%+ Metafor kelimelere 6zgii olup linguistiktir.

¢ Metafor retorik ve sanatsal amaglhidir.

% Metafor iki sey arasindaki benzerlikten dogar.
% Metafor, kelimeleri ince kullanma becerisi ister.

%+ Metaforsuz bir hayat da diistiniilebilir.

Geleneksel Metafor Yaklasimi’na bir elestiri olarak ortaya atilan ve kisa
zamanda kabul goren Cagdas Metafor Yaklasimi, yukaridaki 6n kabullerin yanlis
oldugunu vurgulamistir. Biligsel Teori’nin 6nde gelen diisiiniirlerinden George
Lakoff ve Mark Johnson, Klasik goriisiin 6n kabul olarak belirttigi 5 temel 6zellige su

elestirileri getirmistir:>!

% Metafor kelimelere 6zgii degil, kavramlara 6zgiidiir.

% Metafor sadece retorik ve sanatsal amagli degil, belirli kavramlar1 daha iyi
anlama amachdir.

%+ Metafor genellikle iki sey arasindaki benzerlikten dogmaz.

% Metafor, kelimeleri ince kullanma becerisi ya da ozel zihinsel aktivite
istemez.

¢+ Metafor diisiincenin ve aklin ayrilmaz bir pargasidir.

Pugh’a gore metafor hayatin her yerindedir. Metaforlar, diisiince siireglerimize
Oylesine entegre durumdadir ki kisi metafor iirettigini ve iirettigi bu metaforun ne

denli elzem oldugunun farkinda bile degildir.>?

(Cagdas metafor yaklagimina gore diisiince metaforik oldugundan diisiinceye
etki eden seyler metaforun anlamina ve 6zelliklerine de etki etmektedir. Diislinceyi
etkileyen en temel etkenlerden biri ise kiiltlirdiir. Tarihsel, toplumsal gelisme siireci
icerisinde yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki
nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal c¢evresine egemenliginin

dlciisiinii gosteren araclarmn biitiinii®® olarak tanimlanan kiiltiir; insan diisiincesini

50 Demir, “Cevirenin Onsézii: Metafora Déniis”, s.11.

51 Demir, “Cevirenin Onsézii: Metafora Déniis”, s.12.

52 Sharon L. Pugh, “Metaphor and Learning”, Reading Research and Instruction, 28/3, 1989, 5.93.
52 “Tiirk Dil Kurumu Sozliikleri”, http://sozluk.gov.tr/, (05.09.2019).
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etkileyerek metafora yiiklenen anlamda da birtakim degisiklikler yapabilme giiciine
sahiptir. Ornegin ‘savas’ ifadesi her kiiltiirde ayn1 sekilde tasavvur edilememektedir.
Savas cografyasinda yetismis bir kisi ile savasi hi¢ tanimamis bir kiginin ‘savas’

kavramina bakisi elbette farkli olacaktir.

Kiiltiiriin diisiinceyi ve dolayisiyla metaforu etkiledigi sdylenebiliyorsa bunun
tersi de diisiiniilebilir. Yani gelistirilen metafor 6rneklerinde bireyin yasamindan
yansimalar bulunacaktir. Bu nedenledir ki metaforlarin bilimsel ¢aligmalarda veri

toplama araci olarak kullanilmalarinda bir mahsur yoktur.>*

Metaforun en onemli Ozelliklerinden birisi, az sozle ¢ok sey anlatmasidir.
Uzerine sayfalarca yaz1 yazilabilecek bir durumu bir kelimeyle agiklayabilecek giice
sahiptir. Bu durum metaforun hem gorsel agidan hem anlam yogunlugu agisindan
hem pratiklik agisindan hem de isleri kolaylastirmasi agisindan 6nemli bir 6zelligi

olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Metafor kavrami ¢ok genis bir kullanim alanina sahip oldugundan sanattan
bilime, siyasetten felsefeye, orgiit yapisindan egitime her alanda ilgi gérmiistiir.

Kullanim alaninin bu denli genis olmasi, metafora ¢ok farkli islevler yliklemektedir.

Genel olarak metaforun islevi noktasinda denilebilir ki metafor; hayati
anlamaya, anlamlandirmaya, algilamaya, bilinenden hareketle bilinmeyeni ortaya
koymaya yaramaktadir.>® Bununla birlikte metaforlar, iizerinde ¢alisilan arastirma

konusunda nasil bir alg1 olustugunu gozler dniine sermede de kullanilabilmektedir.>®

Dil bilimlerinde metaforik dilin islevi ile ilgili iki ana hipotezden
bahsedilmektedir:®" Metaforik dilin dncelikle stilistik diisiinceler tarafindan motive
edilmek tizere kullanildigini varsayan Stilistik Hipotez ve metaforik dilin kullanimini

genel bir biligselin yansimasi olarak kabul eden Biligsel Hipotez.

Cagdas metafor teorisyenlerinden George Lakoff, Mark Turner, Ray Gibbs gibi

diisiiniirler, sairlerin gilinliikk dilin ve diisiincenin geleneksel malzemelerinden

54 Elif Esra Arikan, Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Problemi Cozme-Kurma Becerilerinin ve
Problem Kurma ile Ilgili Metaforik Diisiincelerinin Incelenmesi, Yildiz Teknik Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii Yayimlanmamis Doktora Tezi, Istanbul 2014, s.12.

5 Sevnur Kaptanoglu, Sanat Egitimi Alan Ortaokul, Lise ve Universite Ogrencilerinin Sanat Egitimi
Kavramina Iliskin Metaforlar, Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Trabzon 2016, s.28.

56 Cerit, “Ogretmen Kavrami ile Iligili Metaforlara Iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Yoneticilerin
Goriisleri”, s.695.

5" Anatol Stefanowitsch, “The Function of Metaphor”, International Journal of Corpus Linguistics,
10/2, 2005, s.161.
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goriintiiler ve sira dist dil icin metafor kullandigindan s6z etmektedir. Bu

metaforlarin temel islevi ise dort tanedir:>®

% Genisletme,
% Detaylandirma,
% Sorgulama,

¢ Birlestirme.

2.4. Metaforun Tiirleri

Metafor kavramina yonelik gelistirilen teorilerin cesitliligi, metaforlarin
simiflandirilmast  noktasinda oldukga etkili olmustur. Genel olarak bu
simiflandirmalara bakildiginda aralarinda keskin farklar bulunmasa da teoriyi
gelistiren diisiiniirlerin fikirleri belirleyicilik gostermistir.

Cok sayida metafor smiflandirmalar1 veya tiirleri bulunmakla birlikte bu

siiflandirmalarin kokeni ikiye ayrilmis durumdadir:

a) Nietzsche’nin goriislerine dayali olan siiflandirma.

b) Lakoff ve Johnson’in goriislerine dayali olan siniflandirma.

Metafor tiirlerinin belirlenmesi noktasinda yapilan c¢alismalarin kronolojik
olarak verilmesi gerekirse oncelikle Friedrich Nietzsche (1844-1900)’den baslamak

gerekecektir. Ona gére metafor, 5 farkli tiirden olusmaktadir:>®

% Benzesimci (Analogy) : Basit ve dogrudan anlam veren.

“* Yorumlayici (Interpretative) : Dolayli, geri doniisiimlii, soyut.

% Aciklayic1 (Explanatory) : Siiflandirici ve sinirlayict.
¢+ Tasarimc1 (Imaginative) : Diizenleyici ve kural koyucu.
% Hesaplayici (Calculative)  : Matematik ve mantigin agiklamalari.

(Cagdas metafor teorisinin tiim diinyada taninmasini saglayan ve metafora olan
bakis acilarinda koklii degisimler meydana getiren George Lakoff ve Mark Johnson

(1980)’a gore ise metafor 3 gesittir:*°

%8 Zoltan Kdvecses, Metaphor: A Practical Introduction, Oxford University Press, New York 2010,
s.53.

% Metin Cosar, “Nietzsche Felsefesinde Diirtii ve Metafor Kavramlari”, Felsefe Diinyast Dergisi,
1/33, 2001, ss.86-87.

80 |_akoff ve Johnson, Metaforlar: Hayat, Anlam ve Dil, ss.40-97.
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% Yonelim Metaforlar1 (Orientational)
¢ Yapisal Metaforlar (Structural)

+ Ontolojik Metaforlar (Ontological) [Kisilestirme ve Metonimi]

Amerika’nin Arkansas eyaletinde egitim programina baslayan Yaz Dilbilimi
Enstitiisic (Summer Institue of Linguistics -SIL), dil gelisimine ihtiya¢ duyan tiim
insanlara yardim etme vizyonu ile yola ¢ikmis ve bu kapsamda hazirlanan bir
arastirmada Lakoff, Johnson, Mish, Beekman ve Callow’un da goriislerinden
yararlanarak metaforlar1 siiflandirmaya ¢alismistir. Bu siniflandirmada asagidaki

tablo ortaya ¢ikmaktadir:®

METAFORLAR
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Renk Metaforn

Sekil 2.3. Metafor tiirleri

Yukaridaki tablo ile sekillenen metafor tiirleri arasinda en ¢ok giindemde olan
ve diretilen metafor tiirleri Yonelim, Ontolojik ve Yapisal metafor tiirleridir.
Arastirmanin  kapsami geregi yalmzca ‘uzlagsilmis metafor’ ve ‘renk metaforu’

basliklar1 altinda yer alan metafor tiirleri aciklanmaya ¢aligilacaktir.
2.4.1.  Uzlasilmis Metafor

Bir bolgedeki hakim kiiltiirle kaynasan ve toplum tarafindan igsellestirilen
metaforlardir. Gilindelik hayatta yer alan kiiltlirlin sistematigini organize eden

metafor tirudir.

b1 “SIL Glossary of Linguistic Terms”, https://glossary.sil.org/term/metaphor, (18.09.2019).
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2.4.1.1. Yonelim Metaforu

Kavramlar evreninin, baska bir kavramlar evrenine gore sekillendirildigi; baska
bir deyisle kavramlar arasinda uzay/mekan iligkisinin kuruldugu metafor tiiridiir.
Omek olarak saglikli olmak yukar: iken hasta olmak asag: bir durumu ifade
etmektedir. Yonelim metaforlarinda yukari-asagi, iceri-disari, 6n-arka, merkez-gevre
gibi uzay/mekan yonelimleri kullanilabilmektedir. Burada kullanilan yonelimler
geligiglizel olmayip hepsinin fiziksel ve Kkiiltiirel altyapisi bulunmaktadir. Her ne
kadar kiiltiirden kiiltiire farkliliklar goriinse de yonelimler keyfi degildir.®? Yonelim
metaforuna verilebilecek en giizel orneklerden biri ‘moralim yiikseldi’ ifadesidir.
Burada moral kavrami diisey boyutta olup asagi-yukar1 yonelimi iginde
bulunmaktadir. S6z konusu kavramin yilikselme yoneliminde oldugunu belirtmek
yonelim metaforu kapsamina girmektedir. Ayrica ‘yiiksek statii’, ‘saglhiginin
zirvesinde’, ‘isler bas asagi gidiyor’ ifadeleri yonelim metaforuna verilebilecek diger

orneklerdir.
2.4.1.2. Yapisal/Kavramsal Metafor

Soyut kavramlari somut deneyimler ve duygularla anlamaya yarayan, dilin
soyut sistemi gerisinde yer alan metafor tiirtidiir. Teknik agidan kaynak ve hedef
kavram alanlarindan olusmaktadir. Hedef, kaynak sayesinde idrak edilmektedir.
Burada kaynak kavrami somut 6zellik tasirken hedef kavrami soyut ya da somut
ozellikler tasimaktadir.® Ornegin ‘vakit nakittir’ ifadesi kavramsal bir metafordur.
Soyut olan ‘zaman’ kavrami, somut olan ‘para’ kavramu ile iliskilendirilmistir.
Boylece zamanin para gibi degerli bir sey oldugunun alt1 ¢izilmistir. Bunun yaninda
‘askin tadi kalmady’, ‘tartisma savastir’ ‘biraz zaman ver’ ifadeleri de kavramsal

metafora verilebilecek diger 6rneklerdir.
2.4.1.3. Ontolojik Metafor

Ontolojik metafor; etkinlik, duygu veya fikir gibi bir soyutlamanin nesne,
madde, tastyici veya kisi gibi somut bir sey olarak temsil edildigi metafordur.
Fiziksel nesnelerle olan deneyimler ¢ok fazla gesitlilik arz eden ontolojik metaforlara

varliklar ve maddeler olarak bakmanin yollarmi olustururlar.*® Ornegin ‘bu acrya

62 Lakoff ve Johnson, Metaforlar: Hayat, Anlam ve Dil, s.40.

83 Soner Aksehirli, “Cagdas Metafor Teorisi”, 2005, http://www.ege-edebiyat.org/docs/257.doc
(27.09.2019).

64 Lakoff ve Johnson, Metaforlar: Hayat, Anlam ve Dil, s.55.
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dayanmak c¢ok fazla sabwr gerektirir’ ifadesi ontolojik metafor igermektedir.
Buradaki soyut ve sayilamayan bir kavram olan sabir, sayilabilen fiziksel bir varlik
olarak tasavvur edilmistir. Bununla birlikte ‘zihnim pas tuttu’, ‘bunu d&fkesinden

yaptr’, ‘enflasyon bizi koseye sikistirdy’ ifadeleri verilebilecek diger drneklerdir.

Metaforun kaynak, hedef ve aktarilacak Ozellikler olmak {izere ii¢ ana
elemandan olustugu yukarida aktarilmisti. Din alan1 baglaminda diisiiniildiiglinde
cogunlukla soyut anlam igeren hedef elemani, 6nceden bilinen ve deneyimlenen

kaynak elemani sayesinde anlagilmaktadir.

Kaynak alan1 faktoriinde kullanilan kavramin 0Ozelligine gore bazi alt
smiflamalar ortaya c¢ikmistir.® Bunlar farkli amaglara hizmet etmekte olup bu
amaglar1 yansitan ve ontolojik metafor kapsaminda degerlendirilen degisik metafor

tirleri bulunmaktadir.
2.4.1.3.1. Kaynagni Soyuttan Alan Metaforlar

Az bilinen ya da hi¢ bilinmeyen bir durumu, nispeten daha iyi bilinen soyut
kavramla agiklamaktir. Soyut metaforlar dogrudan tecriibbe edilemeyen
karsilastirmalar1 kapsamaktadir.® Ornegin ‘ask tutkudur’ ifadesinde kaynak elemani

soyut bir kavram olan tutkudan olusmaktadir.
2.4.1.3.2. Kaynagini Cansiz Maddeden Alan Metaforlar

Az bilinen ya da hi¢ bilinmeyen bir durumu, herkes tarafindan anlami az ¢ok
bilinen cansiz varlik/madde ile aciklamaktir. Ornegin ‘oru¢ kalkandir’ ifadesindeki
oru¢ ibadeti, herkes tarafindan bilinen kalkan cansiz maddesi ile agiklanmaya

calisilmstir.
2.4.1.3.3. Kaynagini Bitkiden Alan Metaforlar

Az bilinen ya da hi¢ bilinmeyen bir durumu, giinliik hayatta siklikla
karsilagtigimiz bitkilerle agiklamaktir. Ornegin ‘yemegin tadi adeta ottu.’ ifadesinde
hedef elemani olan yemegin tadi, kaynak elemani konumunda olan ot ile

aciklanmaya calisilmistir.

8 Melek Erdem, Tiirkmen Tiirkcesinde Metaforlar, Koksav Yaymlari, Ankara 2003, s.177.
% Bilge Karamehmet, Kuramsal Iletisimde Metafor, Beta Yaymcilik, Istanbul 2012, 5.102.
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2.4.1.3.4. Kaynagimi Hayvandan Alan Metaforlar

Az bilinen ya da hi¢ bilinmeyen bir durumu, &zellikleri herkes tarafindan
bilinen hayvanlarla agiklamaktir. Ornegin ‘Cemre kugu misali yiizebilir.” ifadesinde
hedef konumunda bulunan Cemre’nin, kaynak konumunda bulunan kugu misali

ylizmesi aciklanmaya calisilmistir.
2.4.1.3.5. Kaynagini Insandan Alan Metafor

Kaynagini insandan alan metafor anlaminda kullanilan kisilestirme, Tiirk Dil
Kurumu’na gore cansiz varliklari, hayvanlar1 ya da imgesel yaratiklart kisiler gibi
davrandirma, canlandirma, onlara duygu, imge, devim gibi nitelikler kazandirma
sanat1®” olarak tanimlanmaktadir. Ontolojik metaforlar igerisinde an acik halde
bulunan metafor tiiridiir. Degisik tiirdeki deneyimlerin, insani motivasyon ve
aktivitelere gore kavranilmasma imkan sunmaktadir.%® Ornegin ‘cicekler su icin
yalvariyordu® ifadesinde kisilestirme yapilmistir. Insana ait bir ozellik cicege
aktarilmistir. Benzer bir durum ‘hayat beni aldatti’, ‘kanser onu yakalady’, “bitkiler

bayram etti’ ifadelerinde de goriilmektedir.
2.4.2.Renk Metaforu

En son yapilan caligmalarla birlikte renklerin metaforlarla iligkisinin oldugu
ortaya konmustur. Renk kavrami, 1s181n 6zyapisina veya cisimlerden yansimasina
bagh olarak gozde olusturdugu duyum olarak tarif edilmistir.?® Renklerin insanlar
iizerinde ne tiir etkilerinin oldugunu belirleme, kisinin renklere bakinca ne
diisiindiiglinii ortaya koyma, renklerin zihinde ne gibi ¢agrisimlar yaptigini anlama

soru(n)larma cevap bulmanin en makul yolu metafor olarak goriinmektedir.”

Tarihi siire¢ igerisinde renklere yiiklenen anlam, gesitli degiskenlere bagh
olarak farkliliklar arz etmistir. Renklere yiiklenen anlamlar, i¢inde yasanilan kiiltiirel
birikimden soyutlanmasi diisiiniilemez. Bu nedenle renklerin anlamlar1 toplumdan

topluma degisiklikler gdstermektedir.’®

67 «“Tiirk Dil Kurumu Sézliikleri”, https://sozluk.gov.tr/, (9.10.2019).

8 |akoff ve Johnson, Metaforlar: Hayat, Anlam ve Dil, s.63.

89 Rasim Bakircioglu, Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji Sozliigii, An1 Yayncilik, Ankara 2012, s.1068.

0 Giilbin Zeren ve Mehmet Yapici, “Ogretmen Adaylarmin Renklere iliskin Metaforlari”, The
Journal of Academic Social Science Studies, 25/1, 2014, s.166.

"l Mario De Bortoli and Jesus Maroto, “Colours Across Cultures: Translating Colours in Interactive
Marketing Communications”, The European Languages and The Implemantation of
Communication and Information Technologies Conference, University of Paisley 2001, s.7.
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Son yillarda yapilan ¢alismalarla birlikte renklerin insan psikolojisi iizerinde

derin etkileri oldugu ortaya ¢ikmistir. Renkler fiziksel, duygusal, zihinsel ve ruhsal

olarak kisileri etkilemekte; ancak bir¢ok kisi bunun farkinda olmamaktadir. Kimi

zaman renklerin bir tedavi araci olarak kullanildigma da rastlanmaktadir.

Renklerin anlami noktasinda toplumsal degisimler gozlense de renkler

konusundaki yaygin gériis asagidaki Tablo 2.2.de gériildiigii gibidir:"™

Tablo 2.2. Renkler ve anlamlari

RENKLER RENKLERIN ANLAMLARI
Kisinin enerji sistemini temizler, dengeye kavusturur, olumsuzluklar giderir,
Beyaz yaraticilik duygusunu agiga ¢ikarir, gelistirir; her biinyeye uygundur.
] Karmagiklig1 ifade eder; asir1 kullanimi depresyon ve duygusal karmasaya yol
Siyah acabilir.
Canlandiricidir. Intikam, kin, mantiksiz cesaret, ask ve cinsellik duygularim
Kirmiz aktive eder; viicut sicakligini ve kan dolagimini arttirir, agirt kullanimi depresyon ve
duygusal diizensizliklere yol agabilir.
Nesenin, bilgeligin rengidir; sosyallesmeyi arttirir, depresyon ve duygusal
Turuncu diizensizliklerin tedavisinde kullanilabilir.
Kisinin zihinsel faaliyetlerini harekete gecirir; morali yiikseltir, iyimserlik ve
Sart kendine giiven duygularini pekistirir.
) Sakinlestiricidir. Enerjiyi dengeler ve sefkat duygusu asilar; sinir sistemini
Yesil dengeler, ates diisiiriicii 6zelligi bulunur.
] Serinletici ve dinlendiricidir, sezgileri gii¢lendirir; sanatsal duygularin ve ilham
Mavi kaynaklarinin gelistirilmesini saglar.
Gegmisi hatirlamay1 kolaylastirir; viicudun iskelet yapisim etkiler, kisinin
Mor fiziksel ve ruhsal diinyasinin enerjilerini dengeler
Sefkat, saflik ve ask duygularini uyandirir; sinirleri yatistinir, duygular
Pembe dengeler.
Turkuaz Sinirleri yatigtirir, kisiyi canlandirir.
Bilesimi agisindan yogun enerjisi bulunur; agiri kullanimi kisiyi depresyona
Eflatun sokar.
Giimiis Yaraticilig1 ve hayal giiciinii gelistir; sezgi giiclinii ortaya ¢ikarir.
Kahverengi Toprak ve baglilikla ilgilidir; kisinin sosyal yoniinii dengeler.

2.5. Resim ve Metafor

Kisilerin bir konudaki metaforik diisiincelerini ortaya koyma noktasinda resim

en etkili araglardan bir tanesidir. Bununla birlikte resmin tek basina kullanilmasi

2 Kadir Albayrak, Dinlerin Rengi Renklerin Dili, Maarif Mektepleri Yayilari, Ankara 2017, ss.30-

32.

8 Aydin Aritan, Renklerin Diinyast, Aritan Yayinevi, Istanbul 1998, ss.15-21.
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saglikli bir veri elde etme yontemi olmayip cocugu degerlendirmede tek faktor de

degildir. Bu baglamda veri elde etmede resmin yardimci bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Resim, insanin duygu, diisiince ve izlenimlerini kozmik evren dahilinde ritmik,
estetik ve plastik degerleri bir ahenk igerisinde insanlarin duygularini malzeme
yardimiyla gorsel olarak harekete gecirmektir. Cocuk icin resim temel bir ihtiyactir.
Ciinkii  ¢ocuklarin dil gelisimi incelendiginde anladiklar1 kelime sayisinin
kullandiklar1 kelime sayisindan ¢ok oldugu gézlenmistir. Bu durum ¢ocugun kelime
bilgisinin sinirlt olmasindan da kaynaklanmaktadir. Siirli sayida kelime bilgisine
sahip olan c¢ocuk, icsel zekasin1 ortaya koymak i¢in resmi bir arag olarak
kullanacaktir. Bu agidan bakildiginda resmin ¢ocuk i¢in bir iletisim organi oldugu
rahatlikla sdylenebilir.”* Cocuk, duygu ve diisiincelerini resim kanali ile disa

aktarirken cevresine de cocugun i¢ diinyasini kesfetme olanagi sunmaktadir.

Resimleri salt ¢izgi ve boya olarak goérmek yanlig bir diistincedir. Zira sz
konusu bu ¢izimler bir ¢cocuk i¢in oyundan ve konugsmadan farksizdir. Cocuklar bir
zemine aktardiklar1 cizgilerle korkularini, neselerini, hayallerini, acilarin1 ortaya
koyar; diinya ve diger varliklarla olan iligkilerinde c¢evrelerine yol gosterirler. Her
cocuk resim ile kendini ifade etme potansiyeline sahip olmakla birlikte nadiren de
olsa resim ¢izmeyi reddeden cocuklar da bulunmaktadir ki bu ¢ocuklar genellikle
travma yasamis cocuklardir.” Shuell (1990), bir resmin bin sozciige bedel oldugunu

ifade ederek bu duruma agiklik getirmistir.

Cocuklardaki cizimlerin gelisim donemlerini inceleyen pek c¢ok bilim insani
olmustur. Yapilan akademik c¢alismalarda farkli bilim insanlar1 tarafindan farklh
gelisim donemleri ortaya konmustur. Cocuklardaki bedensel ve zihinsel gelisimdeki
farkliliklara bagli olarak resim ¢izmedeki gelisim donemlerinde kesin olarak yas
araligr verilememektedir. Bununla birlikte her cocuk hemen hemen ayni yas
doneminde ayn1 gelisim evresinden gecmektedir. Yapilan literatiir taramasinda ¢ocuk

resminin gelisim donemlerini arastiranlar arasinda en ¢ok kabul gérenin, Lowenfeld

" Tuncay Dilci, Aile I¢i Yasamin Cocuk Resimlerindeki Izi, 1deal Kiiltiir Yayincihik, istanbul 2014,
s.143.

s Masoumeh Farokhi and Masoud Hashemi, “The Analysis of Children’s Drawings: Social,
Emotional, Physical and Psychological Aspects”, Procedia-Social and Behavioral Science, S.30,
2011, s.2221.
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tarafindan ortaya atilan gelisim donemleri oldugu goriilmiistiir. Lowenfeld’e gore

cocuk resimlerindeki gelisim dénemleri su sekildedir:’®

a) Karalama Donemi (Scribbling Stages) 1 2—4yas
b) Sema Oncesi Dénem (Pre-schematic Stages) .4 -7 yas
¢) Sematik Dénem (Schematic Stages) :7-9yas

d) Gergekgilik Donemi (Dawning Realism Stages) :9-11 yas
e) Sozde Gergekei Donem (Pseudo Realistic Stages): 11 — 13 yas

Ik gocukluk resimlerine bakildiginda, c¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini
resimlerden ¢ikarabilmek giictiir. Duygular1 ifade etme olgusunun bizzat kendisi
soyut bir durumu ifade ettiginden kiiclik bir ¢ocuktan bunu beklemek dogru
olmayacaktir. Kiiclik ¢cocuklarda smirl bir gorsel dagarcik bulundugundan onlarin
duygu durumlarini tam olarak anlamak pek de miimkiin olmayacaktir. Ancak sematik
donemde bulunan ¢ocuklar duygularini ifade etmede daha ¢ok, daha ¢esitli ve daha

fark edilebilir semboller kullanmaktadir.”’

Cocuk resimleri analiz edilirken belli noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir.

Uzerinde durulmasi gereken noktalar su sekilde ifade edilebilir:"®

¢ Cocuk sinirlandirilmamali; serbest bir konu verilmeli.

¢ Cocuk, tek bir resim dogrultusunda degerlendirilmemeli.

¢ Cocugun cizdiklerinin dogrulugunu anlamak i¢in aile hakkinda ve aileden
cocuk hakkinda bilgi edinilmeli.

¢ Cocugun aile yapisi, ailenin sosyo-ekonomik yapisi, zeka diizeyi, okul
basarisi, yasi, cinsiyeti ve benzeri 6zellikleri gozetilmeli.

% Resmin ¢ocuga hangi sartlarda ve nasil 6gretildigi tespit edilmelidir.

2.6. Metaforun Egitimdeki Yeri

Metaforun kullanim alaninin ne denli genis oldugundan daha Once
bahsedilmisti. Metafor teorileri ve metafor tiirleri géz 6niinde bulunduruldugunda

metaforun egitim 6gretim icin de ne kadar 6nemli ve degerli oldugu anlasilmaktadir.

76 Victor Lowenfeld, Creative and Mental Growth, The Macmillan Company, 3rd edition, New York
1957, s.XV-XVIIL.

" Cathy A. Malchiodi, Cocuklarin Resimlerini Anlamak, gev. Tiilin Yurtbay, Nobel Tip Kitapevi,
Istanbul 2013, ss.158-159.

8 Tuncay Dilci, Cocuk Resimlerini Okuyabilmek, Egitim Kitapevi, Konya 2017, ss.45-46.
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Hem metaforun hem de egitimin zihinsel siirecler icermesi bu iliskiyi daha da

anlamli kilmaktadir.

Yirminci yilizyilin 6nde gelen bilim adamlarindan olan ve gelisim
psikolojisinde Onemli arastirmalarda bulunan Jean Piaget, zihindeki semalardan
bahsetmistir. Ona gore sema, dis diinyadaki uyaranlarin zihinde organize edilmis
halidir. Bagka bir deyisle kisi ¢evreden edindigi uyaranlar neticesinde zihninde bir
tablo olusturur. Piaget’e gbre yeni bir durumla karsilasan kisi, bu durumu ya
zihnindeki var olan semalara dayandirarak anlamaya calisir (dziimser) ya da
zihnindeki semay1 yeterli gérmeyip var olan semada birtakim degisikliklere gider
yahut yeni semalar olusturur (uyum saglar). Ona gore biligsel 6grenme, zihindeki
semalara ekleme yapmakla, semalarda degisiklige gitmekle ya da yeni semalar

9

olusturmakla gerceklesmektedir.”® Ogrenmenin yasam boyunca devam ettigi

disiintldiiglinde oziimlemenin ve uyum saglamanin da hayat boyu devam ettigi

ortaya ¢ikmaktadir.®

Metafor, kendi igerisindeki metaforik mana geregi, bir
kelimenin anlamin1 bagka anlamalara tagimaktir. Zihninde bir kavrama karsilik sema
gelistiren bir kisi, ustaca dile getirilmis bir metafor karsisinda ya zihnindeki semasina
eklemeler yapacak ya mevcut semada degisimlere gidecek ya da onunla ilgili yeni
semalar tiiretecektir. Daha anlasilir bir ifade ile belirmek gerekirse, kullanilan

metaforik ifade sayesinde 6grenme siireci gergeklesecektir.

Metaforun egitimde kullanilmasi noktasinda pek c¢ok faydasi bulunmaktadir.
Bununla birlikte metafor kullanimin sakincali oldugu durumlar da yok degildir.
Metaforun egitimde kullaniminin avantajli ve dezavantajli yonleri asagida detayl

sekilde ifade edilmistir.
2.6.1. Metafor Kullaniminin Avantajh Yonleri

Gerek egitim alaninda gerek alan disinda metafor kavrami etrafinda yapilan
akademik calismalarda metafor kullaniminin avantajli yonleri su sekilde ifade
edilmistir:

1) Egitimde metaforun kullanimi, Ogrencilerin dogru zihinsel modeller

olusturmalarma yardimci olmakta ve bu zihinsel modeller konularin daha

9 Hadiye Kiigiikkaragdz, “Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi”, Egitim Psikolojisi, ed. Binnur
Yesilyaprak, Pegema Yaymecilik, Ankara 2006, s.85.

8 E. Nihal Ahioglu-Lindberg, “Piaget ve Ergenlikte Biligsel Gelisim”, Kastamonu Egitim Dergisi,
19/1, 2011, s.5.
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derinlemesine anlasilmasini saglamaktadir.8® Metaforlar, 6gretmenin dersi daha iyi
anlatmasini saglayacak bir ara¢ konumundadir.

2) Metafor, Ogrencide belirgin sezgiler gelistirirken O6grencinin duygusal
gelisimini de arttirmaktadir.®

3) Metaforlar, Ogrenmeyi gelistirme noktasinda Ogrencide hayal kurma,

8 Ogrencinin zihnindeki semalar

yaraticilik ve kesfedicilik duygusu uyandirir.
arasinda kurulan bagi arttirir ya da var olan baglari kuvvetlendirir; boylelikle 6grenci
olaylara farkli acilardan bakabilmeyi Ogrenir. Yapilan islerin biyik bir
cogunlugunun hayal kurma ile basladig diisiiniildiiglinde kisinin hayal giiciiniin ve
yaraticiliginin beslenmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

4) Metafor iki nesne ya da kavram arasinda bag kurarak karsilastirma meydana
getirme amaciyla iki farkl fikri birbiri ile iliskilendirir.34

5) Egitimin temel prensiplerinden olan somuttan soyuta ve bilinenden
bilinmeyene gitme ilkeleri, metafor sayesinde hayata gegirilmektedir. Goriinen ve
tecriibe  edilen  gerceklik, goriilmeyen  gercekligin =~ tanimlanmasinda
kullanilmaktadir.®® Bilinenden hareketle bilinmeyene ulasmay1 hedefleyen metaforun
kullanimi, bilimsel ¢alismalara 6nemli dl¢iide katki saglayacaktir.

6) Basit gorsel metaforlarin kullanilmasi, zihinsel erisebilirligi arttirmasi ve
ogrencileri motive edici potansiyelini ortaya ¢ikarmasi nedeniyle metaforlarin ideal
birer 6grenme araci oldugu belirtilebilir.2® Metaforun hem zihinsel hem de ruhsal
gelisime katki yaptigi ifade edilebilir.

7) Metafor kullanimi, 6grenilen yeni bilginin akilda daha uzun siire kalmasini ve
hatirlama isleminin daha kolay gerceklesmesini saglamaktadir.®” Bu durum egitim

Ogretimin kalitesini arttirma noktasinda énemli bir faktor olarak goriilmektedir.

81 Michal Forisek and Monika Steinova, “Metaphors and Analogies for Teaching Algorithms”,
Proceeding of the 43rd ACM Technical Symposium on Computer Sicience Education, USA,
February 29 — March 3, 2012, s.19.

8 Deborah Fraser, “Sin, Hope and Optimism in Children’s Metaphors”, Annual Meeting of the
Australian Association for Research in Education, Australia, December 4-7, 2000, s.12.

8 Alvaro Sanchez, Jose Maria Barreiro and Victor Maojo, “Design of Virtual Reality Systems for
Education: A Cognitive Approach”, Education and Information Technologies, 5/4, 2000, s.358.

84 Palmquist, “Cognitive Style and Users’ Metaphors for the WEB: An Exploratory Study”, s.24.

8 Mustafa Celikten, “Kiiltiir ve Ogretmen Metaforlar1”, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, S.21, 2006, s.276.

8 Roldan Riejos, Paloma Ubeda and Martin Castillejos, “The Impact of Visuals: Using A Poster to
Present Metaphor”, European Journal of Engineering Education, 26/3, 2001, s.302.

8 M. Metin Arslan ve Mustafa Bayrakci, “Metaforik Diisiinme ve Ogrenme Yaklagiminin Egitim-
Ogretim Acisindan Incelenmesi”, Milli Egitim Dergisi, S.171, 2006, s.106.
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8) Metafor  bir iletisim aracidir.®® Ogrencilerden kendi metaforlarini
olusturmalarmi ve bakis agilarini bagkalartyla paylagsmalarini istemek, kendilerinin
ve bagkalarmin algilarmi degerlendirmelerini saglar.®® Béylelikle metafor kisinin
hem  kendini ifade etmesini hem de karsisindakinin  diislincelerini
degerlendirmelerine katki saglamis olur.

9) Yazili ya da sozli bir agiklayici ifade olmaksizin 6grencinin metaforik bir
ifadeyi kavramasi, 6grencide basarma ve begeni duygusu meydana getirmektedir.*
Maslow’un Thtiyaclar Hiyerarsisi géz Oniine almdiginda basarili olma ve prestij
ithtiyaci list basamaklarda yer aldig1 goriilecektir. Metafor, 6grencilerin iist diizey
ithtiyaclarina karsilik vermede etkili olmaktadir.

10) Metaforik ifadeler yogun anlam igerigine sahip olduklarindan az sozciikle
cok daha etkili ifadeler ortaya konabilmektedir.”* Bir durum, sayfalar dolusu ciimle
ile agiklanabilecekken bir tek metaforla kolaylikla izah edilebilmektedir. Bu, hem
uygulamada kolayligt hem sadeligi hem de anlatimda etkililigi beraberinde
getirmektedir.

11) Ogrenciler  kendilerini ~ ifade  ederken  birtakim  metaforlardan
faydalanmaktadir. Bu durumda metafor, i¢inde bulunulan gercekligi anlama,
algilama ve anlatma siirecini gozler oniine sermektedir.®> Ogrenciye farkindalik
sagladig1 ve bu farkindalig1 izah etme becerisi kazandirdigi séylenebilir.

12) Metafor, bir konu tizerindeki farkli bakis agilarini etkilesime sokarak konuyu
anlamaya ve algilamaya yardimci olmaktadir.®® Olaylara tek bir acidan bakmak kisiyi
daha kolay hataya sevk edecektir. Ogrenci, bakis acisini ne kadar ¢ok gelistirir ve

elestiri slizgecinden gegirirse basariya ulasmada o 6l¢iide sans yakalayacaktir.

8 Thomas G. Sticht, “Educational Uses of Metaphor”, Metaphor and Thought, Andrew Ortony (ed),
Cambridge University Press, 2nd edition, Cambridge 1993, s5.622-626.

8 Kathryn Singh, “Metaphor as A Tool in Educational Leadership Classrooms”, Management in
Education, 24/3, 2010, s.131.

90 Ozgiil inam, Televizyon Reklamlarinda Metafor Kullammi, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Yayimlanmamig Doktora Tezi, Eskisehir 2008, s.42.

1 Pinar Girmen, Ilkogretim Ogrencilerinin Konusma ve Yazma Siirecinde Metaforlardan Yararlanma
Durumlari, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yayimlanmamis Doktora Tezi,
Eskisehir 2007, s.9.

2 Kaptanoglu, Sanat Egitimi Alan Ortaokul, Lise ve Universite Ogrencilerinin Sanat Egitimi
Kavramina ili;kin Metaforlar, s.14.

9 Levent Eraslan, “Sosyolojik Metaforlar”’, Akademik Bakis Dergisi, S.27, 2011, s.4.
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13) Ogrencilerin zihinlerindeki kavram algilar1 tespit edilebilir.”* Kavram
algilarinin tespiti ile birlikte 6grencinin, zihnindeki mevcut kavramlarla bag kurmasi
kolaylasacaktir.

14) Metaforik 6grenme sayesinde dgrencilerin 6zgiir, 6zgiin, yaratict ve elestirel
diisiinme becerileri artacaktir. Metaforun bdlimlerinden olan hedef ve kaynak
tizerinde derin tartigmalarda bulunan 6grenciler beyin firtinas1 yaparak 6grenmeyi
gerceklestirmis olurlar. Uzaydaki boslugun her an biiylimesi gibi beyin firtinasinda
ortaya konan fikirler yeni fikirleri de beraberinde getirecektir. Bu ise 6grenmenin
kalitesini arttiracaktir.

15) Egitimin bizatihi kendisindeki bir¢ok problemin ortaya konmasinda etkili
olmaktadir. Coziimiin bulunabilmesi i¢in Oncelikle sorun tespit edilmelidir. Eger
sorun dogru olarak tespit edilebilirse ¢oziime de o dl¢giide kolay ulasilabilecektir.

16) Bazi durumlarda metafor, dersin monoton havasini dagitarak dersi ilging
kilabilir ve sikict bir konuya tiim 6grencilerin dikkatini ¢ekebilir.®® Giiniimiizde kirk
dakikalik bir derste dgrencilerin dikkatini ayni seviyede tutmak ¢ok zordur. Zaman
zaman dersten kopan Ogrencileri yeniden konuya cekmek i¢in ilging metaforlar
iiretilebilir ya da 6grencilerden metafor gelistirmeleri istenebilir.

17) Ogrencilerin veya 6grenci velilerinin hem derse hem de ders dgretmenine
olan tutumlarinin belirlenmesi noktasinda metafordan faydalanilabilir.®® Egitimin ii¢
ana elemani bulunmaktadir: Ogretmen, Ogrenci, veli. Olumsuz bir durumla
karsilasildiginda genelde herkes sucu birbirinde arar. Ogrenci ile velinin derse ve
ders Ogretmenine karsi olan tutumunu tespit eden bir Ogretmen, bu veriler
cercevesinde yaklasimini belirlerse etkili olma sansin1 daha ¢ok elde edebilecektir.

18) Bilgiyi elde etme noktasinda degisik yollar sunan, ¢ogunlukla kendine has
bir bilgi iireten aractir.%” Giiniimiizde egitim, bilgi aktarim seklinde degil, dgrenmeyi
ogrenme lizerine kurulmus durumdadir. Ogrenmeyi 6grenmenin ise pek ¢ok yolu

bulunmaktadir. Bu yollardan biri de metafordur.

% flker Tez, Ortaokul Ogrencilerinin Miizik-Miizik Dersi ve Miizik Ogretmeni Kavramlarina Iliskin
Algilarimin Metaforlar Aracihigiyla Incelenmesi, Nigde Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Nigde 2016, s.8.

% Ece Merdivan, Farkli Metafor Kullammlarmn Hipermetin Ogrenimine Etkileri, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul 2007, s.24.

% Arikan, Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Problemi Cozme-Kurma Becerilerinin ve Problem
Kurma ile Iigili Metaforik Diisiincelerinin Incelenmesi, $.12.

97 Nihal Caliskan, “Metaforlarm izinde Bir Yazarin Kavramlar Diinyasina Giris: Cemil Meri¢’in Bu
Ulkesi’nde Kitap Metaforlar”, Dil Arastirmalari, S.4, 2009, s.99.
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19) Kisisel o6gretim metaforlarinin tanimlanmasi ve kesfedilmesi, 6gretmen
adaylarina 6gretmen olarak tiretken diistinmeleri, kisisel olarak tatmin edici ve etik
olarak sorumlu rolleri olugturmalar1 ve 6gretmen egitimine ilgi yollarinda gelisimine
yardime1 olmalar1 agisindan potansiyel bir aragtir.%®

20) Metaforlar, egitim-6gretimin nasil dizayn edilmesi gerektigine yon veren bir

tartisma ve arastirma aracidir.®®
2.6.2. Metafor Kullaniminin Dezavantajh Yonleri

Yapilan literatiir taramasinda metafor kullaniminin dezavantajli yonleri su

sekilde tespit edilmistir:

1) Hatali metaforlarin dikkatsizce kullanilmasi, Ogrencileri kolayca yanlisa
yonlendirebilir ve Ogrencilerin bu tiir metaforlara dayanarak yanlis sonuglar
¢ikarmasina sebep olabilir.1%

2) Bazi metaforlar simirli 6neme sahip yonler sunmakta ve sadece belirli bir
durumun veya deneyimin karmasikhiginin bir kismimi iletmektedir.!®* Bu durum,
karmagik olan yapinin daha da karmasiklagsmasina neden olabilmektedir.

3) Belirli metaforlar sadece yaptigimiz baglantilar1 degil yapmadigimiz
baglantilar1 da etkileyerek diisiinceyi durdurabilir ya da bir diisiince silsilesine dahil
edebilir.®? Bunun o6niine gegebilmek i¢in kurdugumuz baglantilarm dogrulugunu
elden birakmadan siirekli bir devinim i¢inde bulunmak gerekmektedir.

4) Metafor, bir kavrami agiklamak tizere kullanildiginda o kavramin yalnizca bir
boliimiinii izah edecek sekilde olusturulmaktadir. Yani metafor, kavramin bir
boyutunu gozler Oniine sererken diger boyutlarmi gizlemektedir.'%® Metafor
kurulurken bir kavramin yalnizca istenilen Ozelligi ele alinmaktadir. Eger tiim
ozelligi ele alinacak olsaydi ortaya c¢ikan kavram, yerine kullandigimiz kavramla

ayni olurdu. Bu durumda bir metafordan bahsetmek miimkiin olmazdi.

% Robert V. Bullough and David K. Stokes, “Analyzing Personal Teaching Metaphors in Preservice
Teacher Education as A Means for Encouraging Professional Development”, American Educational
Research Journal, 31/1, 1994, s.220.

9 Ahmet Saban, “Giris Diizeyindeki Simif Ogretmeni Adaylarmin Ogretmen Kavramina Iliskin ileri
Siirdiikleri Metaforlar”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2/2, 2008, 5.132.

100 Forisek and Steinova, Metaphors and Analogies for Teaching Algorithms, s.19.

101 Chris Perry and Maxine Cooper, “Metaphors Are Good Mirrors: Reflecting On Change For
Teacher Educators”, Reflective Practice, 2/1, 2001, s.45.

102 Kathy Carter, “Meaning and Metaphor: Case Knowledge in Teaching”, Theory Into Practice, 29/2,

1990, s.113.
103 |_akoff ve Johnson, Metaforlar: Hayat, Anlam ve Dil, s.38.
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5) Egitimde metafor kullanimi 6n ¢alisma isteyen bir durumdur. Etkili bir
Ogretim icin metaforun ciddiyetten uzak, gelisigiizel degil; iizerinde arastirmalar,
okumalar yapilarak tiretilmesi gerekmektedir.

6) Metafor {iretme siirecinde kiiltiirtin ve Onceki yasanmusliklarin izleri
bulundugundan herkes tarafindan kabul edilen genelgecer bir metafor egitim
modelinden bahsetmek zor goriinmektedir.

7) Ogrencinin sahip oldugu o6n kabuller metaforun islevselligini sekteye
ugratabilir ya da 6grencileri yanlisa sevk edebilir. Onyarg1 sadece metafor konusunda
degil, genel anlamda 6grencilerin 6grenmesine ve daha ileri bir noktaya gelmesine
ket vurmaktadir.

8) Metaforlar duygularin birer ifadesi olup kisiye ozgiidiir ve siiphelidir.}%*
Kisinin i¢inde bulundugu fiziksel ve psikolojik duruma gore degiskenlik

gosterebilmektedir.
2.6.3. Metafor Kullaniminda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Metafor, 6gretimin kalitesini arttirma noktasinda ise kosulan bir arag¢ olup bash
basina bir egitim modeli olarak kullanilmamalidir. Bunun yerine tamamlayici olarak
kullanilmali, 6grencilerin konuyu kavrama ve gorsellestirmelerine yardimci

olmalidir.1%

Uretilen metaforu algilayacak olan &grencinin hazirbulunusluluk ve algi
seviyesi onemlidir. Bu nedenle metaforlar iiretilirken ya da egitimde kullanilirken
karsidaki muhatabin durumu dikkate alinmalidir. Ayrica 6gretmenin 6grencideki

bilgileri nasil organize edecegini bilmesi gerekmektedir.

Egitim 6gretimde metaforun gelisigiizel kullanilmas1 birtakim sorunlara neden
olabilir. Bu nedenle egitim organizasyonlarinda metaforun uygulama sirasi su sekilde

olmalidir:1%

+» Kullanilacak metaforun belirlenmesi,
+» Belirlenen metaforun iizerinde durulmasi,
% Metaforun hangi amagla kullanildiginin 6grenciye hissettirilmesi,

% Belirlenen metafor uygunsa egitim siirecine alinmasit,

104 Tepebasily, Metafor Yazilar, ss.40-41.

105 Forisek and Steinova, Metaphors and Analogies for Teaching Algorithms, s.19.

06 Servet Bayram, Bilgisayar Destekli Ogretim Teknolojileri, Marmara Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi Yayinlari, Istanbul 1999, s.96.
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¢+ Hedef ile ara¢ arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin vurgulanmasi,

¢+ Benzerlik ve farkliliklarin anlatilmasi igin firsat verilmesi.

2.7. Metaforun Din Egitimindeki Yeri

Egitimde metafor kullaniminin sagladigi olumlu noktalarin olduk¢a fazla
oldugu dile getirilmektedir. Genelde egitim i¢in durum bdyleyken din egitimi
Ozelinde de aymi faydalarin varligindan bahsetmemiz miimkiindiir. Nitekim din
egitimi, genel egitimin bir pargast olup egitimin gergeklestirmeyi hedefledigi genel

amaglar1 kendisine rehber edinmistir.

Egitim sistemimizde yer alan ve eskiden beri siiregelen ezberci anlayis
glinimiiziin ihtiyaclarina cevap verememektedir. Bu durum c¢agdas egitim
modellerine aykiridir. Egitimi ezbercilikten kurtarma yollarindan biri de metafor
kullanimindan geg¢mektedir. Bilindigi iizere genis bir yelpazeye sahip olan din
egitiminin konular1 soyut kavramlar etrafinda sekillenmektedir. Konularin sadece

anlatilip gecilmesi bilginin kaliciligini en aza indirmektedir.

Okullardaki ortaokul 6grencileri, Piaget’nin biligsel gelisim siniflandirmasina
gore somut islemler doneminde bulunmakta ya da daha yeni yeni soyut islemler
donemine gecmekteler. Bu nedenle din egitimindeki soyut kavramlar1 anlamakta
giiclik ¢ekmektedirler. Ezberci anlayis ¢ercevesinde soyut kavramlar1 zihinlerinde
anlamlandirmayip sadece hafizalarinda depolayan oOgrenciler, yeri geldiginde bu
bilgileri kullanmay1 basaramamaktadir. Iste bu noktada Ogrenmenin tam olarak
gerceklesmedigini sOylemek miimkiindiir. Soyut kavramlarin 6gretiminde metaforu
ise kosmak, bilgiyi somutlastiracagi i¢in hem 6grencilerin konuyu anlamalarini hem

de sonradan bilgiyi kullanmalarini1 kolaylasacaktir.

Din egitiminde metaforun etkisini gorebilmek adma bir 6rnek vermek yerinde
olacaktir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinda 2018 yilinda
yapilan degisikliklerle birlikte 8. sinif konulari arasinda yer alan ‘Hac’ konusu 7.
sinif miifredatina dahil edilmistir. Nispeten soyut bilgiler igeren Hac konusunun bir
alt sinif diizeyine alinmasi, konunun anlasilabilirligini de olumsuz yonde etkilemistir.
Ogrencilerin konu ile ilgili sorabilecegi “Neden Kdbe etrafinda déniiyoruz?”
sorusuna verilebilecek en temel cevap “Ciinkii Allah oOyle emretmis.” seklinde
olacaktir. Ancak bu cevap gilinlimiizdeki merakli 6grencilerin zihnindeki tiim

sorulara 151k tutmayacak ve bilgiyi sorgulamaya yoneltecektir. Bununla birlikte
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“Atom metaforu”nu kullanip hac konusu atom modeli ile anlatilirsa, evrendeki her
seyin Allah’t donerek zikrettigi ifade edilirse ve evrende hicbir varligin stabil
olmayip her an hareket halinde oldugu izah edilebilirse 6grenci Kébe etrafinda

donmenin mantigini daha iyi kavrayacaktir.

Din egitiminde metafor kullanimina bir 6rnek de zekat konusunda verilebilir.
DKAB ders kitabinda zekat kavraminin sozliikk anlami artmak, ¢ogalmak, arinmak,
temizlenmek, temizleme, gelisme, biiyiime ve bereket seklinde ifade edilmektedir.X%’
Zekat ibadetinin mantig1 geregi dini acidan zengin sayilan kisi, malinin belli bir
kismini ihtiyag sahibine vermektedir. Kisinin yapmis oldugu yardim sonrasinda sahip
oldugu malin azalirken zekatin zit bir anlam tasimasi Ogrencinin aklim
karigtirabilmektedir. Bu noktada Ogretmen tarafindan kullanilacak olan agac
metaforu 6grencinin zihnindeki kavram karisikligini gidermeye yardimci olacaktir.
Bilindigi lizere agaglarin daha giir, daha verimli, daha saglikli olmasi i¢in yilin belli
donemlerinde budanmasi gerekir. Goriiniirde agacin dallar1 kesiliyormus gibi
goriinse de aslinda bu, agacin yararina olan bir durumdur. Derste kullanilacak olan
agac metaforu sayesinde zekat kavraminin zihinde daha kalici yer almasi

saglanabilmektedir.

Din egitiminde kullanilabilecek bir metafor Ornegi de paylasma ve
yardimlasma  konusudur. Kur’an-1 Kerim’de yakinlara yardim edilmesi
emredilmistir.'®® Yine baska bir ayette yakin komsuya iyilik yapilmasi istenmistir.%®
Zekat ve diger yardimlagma ibadetlerinde en yakindan baglanmasinin istenmesi,
ogrencilerde ‘neden?’ sorusunu zihinlere getirecektir. Burada da tas metaforu
kullanilabilir. Durgun bir suya atilan tasin olusturdugu gittikge biiyiiyen halkalar
misali yardimlagma da yakin ¢evreden yapildik¢ca daha da biiyliyecek ve daha ¢ok
kisiye ulasilmasini1 saglayacaktir. Bdylece Ogrencinin zihnindeki sorulara ¢dziim

iiretilmis olacaktir.

Kirk dakikalik bir dersin islenisi cesitli asamalardan olusmaktadir ki bu
asamalardan ilki dikkat ¢ekmektir. Ogretmenin merak uyandiran bir girisle derse
baglamasi, simiftaki tiim 6grencilerin dikkatini derse yoneltmelerini saglayacaktir.

Yukaridaki ‘hac’ 6rnegi ele alindiginda, 6gretmenin derse baglamadan Once tahtaya

07 Recai Dogan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 8. Sinif Ders Kitabi, Nev Kitap, Ankara 2019, s.41.
108 Nahl, 16/90.
109 Nisa, 4/9.

37



etrafinda elektronlarin dondiigii bir atom ¢izmesi veya akilli tahtada hareketli bir
atom modelini gdstermesi 6grencilerin dikkatini toplamasina vesile olacaktir. Bunun
yani sira dersin basinda etkileyici bir giris yaparak 0grencinin dikkatini ¢ekmekle
Ogrenciye dersten ne alacagi bilgisinin de Onceden kendisine hissettirildigi
sOylenebilir. Bu nedenle metaforun dersin en basindan itibaren dersin her aninda

kullanilabilecegi ifade edilebilir.

Egitim sistemimiz incelendiginde yapilandirmaci yaklasimin hakim oldugu
goriilecektir. Ogrenciden beklenen, bilgiyi aynen depolamasi yerine bilgiyi zihninde
yeniden yapilandirmasi, anlamlandirmasi, var olan bilgileriyle iliskilendirmesidir.
Egitimde metafor kullanimi, bilginin yapilandirmasina yardim etmektedir. Heniiz
bilmedigi ve yeni Ogrenecegi bir kavrami, daha onceden Ogrendigi bir kavramla
eslestiren Ogrenci, bilgiyi zihninde daha kolay yapilandiracaktir. Metafor sayesinde
egitimin Onemli prensiplerinden olan bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta
ilkeleri de gerceklestirilmis olacaktir. Ayrica zihindeki kavram karmasikligi da
giderilmis olacaktir. Yukaridaki hac Ornegine donecek olunursa, 6grencinin
zihnindeki ‘her maddenin atomdan olustugu ve atomlarin da siirekli dondiigii’

bilgisinden hareketle Kébe etrafinda dosnmenin mantigi kavratilabilir.

Metafor kullanimi, nesne-kavram-olgu arasindaki iliskiyi gozler oniine sererek
zihinde yeni iliskiler ve yeni baglar iiretilmesini saglar. Yapilandirmaci egitim
dogrultusunda zihindeki bilgiler arasinda ne kadar cok bag kurulursa bilginin
yapilandirilmasi o denli basarili olmaktadir. Zihindeki bilgiler ile yeni 6grenilecek
bilgi arasinda metafor yontemi ile bag kurmaya calisan kisi hayal giiclinii kullanacak,
olaylara farkli agilardan yaklasacak ve yaraticihigimi gelistirecektir. Zira metafor
iiretmek veya metafor lizerinde diisiinmek zihinsel bir siirectir. Bu tarz bir ¢alisma

sonucunda kisinin zihinsel kapasitesinde de artis olacaktir.

Kavram ogretiminde s6z konusu kavramin es anlami ya da zit anlami ile
birlikte verilmesi esastir. Metafor kullanimi farkliliklar arasindaki benzerligi ya da
benzerlikler arasindaki farkliligi ortaya koymada etkili bir yontemdir. Bilginin bu

sekilde sunulmasi belirsizligi ortadan kaldirmaktadir.

Bloom taksonomisinin iist basamaklarinda uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme yer almaktadir. Bu iist bilissel basamaklara ulagmada problem ¢6zme

becerisi biliylik O6neme sahiptir. Metafor kullanimi 6grenciye birtakim ipuglari
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vereceginden problem ¢ézme becerisinin artmasina katki saglayacaktir. Metaforlar

sayesinde iist biligsel basamaklara ulasmak miimkiin olacaktir.

Ogrencinin dgretmene, derse, hatta konuya olan tutumu onun okul basarisi
tizerinde belirleyici faktorler arasinda yer aldigi disiiniilmektedir. Metafor,
dgrencinin bilincaltmin biling diizeyine ¢ikmasimi saglar. Ogrencinin zihninde yer
alan ilgilerini, algilarim ve fikirlerini giin yiiziine ¢cikarmasina vesile olur. Ogrencinin
yasanmigliklari onun tutumlarmi etkileyecektir. Metafor kullanimi, 6grencinin bu
tutumlarinin tespit edilmesine katki sunar. Bu tespitler neticesinde 6gretmen, dersi

duruma gore diizenlemeye ¢aligmalidir.

Ogretmenin metaforu etkili bir sekilde kullanabilmesi icin 6grenci hakkinda
bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte 6grencinin egitim, okul, sinif gibi
konularda {irettigi metaforlar sayesinde ve/veya bu konuda yapilan akademik

calismalar sayesinde egitim-6gretim ortamini nasil diizenleyecegine karar vermelidir.

Din egitiminin hassas bir konu oldugu asikardir. Ogrenciye bir seyi 6gretmenin
oncesinde ona dini ve egitimi sevdirmek gerekir. Ancak sevgi kurumu tesis
edildikten sonra bilgi aktarim islemine gecilebilir. Bu noktada metafor kullanim1 din
egitimcisinin isini kolaylastiracaktir. Zira metafor, kavramlar1 ifade etmenin zarif ve
harikulade yollarindan bir tanesidir. Metafor kullanimi dersi keyifli ve siirdiiriilebilir
kilacaktir. Bu keyifli ortamda o6grencinin de kendisini rahatlikla ifade etmesine

olanak sunacaktir.

Metaforun ne kadar etkili bir 6gretim yontemi oldugu ifade edilse de tek basina
yeterli olmadig1 ayrica belirtilmelidir. Her anlamda yeterli olan bir 6gretim yontemi
bulunmamaktadir. Bu nedenle metaforun diger etkili 6gretim yontemleri ile birlikte

kullanilmasiyla basariya ulasmada daha ¢ok sans yakalanacaktir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi ile ilgili bilgi verilerek arastirmanin modeli
ortaya konmakta, evren ve orneklem belirtilmekte, veri toplama araci tanitiimakta ve

veri analizinin agsamalar1 agiklanmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin DKAB dersi ile dersin 6gretmenlerine iliskin metaforik
algilarin1 incelemeyi amaglayan bu caligmada Tarama Modeli kullanilmistir. Bu
model, gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu haliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmada ele alinan 6rneklem, herhangi bir
degisiklige ugratma cabasi i¢ine girilmeden kendi kosullari i¢inde oldugu gibi
tammlanmaya c¢ahisilir.!® Arastirmada ogrencilerin  metaforik algilarinin gesitli

bagimsiz degiskenlerle iliskisi ortaya konmaya caligilmistir.
3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Samsun ilinin Bafra Ilgesi’nde bulunan ortaokullarda
O0grenim goren oOgrenciler olusturmaktadir. Calisma evreni ulasilabilen evrendir.
Ciinkii genel evrene bir biitiin olarak ulagsma olanag1 oldukca diisiiktiir. Arastirmanin
orneklemi, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Bafra ilgesinde bulanan tiim
ortaokullardan orantisiz tabakalama ornekleme yontemi ile tespit edilmis

ogrencilerden meydana gelmektedir.

Tabakalama ornekleme yontemi, tliim ¢alisma evrenini temsil ettigi varsayilan
bir 6rnek toplanmadan 6nce, calisma evreni ile ilgili olarak elde olan biitiin bilgileri
kullanarak o6rnekleme siirecini daha etkili kilmaya calisan bir yontemdir. Tabaka
olusturmadaki amag, calisma i¢in seg¢ilen Ornegin calisma evreni ile benzerligini
olabildigince yiikseltmek; boylelikle oOrneklemin ¢aligma evrenini temsil etme
kapasitesini arttirarak ornekleme hatasini en aza indirebilmektir.!'! Tabakalarmn

biiyiikliikleri arasinda fark oldugunda orantisiz tabakalama yontemi kullanilabilir.}*2

Arastirmanin 6rneklemi belirlenirken Bafra’da bulunan okullarin 6grenci
kapasiteleri ve demografik yapilar1 dikkate alinmistir. Evren ve orneklemin genel

ozelliklerini gosteren tablo asagida sunulmustur.

110 Remzi Kulcal, Bilimsel Arastirma Yontemleri, Nobel Yaymncilik, 2. bs., Ankara 2013, s.111.

111 Kaan Béke, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri, Alfa Yayincilik, 4. bs., Istanbul 2014, s.112.

112 Donna M. Mertens, Research and Evaluation in Education and Psychologhy, SAGE, (4. Edition),
California 2015, s.395.



Tablo 3.1. Arastirmanin evren ve 6rneklemi

SINIFLAR SIiIIIF SI(Iil.IF SIKI.IF SIﬁIIIF T%IIEDNLiIK/I
= = = = =
= | B 8| 8B = &8
No OKULLAR = = = 5l e 5| &
| £ | 2| g | vl g °
Q Q Q Q Q
1 | Aktekke Yatili Bolge Okulu 8 7 8 10 79 33| %41,8
2 | Atatiirk Ortaokulu 6 11 12 16| 879 45|  %5,1
3 | Bafra Imam-Hatip Ortaokulu 14 8 9 14| 672 45|  %6,7
4 | Bogazkaya Ortaokulu 4 8 4 6 60 22| %36,7
5 | Cumhuriyet Ortaokulu 16 10 12 14| 1019 52| %5,1
6 | geaodats Sehit Isa Kurt 6 5 8 7| 21| 26| %118
7 | Doganca Ortaokulu 5 5 5 18 87 33| %379
8 | Fatih Ortaokulu 18 14 15 12| 649 59 %9,1
9 | Fevzi Cakmak Ortaokulu 8 15 13 17| 161 53| %32,9
10 | Galip Oztiirk Ortaokulu 18 9 8 7| 543 42| %7.7
11 | Gazi Ortaokulu 10 8 6 4| 180 28| %15,6
12 | ikizpinar Ortaokulu 3 5 5 5 50 18| %36,0
13 g\ﬁﬁ?ﬁgg crol Haspulat 4 5| 10 4| 17| 23| %197
14 | Kanberli-Tlyasl Ortaokulu 2 5 5 5 52 17 | %32,7
15 | Kaygusuz Ortaokulu 3 11 9 2 67 25| %37,3
16 | Kelikler Ortaokulu 4 8 7 7| 134 26| %19,4
17 | Kolay Ortaokulu 4 8 6 4| 177 22| %12,4
18 Kuscular Giilizar Kahve 2 11 9 8 77 30| %400
Ortaokulu
19 Milli Irade Imam Hatip 6 13 6 gl 257 33| %128
Ortaokulu
20 | Mustafa Erdin Ortaokulu 7 9 4 8| 317 28| %8,8
21 | Mustafa Kemal Imam Hatip sl u . | 26| 15| wsT7
22 | Mustafa Kemal Ortaokulu 11 12 13 8| 625 44|  %7,0
23 | Miistecep Ortaokulu 1 2 9 6 61 18| %29,5
24 | Nazmiye Demirel Ortaokulu 9 4 6 8| 221 27| %12,2
25 | griadurale Sehit Muhammet 4 8 4 7 s2| 23| w442
26 | Orencik Ortaokulu 5 7 10 5 63 27| %42,9
27 | Ozel Bafra A¢1 Ortaokulu 5 1 2 3 90 11| %12,2
28 | Ozel Bafra Aday Ortaokulu 5 4 8 9 89 26| %29,2
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Tablo 3.1. Aragtirmanin evren ve érneklemi (Devami)

5 6 7 8 GENEL
SINIFLAR SINIF | SINIF | SINIF | SINIF TOPLAM
= = = = =
= = =) = = | &
) ) ) ) w ) <Z(
No OKULLAR = = = = | 2| 5| &
| £ | 2| & |vw g °
o o Q =) =)
29 | Ozel Bafra Ak Ortaokulu 3 2 6 3| 51| 14| %275
30 Ozel Bafra Genglik Koleji 9 2 2 15 60 28| %467
Ortaokulu
31 | Ozel Bafra Ortaokulu 6 9 5 124 27| %21,8
32 | Stirmeli Ortaokulu 8 9 13 7 93 37| %39,8
Ticaret Sanayi Odasi 0
33 Ortaokulu 13 13 9 8| 518 43| %8,3
34 TOKI Sehit Mehmet Bognak 10 9 13! 160 38| %238
Ortaokulu
35 | Ugpmar Ortaokulu 4 7 13 4| 123 28| %22,8
36 | Yesilyazi Ortaokulu 6 9 5 5 97 25| %25,8
TOPLAM 247 285 275 284 | 8251 | 1091 | %13,2

Tablo 3.1.e gore 2017-2018 Egitim Ogretim yilinda Bafra ilgesinde bulunan
36 farkli ortaokulda 6grenim goren toplam 8251 Ogrenci evreni olusturmaktadir.
Orneklem grubu ise 247’si 5. smuf, 285’ 6. smif, 275’1 7. sinuf, 284’1 8. sinif olmak
iizere toplamda 1091 6grenciden olugmaktadir. Bu sayilar dogrultusunda 6rneklem

grubunun, evrenin %13,2’sini karsiladig1 tespit edilmistir.
3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada Veri toplama araci olarak, ortaokul 6grencilerinin DKAB dersi ile
dersin 6gretmenlerine iliskin metaforik algilarin1 belirlemek igin “Metaforik Algi
Anketi” kullanmilmistir. Anketin I. bélimiinde Orneklem grubunun gelistirdigi
metaforlar1 ¢esitli degiskenler agisindan inceleyebilmek amaciyla demografik
Ozelliklerini belirleyen 9 soru hazirlanmistir. Bu kisimda Ogrencilerin  ve
ebeveynlerinin genel 6zelliklerinin, gelistirilen metaforlar {izerinde herhangi bir

katkisinin olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir.

Anketin II. bolimiinde 6grencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersine
yonelik metaforik algilarini belirlemek igin 2 adet agik uglu sorudan olusan bir form
kullanilmistir. Burada kullanilan sorulardan ilki “Benim i¢cin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi ............. gibidir; ¢iinkii ................. ” ikinci ise “Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi bir renk olsaydi bence ............. olurdu; ciinkii ................. seklinde



olusturulmustur. Sorularn her biri iki kademeli olup ilk kademede &grencilerden
metafor iiretmesi istenmis; ikinci kademede ise segtigi metaforu tercih etme nedenini

ifade etmesi beklenmistir.

Metaforun bir arastirma araci olarak kullanildigi ¢alismalarda “gibi” kavrami
genellikle metaforun konusu ile metaforun kaynagi arasindaki bagi daha net bir
sekilde cagristirmak icin kullanilmaktadir. Bu arastirmada “¢iinkii” kavramina da yer
verilerek katilimcilarin kendi metaforlari i¢in bir gerek¢e veya mantiksal dayanak

sunmalari istenmistir.}*

Anketin III. boliimiinde O6grencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretmenine yonelik metaforik algilarini belirlemek amaciyla 2 adet agik uglu
sorudan olusan bir form daha kullanilmistir. Burada kullanilan sorulardan ilki
“Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ogretmeni ............. gibidir, ¢tinkii

................. , ikinci ise “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ogretmeni bir renk olsaydt

bence ............. olurdu; ¢iinkii ... .............. ” seklinde olusturulmustur.

Anketin IV. boéliimiinde iki ayr cerceveden olusan bir alan ayrilmistir. Bu
alanlardan ilkinde 6grencilerden zihinlerindeki DKAB dersine iliskin, ikincisinde ise
DKAB dersi 0gretmenlerine iliskin gelistirdikleri metaforu karikatiir ya da resim

seklinde gorsellestirmeleri istenmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Anket hakkinda Din egitimi ve Edebiyat alanindaki uzmanlardan goriis
alinarak anketin 6n uygulamasi yapilmistir. Bunlar sonucunda ankete son sekli
verilmistir. Anketin &n uygulamas: igin Bafra ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli izinler alinmig ve 2 farkli okulda uygulanmistir. Uygulamada 8. smif
ogrencileri secilmistir. Bunun nedeni, bir sonraki siiregte asil uygulama yapildiginda
aynit Ogrencilerle muhatap olmak zorunda kalmamaktir. Yapilan 6n uygulamada
sorularin anlasilabilirliginde herhangi bir soruna rastlanmamistir. Ogrencilerin
verdigi cevaplarin beklenilen diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle veri toplama
aracinin aynen uygulanma karar1 alinmigtir. On uygulamaya ait verilere bu galismada

yer verilmemistir.

113 Ahmet Saban, “Okula Iliskin Metaforlar”’, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, S.55, 2008,
S.464.
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Hazirlanan veri toplama aracini asil tez arastirmast icin okullarda
uygulayabilmek adma gerekli izinler alinmustir. Bu izinler dogrultusunda
evrenimizde yer alan tim okullara tek tek ulasiimistir. Orneklemin evreni
karsilayabilmesi i¢in Samsun’un Bafra il¢esinde bulunan 36 ortaokulun tamamina
ulasilmistir. Her okulda 5, 6, 7 ve 8. smiflardan birer sube olmak iizere her okulda 4
farkli sinifa girilmistir. Yalnizca Mustafa Kemal Imam-Hatip Ortaokulu (IHO)’nda
7. ve 8. siif d6grencisi bulunmadigindan anketler sadece 5. ve 6. siniflar olmak tizere

iki sinifa uygulanabilmistir.

Anketlerin uygulanmasi esnasinda arastirmaci bizzat smifta bulunmustur.
Ogrenciler tarafindan yanls anlasilmalarin 6niine gecilebilmesi igin veri toplama
araci en ince detayma kadar agiklanmistir. Daha agik bir sekilde bilgilendirebilmek
adina hem okul idaresine hem ders 6gretmenine hem de 6grencilere verilmek iizere
arastirmaylr ana hatlar1 ile ifade eden brosiirler hazirlanmistir. Anketlerin
doldurulmasi esnasinda 6grencileri zorlamadan kaginilmis, ankete katilmak isteyen
ogrencilerle ¢alisma gergeklestirilmistir. Her sinifta anketin uygulanmasi yaklasik bir

ders saati kadar stirmiistir.

Toplanan anketlerin hepsi dogrudan degerlendirmeye dahil edilmeyip birtakim
elemelerden gecirilmistir. Eksik verilere sahip olan, sorulara yanlis cevap verilen,
istenen verileri sunmayan, net cevap ortaya koymayan, metafor ¢esitleri kapsamina

girmeyen, kategorize edilemeyen anketler ¢alismaya dahil edilmemistir.

Fleme sonunda elde kalan anketler Onceden hazirlanan Metafor Analiz

Sablonu’na islenerek veriler analiz edilmeye hazir hale getirilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Veri analizi siirecinde icerik analizinden yararlanilmistir. Icerik analizinde
ogrencilerin DKAB dersine ve dersin dgretmenlerine iliskin metaforik algilar1 tespit
edilmis; c¢esitli degiskenler agisindan incelenerek sonuglar ortaya konulmustur.

Boylelikle 6grencilerin DKAB dersi ve 6gretmenlerine bakis acilar1 belirlenmistir.

Icerik analizi, sdylemin gériinen, kolayca yakalanan, sergilenmis ve ilk bakista
algilanan igerigi yerine gizil, Uistli Ortiilii icerigini ortaya ¢ikarmayi saglamaktadir.

Dolayisiyla igerik analizi, mesajda bireyi goriinmeden etkileyen Ogelerin

44



belirlenmesine yonelik ikinci bir okumadir.!'* Icerik analizinde arastirma verileri
dort asamada analiz edilmektedir.!®® Bazi calismalarda bu dért maddeye gecerlik-
giivenilirlik saglama maddesi de eklenmistir.}'® Bu calismada icerik analizi bes

asamada yapilmistir:

a) Verilerin kodlanmasi,

b) Kategorilerin bulunmasi,

¢) Kodlarin ve kategorilerin diizenlenmesi,
d) Gegerlik ve giivenilirligin saglanmasi,

e) Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi.

Arastirmada yer alan metaforlarin nesnel bir sekilde kategorize edilmesi biiytik
onem arz etmektedir. Bu nedenle kategorize etme isleminin giivenilirliginin
saglanmas1 gerekmektedir. Giivenilirligin saglanmasi i¢in bir uzman goriisiine

bagvurulur. Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilip literatiire kazandirilan

NGérij Birligi
ik x 100

Giivenilirlik Formiili =
Ngsris Birligi T Neoris Farklilis:

formiilii ile giivenilirligi saglayip saglamadig1 kontrol edilir. Islemin sonucu %90’1n

iizerinde ise yapilan arastirmanin giivenilir oldugu kabul edilir.*!’

Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlarin kategorize edilmesi, bir Edebiyat
Ogretmeni ve bir Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi 68retmeni tarafindan kontrol
edilmistir. Yukarida ifade edilen giivenilirlik formilii bu ¢alismada uygulandiginda

asagidaki tablo ortaya ¢ikmustir.

114 Nuri Bilgin, Sosyal Bilimlerde Icerik Analizi Teknikler ve Ornek Calismalar, Siyasal Kitapevi, 2.
bs., Ankara 2006, s.1.

115 Ali Yildirim ve Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Segkin Yayncilik, 6.
bs., Ankara 2006, s.228.

116 Ahmet Saban, “Ogretmen Adaylarinin Ogrenci Kavramma Iliskin Sahip Olduklar1 Zihinsel
1mgeler”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7/2, 2009, s.285.

117 Matthew B. Miles and A. Michael Huberman, Qualitative Data Analysis, SAGE Publications, 2nd
edition, USA 1994, s.64.
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Tablo 3.2. Giivenilirlik Analizi Sonuglart

Goriis Goriis
Farkhih | Birligi Olan I\T/Ioeri;?cr:‘r Giivenilirlik
Olan Metafor Metafor Savist Oram
Metafor Alanlarn Sayisi Sayisi y
Ders Metaforu 47 1044 1091 95,69*
Ders Renk Metaforu 55 1036 1091 94,96*
Ogretmen Metaforu 42 1049 1091 96,15*
Ogretmen Renk Metaforu 50 1041 1091 95,41*
* Glivenilirlik oran1 %90°dan fazla

Tablo 3.2.ye gore her bir kategori alaninda giivenilirlik orant %90’1n tizerinde
oldugundan metaforlarin kategorize edilmesinde herhangi bir sorun bulunmadig:

sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin DKAB dersi ve dersin dgretmenine yonelik gelistirmis olduklar:
metaforlarin ¢esitli degiskenlerle arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini tespit
etmek {izere SPSS 15.0 kullanilarak iki nitel degisken arasindaki iligkileri inceleyen
Ki-kare testi yapilmistir. Kategorik verilerin analizinde ¢apraz tablolar kullanilmis ve
ki-kare analizinden yararlanilmistir.*® Arastirma sonunda ortaya ¢ikan capraz
tablolarin hiicrelerindeki beklenen degerlerin 5’ten kiiciik olanlarinin sayist %20’den
az ise ki-kare analizi degerlendirmesi yapilmistir. Degerlerin %20’den gok olmasi
durumunda ise analizin p degeri dikkate alinmayip veriler sadece ¢apraz tablodaki
ylizdeler ilizerinden yorumlanmistir. Bununla birlikte 2x2’lik tablolara 6zel olarak,
hiicrelerdeki beklenen deger %20°den fazla ise Fisher’s Exact Test'!® uygulanmus,

yorumlar da bu dogrultuda yapilmistir.

Aragtirmada ayrica 6grencilerin DKAB dersi ve dersin dgretmenine yonelik
metaforik algilarinin genel olarak olumlu olup olmamasini tespit etmek lizere SPSS
15.0 kullanilarak nitel degiskenler arasindaki iliskileri inceleyen Tek Orneklem Ki-

kare Testi uygulanmaistir.

Ki-Kare testi ile hipotezlerin test edilmesinde en fazla kabul edilen hata pay1

0,05 olarak alinmustir.

118 Sener Biiyiikoztiirk vd., Bilimsel Arastirma Yontemleri, Pegema Yaymcilik, 19. bs., Ankara 2015,
s.249.
118 Sener Biiyiikoztiirk, Veri Analizi El Kitabi, Pegema Yaymcilik, 13. bs., Ankara 2011, s.148.
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Anket sonunda orneklem grubunun c¢izmis oldugu resimler ve karikatiirler,
alaninda uzman olan OMU Egitim Fakiiltesi’nde doktor dgretim iiyesi ile MEB’de
Gorsel Sanatlar dersi Ogretmeni olarak goérev yapan iki O6gretmen tarafindan

incelenmistir.

Yapilan analizleri desteklemek amaciyla Ogrencilerin anket iizerinde
olusturdugu metafor ve bu metaforlara getirdigi agiklamalar ile ¢izmis oldugu
resimlere arastirmada yer verilmistir. Ogrencilerin  kimlikleri etik olarak
verilemeyeceginden dolayr her bir 6grenci i¢in belli bir kural cercevesinde kod

olusturulmustur. Bu kural asagidaki sekilde agikca ifade edilmistir.

K| 8 d | m | 257

“--- Anket numarasi (1-1222)

e Okul bolgesi (merkez/kdy)

e Okul tiirii (devlet/6zel)

3 Sinif (5/6/7/8)

e Cinsiyet (Kiz/Erkek)

Sekil 3.1. Ogrencilere verilen kodlarin agiklamasi

Sekil 3.1.’de verilen 6grenci kodunu agiklamak gerekirse Ogrencinin kisisel
kodunun K-8-d-m-257 oldugu goriilmektedir. Burada 6grencinin cinsiyeti kiz olup 8.
sinifta grenim gérmektedir. ilge merkezindeki bir devlet okulunda kayitlidir. Ayrica

orneklem grubu igerisinde 257. siradadir.
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4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliim ii¢ ana baglik altinda incelenmistir: Birinci ana baslikta 6rneklem
grubunun demografik yapisi ortaya konmaya calisilmistir. Orneklem grubuna
uygulanan veri toplama aracinin ilk kismindaki bagimsiz degiskenlere bagli olarak

elde edilen demografik bilgiler tablolar esliginde sunulmustur.

Ikinci ana baslikta 6rneklem grubunun DKAB dersine yonelik gelistirmis
oldugu metaforlara, metafor kategorilerine ve bu kategoriler dogrultusunda
ogrencilerin ¢izdigi resimlere yer verilmistir. Ayrica metafor kategorilerinin

bagimsiz degiskenlerle olan iligkisinin anlamli olup olmadig1 ortaya konmustur.

Ucgiincii ana bashkta érneklem grubunun DKAB dersi dgretmenine ydnelik
gelistirmis  oldugu metaforlara, metafor kategorilerine ve bu Kkategoriler
dogrultusunda 6grencilerin ¢izdigi resimlere yer verilmistir. Bunun yani sira metafor
kategorilerinin bagimsiz degiskenlerle olan iliskisinin anlamli olup olmadig1 ortaya
konmustur. Ikinci ve iigiincii ana baslkta verilen tablolarm altinda konu ile ilgili

olarak yorumlamalara gidilmistir.

Literatiir taramasi yapildiginda dogrudan DKAB dersine ve DKAB dersi
ogretmenine yonelik metaforik algilarin cesitli bagimsiz degiskenlerle iligkisini
inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak gerek DKAB dersinde gerekse bagka
branslarda bu konuya yakin calismalarin oldugu goriilmiistiir. Bazi bagimsiz
degiskenlerin sonuglarmin degerlendirilmesinde bu caligmalarin sonuglarindan da

yararlanilmistir.
4.1. Orneklemin Demografik Yapisi

Ogrencilere uygulanan ve onlarm DKAB dersi ile DKAB dersi 6gretmenlerine
iligkin diisiincelerini belirlemeyi amaglayan anketin birinci boliimiinde bazi kisisel
bilgilerin tespit edilmesini hedefleyen sorular bulunmaktadir. Bu sorularda yer alan
ve aragtirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturan bu bilgiler dogrultusunda

asagidaki tablolar elde edilmistir:



Tablo 4.1. Ogrencilerin cinsiyete gore dagilim

Cinsiyet N %
Kiz 648 59,4
Erkek 443 40,6

TOPLAM 1091 100,0

1091 ogrenciden olusan oOrneklem grubunun %59,4’i kiz 6grencilerden,

%40,6’s1 erkek 6grencilerden olusmaktadir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin sinif seviyesine gore dagilimm

Simif N %
5. simf 247 22,7
6. simf 285 26,1
7. simf 275 25,2
8. simf 284 26,0

TOPLAM 1091 100,0

Orneklemi olusturan 6grencilerin smif seviyeleri incelendiginde dgrencilerin
%22,7’si 5. siif seviyesinde, %26,1°1 6. smf seviyesinde, %25,2’si 7. siif

seviyesinde, %26,0’s1 8. sinif seviyesinde bulundugu goriilmektedir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin okul tiiriine gére dagilimi

Okul Tiirii N %
Devlet Okulu 985 90,3
Ozel Okul 106 9,7

TOPLAM 1091 100,0

Orneklemi olusturan 6grencilerin hangi okul tiiriinde 6grenim gordiigii
incelendiginde ogrencilerin %90,3’i devlet okulunda, %9,7’si de 06zel okulda

ogrenim gordiigi tespit edilmistir.
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Tablo 4.4. Ogrencilerin okul bélgesine gore dagilimi

Okul Bolgesi N %
Merkez Okul 658 60,3
Koy Okulu 433 39,7

TOPLAM 1091 100,0

Orneklemdeki 6grencilerin  6grenim gordiigii okullarm bulundugu bolge
incelendiginde dgrencilerin %60,3liniin merkezdeki bir okulda, %39,7’sinin koydeki

bir okulda 6grenim gordigii belirlenmistir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin okul tipine gore dagilim

Okul Tipi N %
Genel Ortaokul 998 91,5
Imam-Hatip Ortaokulu 93 8,5

TOPLAM 1091 100,0

Orneklemi olusturan &grencilerin  hangi okul tipinde o6grenim gordiigii
incelendiginde dgrencilerin %91,5’inin genel bir ortaokulda, %8,5’inin Imam-Hatip

ortaokulunda 6grenim gordiigii sonucuna ulagilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin annesinin égrenim diizeyine gore dagilimi

Anne Ogrenim Diizeyi N %
Tlkokul 510 46,7
Ortaokul 296 27,1
Lise 170 15,6
Universite 115 10,6

TOPLAM 1091 100,0

Orneklemi olusturan Ogrenci grubunun annelerinin dgrenim  diizeyleri
incelendiginde 6grencilerin annelerinin %46,7’sinin ilkokul, %27,1’inin ortaokul,

%15,6’s1n1n lise, %10,6’sinin tiniversite mezunu oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo 4.7. Ogrencilerin babasimn 6grenim diizeyine gore dagilimi

Baba Ogrenim Diizeyi N %
[lkokul 349 32,0
Ortaokul 367 33,6
Lise 205 18,8
Universite 170 15,6
TOPLAM 1001 100,0

Orneklemi olusturan 6grenci grubunun babalarinin  dgrenim  diizeyleri
incelendiginde 6grencilerin babalarmin %32,0’sinin ilkokul, %33,6’simin ortaokul,

%18,8’inin lise, %15,6’smin liniversite mezunu oldugu bulunmustur.

Tablo 4.8. Ogrencilerin annesinin galisma durumuna gére dagilimi

Anne Calisma Durumu N %
Calisan 267 24,5
Calismayan 824 75,5

TOPLAM 1091 100,0

Orneklemi olusturan o6grencilerin annelerinin herhangi bir yerde calisip
calismama durumlar1 incelendiginde Ogrencilerin annelerinin %24,5’inin bir yerde

calistigl, %75,5’inin bir yerde ¢alismadigi goriilmektedir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin babasinin calisma durumuna gére dagilimi

Baba Calisma Durumu N %
Calisan 1008 92,4
Calismayan 83 7,6

TOPLAM 1091 100,0

Orneklemi olusturan 6grencilerin babalarinin herhangi bir yerde calisip
calismama durumlari incelendiginde 6grencilerin babalarinin %92,4’tiniin bir yerde

calistigi, %7,6’simin bir yerde ¢alismadigi tespit edilmistir
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Tablo 4.10. Ogrencilerin ailesinin ekonomik durumuna gére dagilimi

Ekonomik Durum N %
0-800 TL 133 12,2
801-1600 TL 281 25,8
1601-2000 TL 243 22,3
2000 + TL 434 39,7

TOPLAM 1091 100,0

Arastirmanin yapildigt 2018 yilinda asgari iicret net 1603 TL olarak
belirlenmistir. Orneklemi olusturan 6grencilerin ailelerinin ekonomik durumlari
incelendiginde 6grencilerin %12,2’sinin ailesinin aylik kazanct 0-800 TL arasinda,
%25,8’inin ailesinin aylik kazanci 801-1600 TL arasinda, %22,3’{liniin ailesinin aylik
kazanct 1601-2000 TL arasinda, %39,7’sinin ailesinin aylik kazanci 2000 TL

iizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin DKAB dgretmeninin cinsiyetine gére dagilimi

Ogretmen Cinsiyeti N %
Kadin 537 49,2
Erkek 554 50,8

TOPLAM 1091 100,0

Orneklemi olusturan dgrencilerin dersine giren DKAB dersi dgretmenlerinin
cinsiyetleri incelendiginde 6grencilerin %49,2’sinin DKAB dersi 6gretmeninin kadin

iken 6grencilerin %50,8’inin DKAB dersi 6gretmeninin erkek oldugu belirlenmistir.
4.2. Ogrencilerin DKAB Dersine iliskin Metaforik Algilarimin Analizi

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilar1 ve 6grencilerin soz
konusu metaforik algilarinin bagimsiz degiskenlerle olan iliskileri, SPSS programiyla
yapilan istatistiksel analizler dogrultusunda asagida tablolar halinde sunulmus ve

gerekli yorumlamalarda bulunulmustur.
4.2.1. Ogrencilerin DKAB Dersine liskin Metaforik Algilar

Hipotez: Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 olumludur.
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Ogrencilerin DKAB dersine yonelik iirettikleri metaforlar ve metafor
aciklamalar1  olumlu-olumsuz anlama gelecek sekilde smiflandirildiginda
ogrencilerin derse yonelik yaklagimlart hakkinda dogru bir fikir edinilebilecektir.
Asagidaki tablo Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilarini ifade

etmektedir.
Tablo 4.12. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilari

PN et N %
Olumlu 1070 98,1
Olumsuz 21 1,9

TOPLAM 1091 100
Sd=1 X?=1008,617  p=0,000 p<0,05

Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 iizerinde SPSS
kullanilarak Tek Orneklem Ki-kare Testi uygulanmistir. Bu testin sonuglari
incelendiginde Orneklem grubunun %098,1’inin derse karsi olumlu diisiince
gelistirdigi, %1,9’unun derse karsi olumsuz diisiince gelistirdigi tespit edilmistir. Bu
verilere gore “Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilart olumludur.”

seklindeki hipotez dogrulanmis olmaktadir.

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilar, bir anlamda derse karsi
gelistirdikleri diisiinceyi ifade etmektedir. Metaforik bir ¢alisma olmamakla birlikte
benzer konuda arastirma yapan Kaya (2001), calismasinda O6grencilerin DKAB
dersine olan olumlu tutumlarinin %86 seviyesinde oldugunu ifade etmistir.!?
Bahgekapili (2010), calismasinda ogrencilerin %78’inin DKAB dersini sevdigi,
%18’inin kismen sevdigini, %4’iiniin ise sevmedigini tespit etmistir.!?! Bozkurt
(2018), hazirladig1 calismasinda 6grencilerin DKAB dersine yonelik olumlu tutum
oraninin %96 seviyesinde bulundugunu ortaya koymustur.'?> Tas (2019), yaptig1

120 Mevliit Kaya, “llkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine
Karst Tutumlan”, Ondokuz Mayis Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi, 12/12-13, 2001, s.43.

121 Mehmet Bahgekapili, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Ogrencilerin Dini
Duygu, Diisiince ve Davramslart Uzerindeki Etkisi, (Yayimlanmamis Doktora Tezi), Istanbul
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul 2010, s101.

122 Arzu Bozkurt, Ortaokul (5. ve 8. Sinif) Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi
Gériislerinin Degerlendirilmesi, (Yayrmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Kilis 7 Arahik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kilis 2018, s.36.
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aragtirmasinda o6grencilerin DKAB dersine yonelik olumlu algilar gelistirenlerin

oranini %92,3 olarak tespit etmistir.!?

Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari, bu metaforik algilarim
ifade etmede kullandiklart metaforlarin sayisi, metaforik algilarini ifade etmede
kullandiklar1 ciimle 6rnekleri ve DKAB ders algilar1 dogrultusunda g¢izilen resim

ornekleri asagidaki boliimde verilmistir.

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik iiretmis oldugu metaforlar belli bir
diizende kodlandiklarinda 1091 kisilik ¢alisma grubunun 249 farkli metafor iirettigi
belirlenmigtir. Uretilen metafor sayismin ¢ok olmasi, dgrenciler tarafindan soz
konusu kavramin ¢ok yonlii algilandigin1 ve 6grencilerin zihninde farkli sekillerde
cagrisim yaptigini gostermektedir. Bagska bir deyisle liretilen metaforun ¢ok olmast,

o kavramin ¢ok fazla yonii oldugunu ifade etmektedir.

Yapilan arastirmada metafor sayisi ¢ok oldugundan iiretilen metaforlar tablo
halinde verilmek yerine frekans sikligina bagl olarak kelime bulutu olusturma tercih

edilmistir.

Sekil 4.1.deki kelime bulutunda kelimelerin biiytikliikleri, kelimelerin frekans

agirliklari ile dogru orantilidir.
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Sekil 4.1. DKAB dersine yonelik iiretilen metafor kelime bulutu

123 Tas, “Ilkokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenine Iliskin Metaforlarn”, s.40.
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Yapilan analizler sonunda o6grencilerin DKAB dersine yonelik 249 farkli
metafor iirettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin {iretmis olduklari metaforlar
incelendiginde frekansi en fazla olan ilk bes metaforun Kur’an-: Kerim (99), Ahlak
(98), Hayat (85), Islam Dini (50), Peygamberler (32) oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilarmi ortaya koyan benzer bir
calisgmada Tas (2019) “Din” anahtar kavrammin ikinci, ‘“Peygamber” anahtar

kavraminin dérdiincii sirada tercih edildigini tespit etmistir.*2*

Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar kategorize edildikten sonra iiretilen
bazi metaforlarin birden ¢ok kategoride yer aldigi goriilmiistiir. Metaforlarin dogasi
geregi bu gayet dogaldir. Cilinkli 6grencilerin bir kavramin farkli yonlerine
odaklanmas1 kadar bir kavrama farkli anlamlar yliklemesi de miimkiindiir. Zira her

ogrenci bir bireydir ve farkl diisiince kapasitelerine sahiptir.

Cagdas metafor teorisinde metafor kavrami noktasinda goriis belirten
yazarlarin disiinceleri ile bu ¢alismada 6grencilerin iirettigi metaforlarin 6zellikleri
uyumluluk  gostermektedir. Shuell tarafindan kurulan sozciik-tablo-metafor
benzetmesi?® dogrultusunda bu ¢alismadaki 6grenciler de hem DKAB dersini hem
de dersin Ogretmenini tek bir sdzciikk ile ifade etmislerdir. Ustelik iiretilen
metaforlarin ¢ok sayida climleden daha yogun anlam igerdigi goriilmiistiir. Johnson-
Liard’in metaforlarin ¢ok bilinenden hareketle az bilinenin anlasilmasmna katki
sagladig1 fikri, 6grenciler tarafindan uygulanmaya konmustur. Giinliik hayatta ¢ok
sik kullandiklar1 kavramlar1 DKAB dersini ve dersin 6gretmenini anlatmak igin
kullanmiglardir. Bu noktada Aydin’in iki diisiince arasinda bag kurma goriisiliniin de
ortaya kondugu sOylenebilir. Strenski, metafordan bahsederken metaforlarin
davraniglara yon verebileceginden séz etmistir.!?® Ogrencilerin {iretmis oldugu
metaforlarin, bilingaltinda yatanlar1 giin yiiziine ¢ikartmak i¢in kullandiklar1 bir arag
oldugu gorilmiistiir. Ders ve Ogretmen hakkinda olumlu diisiinenlerin iirettigi
metaforlarin olumlu iken olumsuz diisiinenlerin iirettigi metaforlarin da olumsuz
oldugu gdzden kagmamaktadir. Oyle ki iiretilen metafor sonrasinda 6grencilerin
yapmis olduklar1 agiklamalar ve anket sonunda c¢izdikleri resimler/karikatiirler bu

fikri dogrular niteliktedir. Ogrencilerin DKAB dersi ve dersin dgretmenine y&nelik

124 Tas, “Ilkokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenine Iliskin Metaforlar1”, s.39.

125 Shuell, “Teaching and Learning as Problem Solving”, s.102.

126 Strenski, “Disciplines and Communities, ‘Armies’ and ‘Monasteries’ and the Teaching of
Composition”, s.137.
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iretmis oldugu metaforlarin bir kismi, Clarken’in de sdyledigi gibi iist diizey bir

diisiince ortaya koymadan dilin parcasi olarak sdylenen ifadelerden olusmaktadir.t?’

Forceville, bir ifadenin metafor olarak kabul edilebilmesi igin hedef, kaynak,
aktarilan ozellik’ten olusan {i¢ ana elemani biinyesinde barindirmasi gerektigini
belirtmistir.!?®  Ogrencilerin DKAB dersine yonelik gelistirdikleri metafor
ifadelerinin de s6z konusu {i¢ ana elamani tasidigi gortilmistiir. Bu noktada [E-8-d-
m-483] kodlu 6grencinin cevabi ele aliabilir: “Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi pusula gibidir; ¢iinkii bize her zaman yol gosterir”. Bu Ornekte
aciklanmaya caligilan ‘Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi hedef konumundadir. Agiklayici
durumunda olan ‘pusula’ kaynak konumundadir. ‘DKAB dersinin her zaman
ogrencilere yol gostermesi’ ise kaynak olan pusuladan hedef konumundaki DKAB

dersine aktarilan ozelliktir.

Ogrenci metaforlarinin  daha dogru bir sekilde yorumlanabilmesi igin
metaforlarin kategorize edilme yoluna basvurulmustur. Ogrencilerin DKAB dersine
yonelik drettigi metaforlarin uzmanlar kontroliinde Kkategorize edilmis listesi

asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 4.13. Ogrencilerin DKAB dersi metaforik algilarinin kategorik listesi

DKAB Ders Algis1 Kategorileri N % N;ztya:];?r
1 | Dersin igerigi 335 30,7 86
a) Ahlak [106] [9,7] [35]
b) Kur'an-: Kerim [80] [7.3] [22]
c) Peygamber [56] [5,1] [30]
d) Allah [34] [3,1] [26]
e) Ibadet [29] [2,7] [14]
f)  Ahiret [15] [1,4] [8]
9) Iman [15] [1,4] []
2 | Dini ve ahlaki bilgilendirici 258 23,6 90
3 | Bilgilendirici 94 8,6 46
4 | Aydinlatir-Tyiye yonlendirir 89 8,2 52
5 | Eglendirici-Rahatlatici 82 7,5 42
6 | Sevilen ve giizel bir ders 63 5,8 32
7 | Ihtiya¢ duyulan 58 53 39
8 | Biitiin konular kapsar 48 4,4 23
9 | Degerli ve 6nemli 25 2,3 22
10 | Olumsuz 21 1,9 10
11 | Eskiyi anlatir 18 1,7 10
TOPLAM 1091 %100

127 Clarken, “Five Metaphors for Educators”, s.2.

128 Forceville, Pictorial Metaphor in Advertising, s.65.
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Ogrencilerin DKAB dersine yénelik metaforik algilari kategorize edildiginde
%30,7 ile en fazla tercih edilen Dersin i¢erigi kategorisi oldugu goriilmektedir. Bu
kategoriyi %23,6 ile Dini ve ahlaki bilgilendirici kategorisi, %8,6 ile Bilgilendirici
kategorisi, %8,2 ile Aydinlatir-Iyiye yénlendirir Kategorisi, %7,5 ile Eglendirici-
Rahatlatici Kategorisi, %5,8 ile Sevilen ve giizel bir ders Kategorisi, %5,3 ile Ihtiyac
duyulan kategorisi, %4,4 ile Biitiin konular: kapsar Kategorisi, %2,3 ile Degerli ve
onemli kategorisi, %1,9 ile Olumsuz kategorisi, %1,7 ile Eskiyi anlatir kategorisi
takip etmektedir.

1) Dersin Icerigi Kategorisi

Bu kategori 335 6grenci ile en fazla tercih edilen kategori konumundadir.
Orneklem grubunun %30,7’si DKAB dersi denildiginde aklma dersin igerigini
olusturan temel konular geldigini ifade etmistir. S6z konusu kategoride 86 farkli
metafor kullanildig1 tespit edilmistir. Bunlar igerisinde frekansi en fazla olan ilk ii¢
metaforun sirasiyla Kur’an-1 Kerim (f=60), Ahlak (f=51), Peygamberlerimiz (f=22)

oldugu goriilmiistiir.

DKAB dersi, bir biitiin halinde dini ve din kiiltiirlinli anlatiyor olsa da birtakim
alt ana bagliklardan meydana gelmektedir. Dersin 6gretim programinda ifade edildigi
iizere DKAB dersi igeriginde Allah (c.c), Peygamberimiz (s.a.v.), Kur’an-1 Kerim,
ahlak, ibadet, iman, ahiret gibi konular yer almaktadir. Dersin igerigi ile ilgili
metafor {ireten 6grenci sayisinin fazla olmasi ve en cok tercih edilen kategori
konumunda bulunmasi nedeniyle s6z konusu kategori basligi i¢in alt kategoriler
olusturulmasi gerekli goriilmistiir. Yapilan alt kategorize etme islemi sonucunda

asagidaki tablo ortaya ¢ikmuistir.

Tablo 4.14. “Dersin Icerigi” kategorisinin alt kategorik listesi

RSN Genel s
e i e
1 | Ahlak 106 9,7 31,6 35
2 | Kur'an-1 Kerim 80 7.3 23,9 22
3 | Peygamber 56 5,1 16,7 30
4 | Allah 34 31 10,1 26
5 | ibadet 29 2,7 8,7 14
6 |Ahiret 15 1,4 45
7 | Iman 15 1,4 4.5
TOPLAM 335/1091 %30,7 %100
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Ogrencilerin dersin icerigine yonelik gelistirdikleri metaforlar incelendiginde
ogrencilerin  %31,6’sinin - Ahlak, %23,9’unun  Kur’an-1  Kerim, %16,7’sinin
Peygamber, %10,1’inin Allah, %8,7’sinin Ibadet, %4,5’inin Ahiret, %4,5’inin Iman

alt kategorilerini sectigi goriilmiistiir.
a) Ahlak Alt Kategorisi

Ogrenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen Dersin Igerigi kategorisinde yine en
cok tercih edilen igerik konusu Ahlak olarak tercih edilmistir. Ahlak alt kategorisi
106 o6grenci ile tim orneklemin %9,7’lik kismina denk gelirken kategori iginde
%31,6’lik alan kaplamaktadir. S6z konusu kategoride 35 farkli metafor kullanildigi
tespit edilmistir. Bunlar icerisinde frekansi en fazla olan ilk li¢ metaforun sirasiyla

Ahlak (f=45), Sevgi (f=6), Giizel ahlak (f=5) oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen Ahlak alt kategorisinde yer alan baz
ogrenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde cizilen bir resim 6rnegi su

sekildedir:

% [K-7-d-k-166] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersi ahlak gibidir; ¢iinkii din dersinde Islam dininin ahlak ile olan iliskisi
anlatilmaktadir.

% [E-7-d-m-277] kodlu 68renci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi din ahlak: gibidir; ¢iinkii Islamiyet 'teki ahlaki durumlar anlatilir.

% [E-8-6-m-970] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

dersi terazi gibidir; ¢iinkii din, esitlik ve ahlaki degerler biitiiniidiir.

1- "Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi" denince akliniza gelenleri giziniz.
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Sekil 4.2. Ahlak alt kategorisine ait 6grenci ¢izimi



Sekil 4.2.”deki resim, [K-6-d-k-379] kodlu 6grenciye ait bir ¢izimdir. Gorselde
birbirine yakin olan iki kisinin dinin 15181 altinda yakinlasmasi resmedilmistir.
Ogrencinin resme biraktigi agiklayici not ¢ercevesinde de resim Ahlak alt
kategorisine dahil edilmistir. Arastirmanin  ‘Veri Analizi’ kisminda isimleri
zikredilen resim yorumlama uzmanlarinin 6grencinin ¢izdigi resim konusundaki
uzman gortsleri su sekildedir: Ahlakli olmayi, DKAB dersini ve Kur’an-1 Kerim’i
ayni ¢izgide gordiigii diistintilebilir. Sevdigi bir kisiyle (kardes veya arkadas) yan
yana olmanin, birbirine iyi davranmanin, mutlu olmanin, paylagsmanin ¢izen kisiyi

giizel ahlakli biri yapmis oldugunu diisiindiigii sdylenebilir.
b) Kur’an-1 Kerim Alt Kategorisi

Dersin Igerigi kategorisinde igerik konusu olarak ikinci sirada Kur’'an-1 Kerim
tercih edilmistir. Kur’an-1 Kerim alt kategorisi 80 6grenci ile tiim orneklemin
%7,3’liik kismimna denk gelirken kategori iginde %23,9’1uk alan kaplamaktadir. S6z
konusu kategoride 22 farkli metafor kullanildigi tespit edilmistir. Bunlar igerisinde
frekans1 en fazla olan ilk ii¢ metaforun sirasiyla Kur’an-1 Kerim (f=55), Kur’an

Kursu (f=4), Kitap (f=2) oldugu goriilmdstiir.

Ogrenciler tarafindan ikinci sirada tercih edilen Kur’an-i Kerim alt
kategorisinde yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde

cizilen bir resim 6rnegi su sekildedir:

% [E-7-d-k-137] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi gercekleri 6grenme gibidir; ¢linkii din dersinde Kur’'an-1 Kerim'i daha iyi
ogreniriz.

% [E-5-d-m-332] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi Kur’an-1 Kerim gibidir; ¢iinkii din dersinde Kur’an’da anlatilan bilgilerin
bazilart verilmistir.

% [K-8-d-k-609] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi Kur’an kursu Qibidir; ciinkii din dersi, yazin gordiigiimiiz Kur’an kursuna

benzemektedir.
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/% 1 "Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi" denince akliniza gelenleri giziniz.

Sekil 4.3. Kur'an-1 Kerim alt kategorisine. ait ogren;lglzlml -\

Sekil 4.3.’teki resim, [K-5-d-m-736] kodlu 6grenciye ait bir ¢izimdir. Gorselde
insanlarin ortada duran Kur’an-1 Kerim’e sevgiyle yoOnelmesi resmedilmistir.
Ogrencinin Kur’an-1 Kerim’e bir sayg1 gostergesi olarak Kur’an’1 yerden yiiksege
cizdigi dikkati ¢ekmektedir. Resmin merkezinde Kur’an-1 Kerim olmasi nedeniyle
resim Kur’'an-1 Kerim alt kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim
konusunda uzman gorlisi su sekildedir: Masa {i¢ boyutlu ¢izilmis, kisiler
detaylandirilmis; ancak Kur’an en basit hali ile ¢izilmis. Masa iki tiirlii diigtintilebilir.
Ik olarak masa dijital olabilir ve yiizeyi ekran gériiniimiinde diisiiniilebilir. Erkek
cocugun elindeki masanin kumandasi ya da kalemi olabilir. Eger boyleyse 6grenci
i¢in teknoloji 6n plandadir. Tkinci durumda masa ve Kur’an, dijital olmayabilir. Bu
durumda da Ogrenci detaylandirmayi kendi {izerine ¢ekerek masay1r arka plana
itmistir. Farkli bir bakis agis1 oldugu ve kendisini digerlerine nazaran daha 6zel

buldugu goériinmektedir.
c) Peygamber Alt Kategorisi

Dersin Igerigi kategorisinde igerik konusu olarak {iciincii sirada Peygamber
tercih edilmistir. Peygamber alt kategorisi 56 6grenci ile tim 6rneklemin %5,1°lik
kismina denk gelirken kategori iginde %16,7°lik alan kaplamaktadir. S6z konusu
kategoride 30 farkli metafor kullanildig: tespit edilmistir. Bunlar icerisinde frekansi
en fazla olan ilk ti¢ metaforun sirasiyla Peygamberlerimiz (f=19), Peygamber hayati
(f=7), Hayat (f=3) oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan iiciincii sirada tercih edilen Peygamber alt kategorisinde
yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde ¢izilen bir resim

ornegi su sekildedir:
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% [K-8-d-k-205] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi ornek davrams gibidir; c¢linkii din dersinde Hz. Muhammed’in ornek
davranislarin 6greniriz.

% [E-7-d-m-692] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi ibadet yapmak gibidir; ¢iinkii derste peygamberimizin stinnetlerini ogreniriz.

% [E-8-d-m-811] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi yumusak yastik gibidir; ¢iinkii peygamberimizin sefkati, yumusakligi ve iyilik

severliginden bahseder.

1- "Din Kaltird ve Ahlak Bilgisi" denince akliniza gelenleri giziniz.
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Sekil 4.4. Peygamber alt kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.4.teki resim, [K-6-d-m-748] kodlu 6grenciye ait bir ¢izimdir. Gorselde
tahtada ders anlatan Ogretmenin konu olarak Hz. Muhammed’den bahsettigi
resmedilmistir. Ogrencinin biraktig1 agiklama dogrultusunda resim Peygamber alt
kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii su
sekildedir: Ogrencinin en dnemsedigi seyin Hz. Muhammed oldugu diisiiniilebilir.
Bu durumun bir gostergesi olarak diger ¢izimler yalin halde olmasina ragmen Hz.

Muhammed ifadesi biiyiik ve kalin harflerle yazilmas.
d) Allah Alt Kategorisi

Dersin Igerigi kategorisinde igerik konusu olarak dérdiincii sirada Allah tercih
edilmistir. Allah alt kategorisi 34 6grenci ile tiim 6rneklemin %3,1’lik kismina denk
gelirken kategori iginde %10,1’lik alan kaplamaktadir. S6z konusu kategoride 26
farkli metafor kullanildig: tespit edilmistir. Bunlar icerisinde frekans: en fazla olan
ilk i¢ metaforun sirasiyla Ahlak (f=4), Kur’an-1 Kerim (f=3), Cennet (f=2) oldugu

goriilmiistiir.
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Ogrenciler tarafindan dérdiincii sirada tercih edilen Allah alt kategorisinde yer
alan baz1 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde ¢izilen bir resim
ornegi su sekildedir:

% [K-6-d-m-462] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

% [K-6-d-m-740] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi Allah ask: gibidir; ¢iinki din dersinde Allah’a biraz daha yaklastyorum.

% [K-7-6-m-913] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi iyiligin sembolii gibidir; ¢iinkli Allah’t ne kadar zikredersem icim o kadar

iyilikle doluyor.
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1- "Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi" denince akliniza gelenleri giziniz.
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Sekil 4.5. Allah alt kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.5.°teki resim, [K-8-d-k-614] kodlu 6grenciye ait bir ¢izimdir. Gorselde
Allah lafzi ile birlikte nur sagan giil, Arap harfleri ve kitap simgeleri resmedilmistir.
On planda duran Allah lafz1 oldugundan resim Allah alt kategorisine dahil edilmistir.
Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii su sekildedir: Her ydniiyle
bilingli yapilmis bir calisma. Harfler, Kur’an-1 Kerim, Allah yazis1 ve giil dortlemesi
glizel organize edilmis. Dini altyapisinin ve dini biling deger yargilarinin 6nemli ve

yeterli oldugu diistiniilebilir.
e) Ibadet Alt Kategorisi

Dersin Icerigi kategorisinde icerik konusu olarak besinci sirada /badet tercih
edilmistir. Ibadet alt kategorisi 29 6grenci ile tiim drneklemin %2,7°lik kismia denk

gelirken kategori icinde %8,7°lik alan kaplamaktadir. S6z konusu kategoride 14
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farkli metafor kullanildig: tespit edilmistir. Bunlar igerisinde frekansi en fazla olan
ilk {ic metaforun sirastyla ibadet (f=10), Namaz (f=4), Cami (f=3) oldugu

goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan besinci sirada tercih edilen /bader alt kategorisinde yer
alan baz1 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde ¢izilen bir resim

ornegi su sekildedir:

% [K-5-d-m-264] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi namaz gibidir; ¢linkii i¢inde namaz kilmayr 6greten bilgiler vardir.

% [K-5-d-k-398] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi ibadet gibidir; ¢iinkii din dersi ibadetle ilgilidir.

% [K-7-6-m-973] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi cami gibidir; ¢linkii dinimize gére camiye gider namaz kilariz ve bunu da din

dersinde ogreniriz.

1- SBin Kiiltiirii ve Ahlak B)gisf“ denince akliniza gelenleri giziniz.
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Sekll 4.6. Ibadet alt kategorisine ait grenci ¢izimi

Sekil 4.6.’daki resim, [K-6-d-m-1069] kodlu Ogrenciye ait bir ¢izimdir.
Gorselde Islam dinindeki temel ibadetleri ifade eden simgeler resmedilmistir.
Islamiyet’in kalbi Kabe, kitabi Kur’an-1 Kerim, diregi konumundaki namaz, tespih,
Allah’in evi olan camiler, paylasma ve yardimlasma, dinin nuru aktarilmaya
calisilmis. Gorseldeki bu sembollerden dolayr resim /badet alt kategorisine dahil
edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman gériisii su sekildedir: Ogrenci,
ibadet etmeyi ve ibadetin evrelerinin kendisine kazandirdiklarini biliyor. En belirgin
simge olarak giines goze carpmaktadir. Giinesi tepe noktasina yerlestirerek en son

asamada aydinliga ulasacagini hedefledigi diisiliniilebilir. Kur’an-1 Kerim’deki yogun
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151k dalgalarinin goriinmeyenden (bilinmeyen, Allah) geldigini tasvir etmeye ¢aligmis

olabilir.
f) Ahiret Alt Kategorisi

Dersin Igerigi kategorisinde igerik konusu olarak altinci sirada Ahiret tercih
edilmistir. Ahiret alt kategorisi 15 6grenci ile tiim drneklemin %1,4’liik kismina denk
gelirken kategori i¢inde %4,5’lik alan kaplamaktadir. S6z konusu kategoride 8 farkli
metafor kullanildig1 tespit edilmistir. Bunlar igerisinde frekansi birden fazla olan tek
metaforun Ahiret (f=8) oldugu gorilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan altinci1 sirada tercih edilen Ahiret alt kategorisinde yer

alan baz1 6grenci metaforlari, metafor aciklamalar1 ve bu yonde ¢izilen bir resim

ornegi su sekildedir:

% [K-6-d-m-65] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi ahiret gibidir; ¢iinkii cennet ve cehennemden bahsedilir.

% [E-8-d-k-200] kodlu o6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi kryamet gibidir; ¢iinkii diinyanin sonu olan kiyametten bahsedilir.

% [K-7-d-k-995] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersi hayat dersi gibidir; c¢ilinkii derste anlatilanlar cennet ve cehenneme

gidecegimizi belirler.

1 Dm Kulturu ve Ah!ak Bdg:s: darmce akliniza gel erlerl giziniz.

LAo e sieb Lagisiskea.aedyar

Sekil 4.7. Ahiret alt kategorisine ait 6§renci ¢izimi

Sekil 4.7.’deki resim [K-8-d-k-863] kodlu &grenciye ait bir ¢izimdir. Gorselde
ogrenci oldiikten sonra kendisini sirat kopriisinden gecerek cennet ve cehennem ile

karsilastigini resmetmistir. Konu olarak resimde ahiret hayatindan bahsedildigi i¢in
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Ahiret alt kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman
goriisii su sekildedir: Ogrencinin resim iizerinde birakmis oldugu not ile yaptigi
resmi tam olarak anlatmaya ¢alismis. ironik bir yon katmaya calismis. Ogrencide
cennet-cehennem diisiincesinin tam olusmadig1 diisiiniilebilir. Her ikisini de ayni
sekilde sembolize edip herhangi bir farklilik ortaya koymamasi bunu gostermektedir.
Resimdeki en 6nemli belirteglerden birinin, 6grenci 6ldiigiinde cami serefesinden

miiezzinin okudugu sela oldugu savunulabilir.
g) Iman Alt Kategorisi

Dersin Igerigi kategorisinde igerik konusu olarak yedinci sirada fman tercih
edilmistir. Iman alt kategorisi 15 6grenci ile tiim 6rneklemin %1,4’liikk kismina denk
gelirken kategori iginde %4,5’lik alan kaplamaktadir. S6z konusu kategoride 5 farklh
metafor kullanildig: tespit edilmistir. Bunlar igerisinde frekansi en fazla olan ilk iki
metaforun sirastyla Iman (f=6), inang (f=4) oldugu gériilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan yedinci sirada tercih edilen /man alt kategorisinde yer
alan baz1 6grenci metaforlari, metafor aciklamalar1 ve bu yonde ¢izilen bir resim

ornegi su sekildedir:

% [K-5-d-m-507] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi inang gibidir; ¢linkii bizim Allah’a ve Peygamberimize olan inancimizi arttirir.

% [E-7-d-m-753] kodlu 6égrenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi iman gibidir; ¢linkii ders imana baghdir.

% [K-8-d-m-1089] kodlu é8renci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

dersi iman gibidir; ¢iinkii icinde iman konularini 6greniyoruz.

Sekil 4.8. iman alt kategorisine ait dgrenci gizimi

65



Sekil 4.8.’deki resim, [K-7-6-m-930] kodlu 6grenciye ait bir ¢izimdir. Gorselde
DKAB ders kitabinin yani sira iman1 tam olan bir kizin Allah yolunda giderek O’nun
yap dediklerini yaptig1 resmedilmistir. Resmin merkezinde 6grencinin biraktigi
‘imanli kiz’ ifadesi yer aldigindan resim /man alt kategorisine dahil edilmistir.
Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii, bizim goriisiimiizle paralellik

gostermektedir.
2) Dini ve Ahlaki Bilgilendirici Kategorisi

Bu kategori 258 ogrenci ile en fazla tercih edilen ikinci kategori
konumundadir. Orneklem grubunun %23,6’st DKAB dersi denildiginde zihninde
dini ve ahlaki bilgilendirmelerin gerceklestirildigi, Islamiyet’in dgretildigi, dogru ve
yanligin gosterildigi, nasil davranilmasi gerektiginin verildigi bir ders canlandigini
ifade etmistir. S6z konusu kategoride 90 farkli metafor kullanildig: tespit edilmistir.
Bunlar icerisinde frekansi en fazla olan ilk ii¢ metaforun sirasiyla islam dini (f=40),

Ahlak (f=32), Hayat (f=24) oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan ikinci sirada tercih edilen Dini ve ahlaki bilgilendirici
kategorisinde yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde

cizilen bir resim 6rnegi su sekildedir:

% [K-8-d-k-314] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersi Islam gibidir; ¢iinkii Allahin bize verdigi gérevier ve Islam’da olan her sey
anlatilyor.

% [K-6-d-k-641] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi
dersi hayat gibidir; clinkii hayatimizin ¢ogunu derste 6grendigimiz  bilgilerle
geciriyoruz.

% [K-8-6-m-969] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

dersi egitim gibidir; ¢iinkii dinimiz hakkinda bize bilgiler verir.
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1- "Din Kiiftiri ve Ahlak Bilgisi denince akliniza gelenleri ciziniz.

Sekil 4.9. Dini ve Ahlaki Bilgilendirici kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.9.”daki resim, [K-6-d-m-45] kodlu 6grenciye ait bir ¢izimdir. Gorselde
sade bir goriintii olarak bir kalem ve defterin varlig1 gdze carpryor. Ogrencinin resme
biraktigi ifade dogrultusunda Dini ve Ahlaki Bilgilendirici kategorisine dahil
edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii su sekildedir: Dini

yonelimi igten bir 6grenci oldugu sdylenebilir. Islam’in ilk emrinde yer alan ‘oku!’*?®

5130

ve ‘O Rab ki kalemle yazmay1 6gretti’~" ayetlerine atifta bulundugu diistintilebilir.

3) Bilgilendirici Kategorisi

Bu kategori 94 Ogrenci ile en fazla tercih edilen dglincii kategori
konumundadir. Orneklem grubunun %8,6’s1 DKAB dersi denildiginde zihninde
sadece dini olarak degil, genel anlamda her tiirlii bilgilendirmelerin gergeklestirildigi,
icerinde her konuda bilginin yer aldigi, bize hayati, yasamayi Ogreten bir ders
canlandigimi ifade etmistir. S6z konusu kategoride 46 farkli metafor kullanildigi
tespit edilmistir. Bunlar icerisinde frekansi en fazla olan ilk {i¢ metaforun sirasiyla

Hayat (f=18), Kitap (f=14), Kur’an-1 Kerim (f=7) oldugu gériilmistiir.

Ogrenciler tarafindan {iciincii sirada tercih edilen Bilgilendirici kategorisinde
yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor aciklamalar1 ve bu yonde ¢izilen bir resim
ornegi su sekildedir:

% [K-8-d-m-2] kedlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
kitap gibidir; ¢linkii icerisinde tiim bilgileri bulundurur.

% [E-8-d-k-547] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

dersi kalemlik gibidir; ¢iinkii din dersinin icinde bir siirii bilgi vardir.

129 Alak, 96/1.
130 Alak, 96/4.
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% [K-8-6-m-967] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

dersi kitap gibidir; ¢iinkii ikisi de bizlere gerekli bilgileri ve dogrulari ogretir.

1- "Din Kiiltiird ve Ahlak Bilgisi" denince akliniza gelenleri ¢iziniz. ‘
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Sekil 4.10. Bilgilendirici kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.10.’daki resim, [K-7-d-m-717] kodlu Ogrenciye ait bir c¢izimdir.
Gorselde din dersini sembolize eden bir agacin, iizerindeki elmalardan bir kismini
paylastig1 resmedilmistir. Ogrencinin resim iizerindeki ifadesinden hareketle elmalar
bilgiye benzetmesi nedeni ile resim Bilgilendirici kategorisine dahil edilmistir.
Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii su sekildedir: Ogrenci DKAB
dersini dallarinda faydali bilgiler tasiyan bir agaca benzetmis. Agacin dallarinda yer
alan meyveleri bilgilerle es deger tuttugu ve meyvelerini, yani bilgilerini, insanliga

sundugunu ifade ettigi diistintilebilir.
4) Aydmlatir-Iyiye Yénlendirir Kategorisi

Bu kategori 89 0Ogrenci ile en fazla tercih edilen dordiincii kategori
konumundadir. Orneklem grubunun %8,2°si DKAB dersi denildiginde zihninde
insanlar1 aydinlatan, onlar1 iyiye ve dogruya yonlendiren, zihin karisikliklarin
gideren bir ders canlandigini ifade etmistir. S6z konusu kategoride 52 farkli metafor
kullanildig tespit edilmistir. Bunlar icerisinde frekansi en fazla olan ilk ti¢ metaforun

sirastyla Yol (f=9), Giines (f=7), lyilik (f=7) oldugu gériilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan dérdiincii sirada tercih edilen Aydinlatir-Iyiye yonlendirir
kategorisinde yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde

cizilen iki resim 6rnegi su sekildedir:
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% [K-5-d-m-72] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi giines gibidir; ¢linkii din dersi bizi aydinlatir.

% [K-7-d-k-412] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi koprii gibidir; ¢linkii din dersi diinya ile cennet arasinda bir koprii gibidir.

% [E-8-d-k-414] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi
dersi yasam rehberi gibidir; ¢linkii din dersi hayatimizi olumlu yonde etkiler, yanlisa
degil dogruya yoneltir.

1- "Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi" denince akliniza gelenleri giziniz.
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Sekil 4.11. Aydinlatir kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.11.°deki resim, [K-8-6-m-878] kodlu O6grenciye ait bir ¢izimdir.
Gorselde bir gece vakti elinde fenerle etrafa 151k tutan biri resmedilmis. Resme
birakilan not ile de uyum gosterdigi icin Aydinlatir-Iyiye Yonlendirir Kategorisine
dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman gériisii su sekildedir:
Gece aydinlik bir gokyiizii, gdzlerini tamamen a¢gmis bir kisi, elde fener ve onde bir
cukur resmedilmis. En altta da resimle uyumlu bir slogan yer almaktadir. Dinin ona
saglayacaklarinin farkinda olan bir diisiinceye ve kendinden emin bir betimlemeye
sahip goriindiigii diisiiniilebilir. Dikkati ¢eken fenerden ¢ikan 151k huzmelerinin kirik
ve kisa olmasi. Din ile ilgili bilgilerinin azhigimi ve yetersizligini belirttigi ya da

dogal olarak gece de olsa gorme olayinin olacagini basitce anlattigi sdylenebilir.
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1- TDin Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi* denince akliniza gelenleri giziniz.

Sekil 4.12. Tyiye Yonlendirir kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.12°deki resim, [K-8-d-m-772] kodlu Ogrenciye ait bir resimdir.
Gorselde yol ayriminda bulunan bir kiz resmedilmis. Yol {lizerinde yardimci olan
tabelalar oldugu icin resim Aydinlatir-lyiye Yonlendirir kategorisine dahil edilmistir.
Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii su sekildedir: Ogrenci DKAB
dersinde Ogrendigi bilgilerle dogru yola ulasacagin1 resmetmis. Yanlis yolda
engelleri ¢izerek hayatta karsilasacagi olumsuzluklari, dogru yolda ¢igekleri ¢izerek

hayatin olumlu yonlerini kaleme aldig1 diisiiniilebilir.
5) Eglendirici-Rahatlatic1 Kategorisi

Bu kategori 82 oOgrenci ile en fazla tercih edilen besinci kategori
konumundadir. Orneklem grubunun %7,5°’i DKAB dersi denildiginde zihninde
ogrencileri eglendiren, keyif veren, mutlu eden, oyunlar iceren, rahatlatan, huzur
veren, i¢ agici, zamanin su gibi aktig1 bir ders canlandigini ifade etmistir. S6z konusu
kategoride 42 farkli metafor kullanildig: tespit edilmistir. Bunlar igerisinde frekansi
en fazla olan ilk ii¢ metaforun sirasiyla Eglenceli (f=16), Mutluluk (f=8), Oyun (f=5)

oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan besinci sirada tercih edilen Eglendirici-Rahatlatic
kategorisinde yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde
cizilen iki resim 6rnegi su sekildedir:

% [E-5-d-m-443] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersi yuvam gibidir; ¢iinkii din dersine girince rahatlryor ve mutlu oluyorum.

% [K-8-d-k-545] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi

dersi temiz bir sayfa gibidir; ¢iinkii din dersi bize kendimizi huzurlu hissettirir.
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% [E-7-d-m-804] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi eglence gibidir, c¢inkli dersimiz eglenceli geciyor, eglenceli diyaloglar

kuruyoruz ve hep beraber egleniyoruz.

1- "Din Kditiri ve Ahlak Bilgisi" denince akliniza gelenleri giziniz.
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Sekil 413 7Eglrendirici kategorisine ait 6grenci q:izimri

Sekil 4.13.’teki resim, [K-7-d-k-158] kodlu 6grenciye ait bir ¢izimdir. Gorselde
bagkalarinin diisiincesine aldirmayip DKAB dersinde eglenen bir 6g8renci
resmedilmistir. Resimle uyumlu olarak yer alan not dogrultusunda resim Eglendirici-
Rahatlatici kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman
goriisii su sekildedir: Gozlem ve ¢izim yetenegi iyi olan bir 6grenci. Resimde Grtme-
kapama teknigi kullanilmis. Hareketler belirgin ve diisiince net olarak yansitilmas.
Resimden ilk bakista ne anlasiliyorsa 6grencinin gercek diisiincesi de o oldugu
sdylenebilir. Ikinci kistmdaki mutluluk betimlemesine biraz abart1 kattig1 ama biiyiik

bir ihtimalle burada 6grenci dersin 6gretmenini ¢ok sevdigi diisiiniilebilir.

1-"Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi" denince akliniza gelenleri ¢iziniz.
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Sekil 4.14. Rahatlatic1 kategorisine ait 6grenci ¢izimi
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Sekil 4.14.’teki resim, [E-8-d-m-482] kodlu ogrenciye ait bir c¢izimdir.
Gorselde deniz kenarindaki bir bankta oturan kisinin dogay: izleyerek huzur ile
dolmasi resmedilmistir. Altindaki agiklama ile uyumluluk gosterdigi ic¢in resim
Eglendirici-Rahatlatici  kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim
konusunda uzman goriisii su sekildedir: Icerik olarak tamamen kendi duygu ve
diisiincesi yoniinde bir ¢calisma yapmis. Yazdigi yazi ile ¢izimini pekistirmis. DKAB
dersi ile igsellestirmese de odaklandigi deniz, giines, marti, tekne, agag ve derinlik

hissinin rahatlama bashig: altinda yalnizlik duygusu ile olusturuldugu diisiiniilebilir.
6) Sevilen ve Giizel Bir Ders Kategorisi

Bu kategori 63 6grenci ile en fazla tercih edilen altinci kategori konumundadir.
Orneklem grubunun %5,8’i DKAB dersi denildiginde zihninde sevilen, dini
sevdiren, begenilen, zevk alinan, okulda en ¢ok sevilen, giizel bir ders canlandigini
ifade etmistir. S6z konusu kategoride 32 farkli metafor kullanildig: tespit edilmistir.
Bunlar igerisinde frekansi en fazla olan ilk {i¢ metaforun sirasiyla Cigek (f=7), Sevgi

(f=6), Hayat (f=5) oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan altinci sirada tercih edilen Sevilen ve giizel bir ders
kategorisinde yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde
cizilen bir resim 6rnegi su sekildedir:

% [K-5-d-m-334] kodlu 68renci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi ¢icek gibidir; ¢linkii din dersini ¢icek gibi severim.

% [E-7-d-m-690] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi oyun gibidir; ¢linkii din dersini ¢ok severim.

% [K-5-d-m-1057] kodlu 68renci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

dersi sevgi gibidir; ¢iinkii sevdigim her sey ona baghdur.
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1- "Din Kattiiri ve Ahlak Bilgisi" denince akliniza gelenleri giziniz.
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Sekil 4.15. Sevilen ve Giizel Bir Ders kategorisine ait dgrenci ¢izimi

Sekil 4.15.’teki resim, [K-7-d-m-61] kodlu 6grenciye ait bir ¢izimdir. Gorselde
ders kitab1 ve hemen etrafina ¢okca kalp ve ¢icek resmedilmistir. Kalplerin yogun
olmasi sevgiyi ¢agristirdigl i¢in resim Sevilen ve giizel bir ders kategorisine dahil
edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman gériisii su sekildedir: Duygu
ve diisiince olarak tamamen sevgiyle pekistirilmis bir teslimiyet. Her yonden (olumlu
ya da olumsuz) gelebilecek her seye temel olusturmus bir kitap (Kur’an-1 Kerim ya
da DKAB ders kitab1) ¢ercevesinde olaya bakildig1 sdylenebilir. Kutsali sevmenin

verdigi dinginlik ve teslim olmanin anlatildig1 s6ylenebilir.
7) ihtiya¢ Duyulan Kategorisi

Bu kategori 58 Ogrenci ile en fazla tercih edilen yedinci kategori
konumundadir. Orneklem grubunun %5,3’ii DKAB dersi denildiginde zihninde
vazge¢ilmez olan, ihtiya¢ duyulan, hayatta 6nemli bir yer tutan, gerek duyulan bir
ders canlandigini ifade etmistir. S6z konusu kategoride 39 farkli metafor kullanildigi
tespit edilmistir. Bunlar igerisinde frekansi en fazla olan ilk ii¢ metaforun sirasiyla

Hayat (f=7), Su (f=6), Aga¢ (f=2) oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan yedinci sirada tercih edilen /Atiya¢ duyulan kategorisinde
yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor aciklamalar1 ve bu yonde ¢izilen bir resim
ornegi su sekildedir:

% [K-7-d-k-197] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersi dogru yol gibidir; ¢iinkii insanlar din dersi o/masaydi kendi kafalarina gore

yvasarlardi ve insanlar kétii olurdu.
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% [E-8-d-m-237] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi su gibidir; ¢iinkii din dersi olmadan millet olamayiz.

% [K-8-d-m-369] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi
dersi tugla gibidir; ¢lnkii tugla olmazsa bir bina insa edilemez. Din dersi de

hayatimizin temelini olusturur ve bu ders olmazsa yikiliriz.
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""""" Sekil 4.16. Ihtiyag Duyulan kategorisine ait 6grenci gizimi

Sekil 4.16.’daki resim, [K-6-d-m-71] kodlu 6grenciye ait bir ¢izimdir. Gorselde
Ogrenci bir karsilastirmada bulunarak bir geminin kaptansiz olamayacagindan
hareketle DKAB dersi olmadan da yasanamayacagimi resmetmistir. Ogrencinin
resme biraktig1 aciklamalar dogrultusunda resim fhtiyac Duyulan Kategorisine dahil
edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii su sekildedir: Sanki
kurulmus bir mizansen igerisinde olusturulmus yahut yonlendirilmis hissi var. Bu
¢izim yahut diisiincede daha somut bir diisiince var. Ogrencinin ifadelerinden bunu
anlayabiliyoruz. Sadece kutsalin bilinmezlik noktasinda bir hedef ve koruyuculugunu
belirtmis olabilir. Veya rotay1 tamamlamak i¢in onu anlamanin gerektigini ve bunun
da kendi i¢ diinyasinda olacagina dem vurmaya calistig1 sdylenebilir. Rotasiz ve
kaptansiz bir gemi olmasina ragmen giines, aydinlig1 ve hedefi simgeliyor. Teklik ve
hedef duygusunu giinesle simgeleyip en azindan kaybolmamayi temin ettigi

diistiniilebilir.
8) Biitiin Konular1 Kapsar Kategorisi

Bu kategori 48 ogrenci ile en fazla tercih edilen sekizinci kategori
konumundadir. Orneklem grubunun %4,4’it DKAB dersi denildiginde zihninde

biitiin konular1 kapsayan, farkli konular1 olan bir ders canlandigini ifade etmistir. S6z
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konusu kategoride 23 farkli metafor kullanildig: tespit edilmistir. Bunlar igerisinde
frekansi en fazla olan ilk {i¢ metaforun sirasiyla Hayat (f=16), Diinya (f=5), Evren

(f=4) oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan sekizinci sirada tercih edilen Biitiin konulari kapsar
kategorisinde yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalari ve bu yonde

cizilen bir resim 6rnegi su sekildedir:

% [K-5-d-k-99] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
agag gibidir; ¢linkii din dersinde farkh farkli konular islenmektedir.

% [K-5-d-m-436] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi diinya gibidir; ¢iinkii din dersi icerisinde bir¢ok konu ve ders vardir.

% [K-7-d-k-854] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

dersi evren gibidir; ¢linkii din dersi her seyi kapsar.

i ve Ahlak Bilgisi" denince akliniza gelenleri ¢iziniz.
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Sekil 4.17. Biitiin Konular Kapsar kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.17.’deki resim, [K-8-d-m-249] kodlu O6grenciye ait bir ¢izimdir.
Gorselde Islam dininin kutsal kitab1 olan Kur’an-1 Kerim’in tiim diinyay1 kapladig
ve tiim konular igerdigi resmedilmistir. Ogrencinin resme biraktig1 agiklamalar
dogrultusunda resim Biitiin konular: kapsar Kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin
¢izdigi resim konusunda uzman gériisii su sekildedir: Ogrencinin diinyadan ¢ikardig
ok ile Kur’an’in biitiin bilgileri kapsadigin1 belirtmeye calistig1 sdylenebilir. Bunun
yaninda ya elindekinin giiclinii bilmiyor ya da ufku diinya ile siirli. Din yahut
Kur’an-1 Kerim’in, kozmik evrenin biiyilikligii karsisinda sadece diinya ile iliskisi

oldugunu tasavvur ederek ¢izim yaptig1 diistiniilebilir.
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9) Degerli ve Onemli Kategorisi

Bu kategori 25 Ogrenci ile en fazla tercih edilen dokuzuncu Kkategori
konumundadir. Orneklem grubunun %2,3’ii DKAB dersi denildiginde zihninde
degerli, kiymetli, 6nemli, temiz ve saf olan bir ders canlandigini ifade etmistir. S6z
konusu kategoride 22 farkli metafor kullanildig1 tespit edilmistir. Bunlar igerisinde
frekansi en fazla olan ilk iki metaforun sirastyla Ailem (f=4), islam dini (f=2) oldugu

goriilmiistir.

Ogrenciler tarafindan dokuzuncu sirada tercih edilen Degerli ve onemli
kategorisinde yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalari ve bu yonde

cizilen bir resim 6rnegi su sekildedir:

% [E-8-d-m-770] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi hayat gibidir; ¢linkii din dersinin hayat icerisinde énemli bir yeri vardur.

% [K-8-d-k-837] kodlu 6grenci: Benim igin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi cennete giden yol gibidir; ciinkii din dersi Islam dir, dinin temelidir ve bizler
icin ¢cok onemlidir.

% [E-8-d-k-865] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi ailem gibidir; ¢linkii Aer ikisi de benim icin onemlidir.

1- "Din Kiltiirii ve_Ahlak Bilgisi* denince akhiniza gelenleri ciziniz.

Sekil 4.18. Degerli ve Onemli kategorisine ait dgrenci ¢izimi

Sekil 4.18.’deki resim, [K-8-d-m-361] kodlu &grenciye ait ¢izimdir. Gorselde
ders kitabi ile derste anlatilan ve 6grenci i¢in dnemli olan konular iliskilendirilerek
resmedilmistir. Ogrencinin resme biraktig1 agiklamalar dogrultusunda resim Degerli

ve onemli kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman
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goriisii su sekildedir: Ogrencinin de belirttigi gibi hepsi bizim i¢in ¢ok 6nemli. Ama
dikkati asil ¢eken sey, 0grencinin kitapta ayri bir pencere agmis olmasi ve ii¢ satir
halinde bir bolim olusturmus olmasi. Bu ii¢ satirda Allah, Hz. Muhammed ve
Ayet’e-1 Kiirsi yazmasinin muhtemel oldugu sdylenebilir. Sirlarin sirr1 Allah, o sirra
ulasan Hz. Muhammed ve tiimmetin ¢éziimiine sunulan Ayet’e-1 Kiirsi. Kur’an-1

Kerim ise anahtar olarak diigiiniilmiis olabilir.
10) Olumsuz Kategorisi

Bu kategori 21 ogrenci ile en fazla tercih edilen onuncu kategori
konumundadir. Orneklem grubunun %1,9°'u DKAB dersi denildiginde zihninde
sikici, bos, gereksiz, tekrarlanan, ayni seyler yapilan, bilinen seyler anlatilan, ¢ok
fazla bilgi igeren bir ders canlandigini ifade etmistir. S6z konusu kategoride 10 farkli
metafor kullanildig1 tespit edilmistir. Bunlar igerisinde frekansi en fazla olan ilk ii¢
metaforun sirasiyla Sikict (f=10), Atlikarinca (f=2), Siradan bir ders (f=2) oldugu

gorilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan onuncu sirada tercih edilen Olumsuz kategorisinde yer
alan baz1 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde cizilen bir resim

ornegi su sekildedir:

% [K-8-d-k-199] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi uyku gibidir; ¢linkii din dersinde siirekli bildigimiz ve duydugumuz seyler
anlatildigi icin uykum geliyor.

% [E-6-d-m-340] kodlu 6égrenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi sikici gibidir; ¢linkii din dersinde hi¢chir sey yapmayip sadece okuyoruz ve
ogretmeni dinliyoruz.

% [E-7-d-m-518] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi dipsiz kuyu gibidir; ¢linkii din dersinde ¢ok fazla bilgi var ve zor akilda kalir.
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Sekil 4.19. Olumsuz kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.19°daki resim, [K-6-d-m-268] kodlu Ogrenciye ait bir c¢izimdir.
Gorselde arkadasi ile birlikte derste sikilip siranin iizerinde uyuyakalan grenciler
resmedilmistir. Goriintiiler dersin ruhu ile bagdasmadigindan dolay1 resim Olumsuz
kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii su
sekildedir: Ogrencinin dersin sikicihigindan kaynakli olarak derse dikkatini
veremeyip uyudugu diisiiniilebilir. Uyuyan kisinin kendisi ve yanindaki sira arkadasi
oldugunu belirtmesi, bu durumun kendileri i¢in gecerli oldugunu ifade etmeye

calistig1 diisiiniilebilir.
11) Eskiyi Hatirlatir Kategorisi

Bu kategori 18 ogrenci ile en fazla tercih edilen on birinci kategori
konumundadir. Orneklem grubunun %1,7’si DKAB dersi denildiginde zihninde
eskiyi hatirlatan, ge¢misi anlatan, eski donemlerden haber veren, tarihi bilgiler
sunan, peygamber hayatlarindan s6z eden bir ders canlandigini ifade etmistir. S6z
konusu kategoride 10 farkli metafor kullanildig1 tespit edilmistir. Bunlar igerisinde
frekans1 en fazla olan ilk {i¢ metaforun sirasiyla Tarih (f=5), Hayat (f=3),

Peygamberlerimiz (f=2) oldugu goriilmustiir.

Ogrenciler tarafindan on birinci sirada tercih edilen Eskiyi hatirlatir
kategorisinde yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalari1 ve bu yonde
cizilen bir resim 6rnegi su sekildedir:

% [K-6-d-k-538] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi

dersi hayat gibidir; ¢linkii din dersinde hem eskiler hem de din ile ilgili bilgi verilir.
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% [E-7-d-k-540] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersi yasam gibidir; ¢linkii din dersinde eskiler ve eski donemdeki insanlarin cahiliye
donemindeki yasadiklar: anlatiliyor.

% [E-6-6-m-884] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi kitap gibidir; ¢linkii din dersinde dini seyleri, o donemde ne olup bittigini

ogreniyoruz.

i 1 "bin Kiilt
f; Fx‘[ VOILaSJ
i

: A
L et g P Y AT o 93 SO O o e o ot e 2 )

* Sekil 4.20. Eskiyi Hatirlatr kategorisine ait 6grenci gizimi

Sekil 4.20.’deki resim, [E-5-6-m-950] kodlu ogrenciye ait bir ¢izimdir.
Gorselde Hz. Muhammed’in dogumundan kisa bir siire 6nce vuku bulan Fil
Vakasi’ndan bir sahne resmedilmistir. Olay, tarihten bir kesit sundugu i¢in resim
Eskiyi hatirlatir kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda
uzman goriisii su sekildedir: Tamamen olay {lizerinden yola ¢ikilarak yapilmis. En
belirgin olay bir file karsilik bir ebabil kusu ¢izilmis. Vurgulamak istedigi seyin, filin
iizerine diisen ates sarmalindaki nesne oldugu sOylenebilir. Diger ¢izimlerin aksine
en hatasiz nesne olarak goriinmekte. Diger her ¢izimde az ¢ok hata olmasina karsin

onda gayet temiz bir ¢izim bulunmaktadir.

Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin  ortaokul ¢aginda oldugu
diigtiniildiiginde 6grenci yaslarinin 10-14 yas arasinda bulundugu goriilecektir.
Lowenfeld’in resim ¢izme noktasinda ortaya koydugu gelisim basamaklarina gore
orneklem grubundaki Ogrenciler Gergekgilik Donemi’nden (Dawning Realism
Stages) Sozde Gergek¢i Dénem’e (Pseudo Realistic Stages) gecis yapmaktadir.3!

Ogrencilerin metaforik kategoriler altinda yer alan ¢izimlerinden, i¢inde bulundugu

131 Victor Lowenfeld, Creative and Mental Growth, The Macmillan Company, s.XV-XVIII.
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donemin Ozelliklerini yansittigr goriilmektedir. Resimlerde yer alan gorsellerin ve

cizimlerin, yaslar1 ile uygun oldugu fark edilmistir.

Dinin ve dinin igerdigi konularin soyut agirlikli oldugu bir gercektir. Soyut
konularin anlasilir hale gelmesinde metafor O6nemli bir aragtir. Dini alanda
metaforlarin  soyut konular1 somutlagtirmak ve daha anlagilir kilmak igin
kullanilmasi, bu alanda {iretilen metaforlarin ¢ogunlukla ontolojik metafor
kapsaminda degerlendirildigini gostermektedir.’® Bu arastirmada da ogrencilerin
DKAB dersine yonelik gelistirdigi metaforlarin ¢ogunlukla ontolojik metafor oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin metafor drnekleri incelendiginde, daha 6nce Ontolojik

Metafor basliginin altinda yer alan alt basliklara uygun oldugu goériilmektedir:

% Kaynagu soyuttan alan ontolojik metaforlar:

[K-8-d-m-5] kodlu 6grenci (Eglendirici-Rahatlatici Kategorisi)

“Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi mutluluk gibidir; ¢ilinkii Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi bizlere huzur ve mutluluk verir.”

s Kaynagwni cansiz varliklardan alan ontolojik metaforlar:

[K-7-d-m-807] kodlu 6grenci (Bilgilendirici Kategorisi)

“Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi bilgisayar gibidir; ¢iinkii Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi i¢inde ¢ok fazla bilgi bulunmaktadir.”

s Kaynagwn bitkilerden alan ontolojik metaforlar:

[K-6-d-m-508] kodlu dgrenci (Ihtiyag Duyulan Kategorisi)

“Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi aga¢ gibidir; ¢iinkii onun
sayesinde nefes aliriz, yasam i¢in zorunludur.”

s Kaynagini hayvanlardan alan ontolojik metaforlar:

[E-6-d-k-121] kodlu &grenci (ihtiyag Duyulan Kategorisi)

“Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ebabil kusu gibidir; ¢iinkii nasil
ki ebabil kusu olmasaydi i¢cinde bulunulan durumdan kurtulamazdik; ayni sekilde
Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersine de ihtiya¢ duymaktayiz.”

% Kaynagini insandan alan ontolojik metaforlar:

[K-8-d-k-1004] kodlu 6grenci (ihtiyag Duyulan Kategorisi)

132 Muharrem Atabay, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Kavram Ogretiminde Metafor
Kullamimu-11. Sumf 3. Unite Ornegi-, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Rize 2021, s.37.
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“Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi nefes alma gibidir; ¢iinkii nefes
alma zorunlu oldugu gibi Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin almamiz da

zorunludur.”

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik gelistirmis oldugu metaforlar arasinda
Yonelim Metaforu da yer almaktadir. Bu metafor tiirlinde ogrenciler yer yon

kavramlari ile metafor iiretmeye ¢alismiglardir.
s Yonelim metaforlart.
[K-8-d-k-1004] kodlu &grenci (Degerli ve Onemli Kategorisi)
“Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dersten dte gibidir; ¢linkii Din

Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi diger derslerden ¢ok daha farkli ¢ok daha 6nemlidir.”

4.2.2.Ogrencilerin DKAB Dersine Iliskin Metaforik Algilar1 ile Simf
Seviyeleri Arasindaki iliski

Hipotez: Sinif seviyesi ile 6grencilerin DKAB dersine iligkin metaforik algilar

arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilar1 ile smif seviyeleri
arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar

asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.15. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari ile sinif seviyeleri arasindaki iliski

DKAB Dersine iliskin Smf Seviest Toplam
Metaforik Katego?iler 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simf

N % N % N % N % Nl %
Aydlnlatlr-iyiye yonlendirir 14 5,7 17 6,0 23 8,4 35| 12,3 89| 8,2
Bilgilendirici 17 6,9 21 74| 30| 10,9| 26 9,2 94| 8,6
Biitiin konulari kapsar 8 3,2 10 35 10 35 20 7,0 48| 4,4
Degerli ve 6nemli 8 3,2 4 1,4 3 1,1 10 35 25| 2,3
Dersin igerigi 94| 38,1| 93| 326| 79| 28,7| 69| 243| 335/ 30,7
Dini ve ahlaki bilgilendirici 471 19,01 71| 24,9| 72| 26,2 68| 239| 258| 23,6
Eglendirici-Rahatlatici 20 8,1 12 4.2 25 9,1 25 8,8 82| 75
Eskiyi anlatir 5 2,0 8 2,8 4 1,5 1 0,4 18| 1,6
Ihtiya¢ duyulan 8 32| 19 6,7 11 40| 20 7,0 58| 5,3
Sevilen ve giizel bir ders 24 9,7 18 6,3 13 47 8 2,8 63| 5,8
Olumsuz 2 08| 12 4,2 5 1,8 2 0,7 21| 19
TOPLAM 247| 100| 285| 100| 275| 100| 284| 100| 1091, 100

Sd= 30 X?=76,384 p=0,000 p<0,001
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Tablo 4.15.’teki analiz sonucuna goére p=0,000 olarak tespit edildiginden s6z
konusu iki degisken arasinda p<0,001 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bu verilere gore “Sinif seviyesi ile ogrencilerin DKAB dersine iliskin
metaforik algilart arasinda anlaml bir iligki vardwr.” seklindeki hipotez dogrulanmis

olmaktadir.

Tabloya gore 5. sinif 6grencilerinin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Dersin
icerigi, Sevilen ve giizel bir ders Kategorileri; 6. sinif 6grencilerinin en ¢ok tercih
ettigi kategorilerin Eskiyi anlatir, Olumsuz kategorileri; 7. siif 6grencilerinin en ¢ok
tercih ettigi kategorilerin Bilgilendirici, Dini ve ahlaki bilgilendirici, Eglendirici-
Rahatlatici, kategorileri; 8. siif dgrencilerinin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin
Aydinlatir-Iyiye yonlendirir, Biitin konulari kapsar, Degerli ve onemli, Ihtiyag

duyulan kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada 5. smif Ogrencilerinin DKAB dersini ¢ok sevdigi sonucuna
ulagilmigtir. Derse yonelik olumlu metaforik algilarin bu simif diizeyinde de yiiksek
olmasi analiz sonuglarin1 desteklemektedir. Bununla birlikte 6. simiflarin Olumsuz
kategorisinde one ¢ikmasi, bu siif diizeyindeki derse yonelik genel olumsuz anlayisi
yansittig1 sdylenebilir. 7. siniflarda bilgi konusu 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin
DKAB dersini hem dini hem de genel anlamda bilgi veren bir ders konumunda
gormesi dikkat c¢ekmektedir. Bunun nedenlerinden biri olarak smav 06g8rencisi
seklinde adlandirilan 8. smifa gecis basamaginda yer almalar1 ve sinava ydnelik
altyapilarin1  saglam tutma iste§inde olmalar1 disiintlebilir. 7. ve 8. smif
Ogrencilerinin simav 0grencisi olmasi ve giinlerinin ¢ogunu ders ¢alisip test ¢ozerek
gecirmeleri onlar fazlasiyla sikmaktadir. DKAB dersi, 6grencilerin bu sikici ders
temposundan uzaklagmasina yardimci olmaktadir. Konularin gerek kolay olmasi
gerek hayatla i¢ ice olmasi 6grencide bir rahatlama meydana getirmektedir. Sinavda
yer alan diger derslere géore DKAB dersinin daha iyi anlasilabilir olmasi, 6grencinin
derste eglenmesini ve rahatlamasini saglamaktadir. Bunun yaninda yasi ilerleyen
Ogrencilerin hayatin kendisine yonelik birtakim diisiincelere daldig1 ve bu noktada
DKAB dersinin 6grencileri aydinlattigi, iyiye yonlendirdigi soylenebilir. Yine bu
nedenden dolayr 6grencilerin soru(n)larina ¢éziim onerileri sundugu icin DKAB

dersi 8. smif 6grencileri tarafindan ihtiya¢ duyulan bir ders olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak gruplandirildiktan sonra

simif diizeyi degiskeninin O6grencilerin dersi algillamalari {lizerindeki etkisini tespit
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etmek lizere ki-kare analizi yapilmistir. Elde edilen istatistiksel degerler asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.16. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilar ile
sinif seviyeleri arasindaki iliski

Metafor
Simiflar Olumlu Olumsuz Toplam

N % N % N %

5. Smif 245 99,2 2 0,8 247 100
6. Smif 273 95,8 12 4,2 285 100
7. Smif 270 98,2 5 18 275 100
8. Siif 282 99,3 2 0,7 284 100
TOPLAM 1070 98,1 21 19 1091 100

Sd=3 X?=11,772 p=0,008 p<0,05

Tablo 4.16.’da ogrencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilart ile simif
seviyeleri arasinda iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda p=0,008 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken arasinda
p<0,05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda 5. simif 6grencilerinde DKAB dersine yonelik olumsuz bakis ¢ok az
iken 6. simif Ggrencilerinin DKAB dersine yonelik olumsuz goriislerinin agik bir
sekilde arttigi, sonrasinda ise ilerleyen smiflarda olumsuz bakisin azaldigi tespit
edilmistir. Oyle ki 8. siiflar, derse karsi en olumlu algi gelistiren siif seviyesi

konumunda bulunmaktadir.

Literatiir taramasi yapildiginda o6grencilerin DKAB dersine yonelik bakis
acilarmi smif diizeyinde inceleyen bir c¢alismaya rastlanmamustir. Metaforik bir
calisma olmamakla birlikte 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarini arastiran
Kaya (2001), 6-11. smiflar iizerinde yapmis oldugu c¢alismasinda 7. simiflarin derse
kars1 en olumlu yaklasan sinif oldugunu ve bu olumlu tutumun ist siniflara dogru
azaldigim ortaya koymustur.®*® Zengin (2013), 4-12. siniflar arasinda yapmis oldugu
calismasinda 4. siniflarin derse karsi en olumlu tutum gelistiren sinif oldugunu ve bu
olumlu tutumun iist smiflara dogru azaldigim belirlemistir.®** ipek (2016),

ortadgretim Ogrencileri arasinda yapmis oldugu c¢aligmasinda simif seviyesi

133 Kaya, “Ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars
Tutumlar1”, s.54.

13 Mahmut Zengin, “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarimin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi”, Degerler Egitimi Dergisi, 11/25, 2013, 5.285.
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yiikseldikce derse yonelik olumlu tutum diizeylerinin diistiigiinii bulmustur.'® Aric1
(2008), 6 ve 7. siniflar iizerinde yapmis oldugu ¢alismasinda anlamli bir fark tespit
edememistir.’*® Bozkurt (2018), 5 ve 8. smiflar arasinda yapmis oldugu ¢alismasinda

siniflar arasinda anlamli bir fark bulamamstir.*®’

DKAB dersi yaninda diger derslerle ilgili metafor argiimani kullanilarak
yapilan arastirmalardan Ada (2013) hazirlamis oldugu c¢alismasinda 6grencilerin
Matematik dersine bakis agilar1 ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulmustur.
Ona gore 6. smifta olumlu diisiince hakim iken 7. ve 8. sinifta olumsuz diisiince
hakimdir.*® Ayni sekilde Giirel (2018) de yaptig1 ¢alismasinda benzer sonuglara
ulasmis ve Ingilizce dersine bakis acisi ile sinif diizeyi arasinda anlaml iliski tespit
etmistir. Ona gore 4. simf 6grencileri 5, 6, 7 ve 8. siif dgrencilerine gore Ingilizceye

daha olumlu bakmaktadir.t®°

Onceki yapilan ¢alismalardan elde edilen veriler ile bu arastirmadan elde edilen
verilerin anlamli olmas1 yoniinden benzerlik gostermesine ragmen ters yonde anlaml
olmas1 dikkat ¢ekmektedir. Bunun nedenlerinden biri olarak onceki calismalarin

farkli sinif kademelerinde yapilmis olmasi ifade edilebilir.

Farkliliklarin bir diger nedeni arastirmalarin farkli zaman diliminde yapilmis
olmasidir. Bilindigi iizere ilkdgretimden ortadgretime gegiste Ogrenciler birtakim
sinavlara tabi tutulmaktadir. Ortaokul Ogrencilerin bugiine dek girmis oldugu
smavlarin sirastyla 2000’lerde Liselere Giris Smavi (LGS), 2004’te Ortadgretim
Kurumlar1 Se¢gme ve Yerlestirme Siavi (OKS), 2008’de Seviye Belirleme Sinavi
(SBS), 2014’te Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) oldugu

goriilmektedir.}*® 2018 yilinda ise TEOG kaldirilmis ve (sinavla 6grenci alan

135 Yasemin Ipek, Fen Lisesi Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Iliskin Tutumlari ve
Deger Algilart (Diyarbakir Ili  Ornegi), Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Diyarbakir 2016, s.111.

136 fsmail Arici, “Ogrencilerin ilkgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlari”,
Firat Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi, 13/2, 2008, s.172.

137 Bozkurt, Ortaokul (5. ve 8. Simf) Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi
Goriiglerinin Degerlendirilmesi, $.37.

138 Sibel Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yonelik Algilarinin
Metaforlar Yardimiyla Belirlenmesi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Ankara 2013, s.118.

189 Ezgi Giirel, llkogretim Ogrencilerinin Ingilizce Dersine ve Ingilizce Ogretmenine Yonelik
Metaforik Algilarimin  Belirlenmesi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Afyonkarahisar 2018, s.110.

140 Giilseven Ozkan, “LGS, OKS, SBS Derken TEOG da Bitiyor, Son 13 Yilda Besinci Sistem
Geliyor”, https://www.hurriyet.com.tr/egitim/lgs-oks-shs-derken-teog-da-bitiyor-son-13-yilda-
besinci-sistem-geliyor-40581137, (19.04.2020).
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kurumlar hari¢) liselere smavsiz girig sistemi baglamigtir. 2014 yili degisiklikleri
oncesinde sinavlarda DKAB dersinden soru gelmemekteydi. 2014’te gecilen TEOG
sisteminden itibaren smmavda DKAB dersine yonelik de sorular sorulmaya
baslanmigtir. Sinavda DKAB dersi sorulariin yer almast hem dersin éneminin tiim
egitim camiasi tarafindan anlagilmasina hem de Ogrencilerin bu dersle daha ¢ok
muhatap olmasina vesile olmustur. Ogrencinin derse yonelik meraki ve ilgisinde
belirgin bir artis gozlenmistir.'*! Arastirmada simnif seviyesi yiikseldikce derse

yonelik olumlu diisiincenin artmasi bu nedene baglanabilir.

DKAB dersine yonelik olumlu bakisin 5. smiflarda yiiksek ¢ikmasi dnceki
arastirmalarla kismi benzerlikler gostermektedir. Ilkokuldan yeni mezun olan
ogrenciler, tam olarak hayata elestirel bakamamaktadir. ilkokuldan almis oldugu
birikim ile ortaokul silirecine adapte olmaya ¢alismaktadirlar. Bu nedenle 5. sinif

ogrenci algilarinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

DKAB dersine yonelik bakisin en olumsuz oldugu sinif seviyesinin 6. Siniflar
olmasimin bir nedeni olarak egitim sisteminin 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
degiserek 4+4+4 egitim sistemine gegilmesinin etkileri gosterilebilir. Bu sistemin ilk
ogrencilerinin arastirmanin yapildigi donemde 6. smifta olmasi, onlarin derse
yaklasiminda etkili oldugu diisiiniilebilir. Okul olgunlugu ve hazirbulunuslulugunu
tamamlayamamis Ogrencilerin hem akademik olarak hem de tutum olarak yeterli
diizeyde olmamasi beklenmektedir. Yapilan bir arastirmada ilkokula erken baslayan
cocuklarin, ge¢ baslayan ¢ocuklara gore akademik basarilarinin daha diisiik oldugu
tespit edilmistir.1*? Ogrencinin akademik basarisinin diisiik olmasi, dgrencinin okula

ve derse olan tutumuna da etki edecektir.

DKAB dersine yonelik metaforik alginin 6. siniflarda diisiikk ¢ikmasinin bir
baska sebebi olarak miifredat icerigi gosterilebilir. Miifredatin 2. {initesinde yer alan
‘Namaz’ lnitesinin 6grenciye agir gelmesi ve takvim sikisikligi, 6grencinin derse
olan bakisini olumsuz yonde etkilemis olabilir. Yapilan akademik ¢aligsmalar, ¢ok

sayida alt bagliklara sahip olan namaz tinitesinin kisitl ve yetersiz bir zaman

181 Ali Ciftgi, Temel Egitimden Orta Egitime Gegis Sinavimin (TEOG) DKAB Dersine Yansimalarina
Iliskin Ogretmen Goriisleri, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Kayseri 2018, 5.123.

142 Turan Turan, 4+4+4 Egitim Sisteminde 60-66 Aylik Cocuklarin Okula Erken Baslamasimn
Degerlendirilmesi, Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Elaz1g 2018, 5.50.
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diliminde 6grenciye verilmeye ¢alisildigini**?, fiziki mekanim yetersizliginden dolay1

144

bilgilerin teorikte kaldigini*** ve bunlarin sonucunda kazanimlarin tam olarak elde

edilemediginil*®

ortaya  koymaktadir. Konular1  gdziinde  biiyiiten ve
yetistiremeyecegini diisiinen 0grencilerin basarisizlik algisina kapildigi ve bdylece
derse karst olumsuz diislinceler besledigi sdylenebilir. S6z konusu bu durum, belli

araliklarla yapilan DKAB il¢e Ziimre toplantilarinda da tutanak altina almmustir.

4.2.3.Ogrencilerin DKAB Dersine 1Iliskin Metaforik Algilar ile
Cinsiyetleri Arasindaki iliski

Hipotez: Cinsiyet ile 6grencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilart

arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari ile cinsiyetleri arasinda
iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 asagidaki

tabloda verilmektedir.

Tablo 4.17. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari ile cinsiyetleri arasindaki iliski

Cinsiyet
DKAB I_)ersine ilis!(in Kiz Erkek Toplam
Metaforik Kategoriler
N % N % N %
Aydmlatir-Tyiye yonlendirir 48 7,4 41 9,3 89 8,2
Bilgilendirici 70 10,8 24 54 94 8,6
Biitiin konular kapsar 32 49 16 3,6 48 4,4
Degerli ve 6nemli 12 1,9 13 2,9 25 2,3
Dersin igerigi 196 30,2 139 31,4 335 30,7
Dini ve ahlaki bilgilendirici 139 21,5 119 26,9 258 23,6
Eglendirici-Rahatlatici 59 9,1 23 5,2 82 7,5
Eskiyi anlatir 7 1,1 11 2,5 18 1,6
Ihtiya¢ duyulan 37 5,7 21 4,7 58 5,3
Sevilen ve giizel bir ders 36 5,6 27 6,1 63 5,8
Olumsuz 12 1,9 9 2,0 21 1,9
TOPLAM 648 100 443 100 1091 100
Sd=10 X?=24,863 p=0,006 p<0,05

143 Giil Nihal Karagédz, llkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinda Namaz
Konusunun Yeri ve Ders Kitaplarina Yansimasi, Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Kars 2019, s.101.

144 K aragbz, Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinda Namaz Konusunun Yeri ve
Ders Kitaplarina Yansimasi, $.103.

145 Zeynep Oner Giir, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Materyal Kullanma
Ahskanhiklarimn Ibadet Ogrenme Alamindaki Kazammlarin Gergeklestirilmesine Etkisi (6. Sinif
Namaz Ibadeti Unitesi Ornegi), Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Erzurum 2016, s.96.
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Tablo 4.17’deki analiz sonucunda p=0,006 olarak tespit edildiginden soz
konusu iki degisken arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bu verilere gore “Cinsiyet ile ogrencilerin DKAB dersine iliskin
metaforik algilart arasinda anlaml bir iligki vardwr.” seklindeki hipotez dogrulanmis

olmaktadir.

Tabloya gore kiz 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Bilgilendirici,
Biitiin konular: kapsar, Eglendirici-Rahatlatici, Ihtiya¢ duyulan Kategorileri; erkek
dgrencilerin en ok tercih ettigi kategorilerin ise Aydinlatir-Iyiye Yonlendirir, Degerli
ve onemli, Dersin icerigi, Dini ve ahlaki bilgilendirici, Eskiyi anlatir, Olumsuz,

Sevilen ve giizel bir ders kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada dikkat ¢ceken bazi sonuglara ulagilmistir. Erkek 6grenciler DKAB
dersini ¢ogunlukla dini ve ahlaki yonden bilgi veren bir ders olarak goriirken kiz
ogrenciler, dersi genel anlamda bilgi veren bir ders konumunda gormektedirler. Bir
baska onemli nokta, DKAB dersine karsi olumsuz duygular besleyen 6grencilerin
birbirine yakin olmakla birlikte erkek ogrencilerde daha fazla olmasidir. Kiz
ogrencilerin iletisime daha agik ve girisken bir yapida olmalari, DKAB dersini

eglendirici ve rahatlatici olarak gormelerinde etkili oldugu soylenebilir.

Cinsiyet degiskeninin 6grencilerin dersi algilamalari {izerindeki etkisini tespit
etmek iizere 6grencilerin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak gruplandirildiktan

sonra Ki-kare analizi yapilmstir. Ortaya ¢ikan istatistiksel veriler asagidaki tabloda

gosterilmistir.
Tablo 4.18. Ogrencilerin DKAB dersine yénelik bakis agilari ile
cinsiyetleri arasindaki iliski
Metafor
o Toplam
Cinsiyet Olumlu Olumsuz

N % N % N %

Kiz 636 98,1 12 1,9 648 100
Erkek 434 98,0 9 2,0 443 100
TOPLAM 1070 98,1 21 1,9 1091 100

Sd=1 X?=0,045 p=0,832 p>0,05

Tablo 4.18.’de 6grencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilari ile cinsiyetleri

arasinda iliski olup olmadig: ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda
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p=0,832 olarak tespit edildiginden so6z konusu iki degisken arasinda p>0,05

diizeyinde anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik diisiinceleri ile cinsiyet degiskeni
arasindaki iligkiyi inceleyen metaforik bir calismaya rastlanmamistir. Bununla
birlikte DKAB dersine yonelik tutumlar1 6lgmeye calisan aragtirmacilardan Kaya
(2001)6,  Arict (2008)'*’, Bahgekapili (2010)M8, ipek (2016)° ve Bozkurt
(2018)*°, yapmus olduklar1 ¢alismalarinda bu arastirma ile ayni1 sonuca ulasarak
ogrencilerin cinsiyetleri ile derse yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iligki
olmadigini tespit etmislerdir. Zengin (2013) ise kiz ve erkek 6grencilerin DKAB

dersine yonelik tutumlarinda erkek 6grenciler lehine anlamli bir iliski bulmustur.*®

DKAB dersi disinda diger derslerle ilgili metafor argiimani kullanilarak
yapilan arastirmalardan Ada (2013), hazirlamis oldugu c¢alismasinda Ggrencilerin
Matematik dersine bakis agilari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olmadigini
gormiistiir.’>? Buna karsin Giirel (2018) yaptig1 calismasinda Ingilizce dersine bakis
acis1 ile cinsiyet arasinda anlamli iligki tespit etmistir. Arastirmasina goére kiz
ogrenciler, erkek dgrencilere gore ingilizceye daha olumlu bakmaktadir. Bu durumu

kiz 6grencilerin dil 6grenmeye daha yatkin olmast ile agiklamistir.*®3

Bu arastirmada hipotez belirlenirken kiz 6grencilerin okul kiiltiiriine yatkin
olmasi, derslerde yiiksek akademik basarisi olmasi®™, iletisime daha acik olmasi
nedenleri ile kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore DKAB dersine yonelik daha
olumlu bakis agis1 gelistirdigi diistiniilmekteydi. Ancak yapilan analizler neticesinde

kizlar ve erkeklerin DKAB dersine yonelik ayni oranda olumlu diisiinceler besledigi

146 Kaya, “Ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars
Tutumlar1™, s.53.

147 Arict, “Ogrencilerin Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlari”, s.171.

148 Bahgekapili, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Ogrencilerin Dini Duygu,
Diisiince ve Davranislar: Uzerindeki Etkisi, s101.

149 Ipek, Fen Lisesi Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Iliskin Tutumlart ve Deger
Algilart (Diyarbakir Ili Ornegi), s.110.

150 Bozkurt, Ortaokul (5. ve 8. Simf) Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi
Goriiglerinin Degerlendirilmesi, $5.36-37.

151 Zengin, “Ogrencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarimn Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi”, ss.284-285.

12 Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yonelik Algilarinin Metaforlar
Yardimiyla Belirlenmesi, 5.118.

188 Giirel, llkogretim Ogrencilerinin Ingilizce Dersine ve Ingilizce Ogretmenine Yonelik Metaforik
Algilarimin Belirlenmesi, 5.109.

154 Hasan Aydemir, Malatya Merkez Ilkégretim Okullart ile Ozel [lkégretim Okullarinda IDKAB
Dersi Program Uygulamalarninda Karsilasilan Sorunlar, Inénii Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Yayimlanmamis Bilim Uzmanlig1 Tezi, Malatya 1998, s.118.
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goriilmiistiir. Bu sonuglara géore DKAB dersi igeriginin cinsiyet ayrimi yapmadan
hem kiz hem de erkek 6grencilere hitap ettigi sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin derse
yonelik olumlu metaforik algilarinin oldukga yiiksek olmast her iki cinsiyetin de

dersten birtakim kazanimlar elde ettigini gostermektedir.
4.2.4.Ogrencilerin DKAB Dersine iliskin Metaforik Algilari ile Okul Tiirii
Arasindaki Tliski

Hipotez: Okul tiiri ile 6grencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilart

arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersine ydnelik metaforik algilari ile okul tiirii degiskeni
arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar

asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 4.19. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar ile okul tiirii arasindaki iliski

o Okul Tiirii Toplam
Tt e Tostit | DevietOkulu__ | Gzel Okul i

N % N % N %

Aydmlatir-Tyiye yonlendirir 73 7,4 16 15,1 89 8,2
Bilgilendirici 84 8,5 10 9,4 94 8,6
Biitiin konular kapsar 40 41 8 7,5 48 4,4
Degerli ve 6nemli 22 2,2 3 2,8 25 2,3
Dersin igerigi 316 32,1 19 17,9 335 30,7
Dini ve ahlaki bilgilendirici 231 23,5 27 25,5 258 23,6
Eglendirici-Rahatlatici 73 7,4 9 8,5 82 7,5
Eskiyi anlatir 15 1,5 3 2,8 18 1,6
Ihtiya¢ duyulan 51 5,2 7 6,6 58 5,3
Sevilen ve giizel bir ders 61 6,2 2 1,9 63 5,8
Olumsuz 19 1,9 2 1,9 21 1,9
TOPLAM 985 100 106 100 1091 100

Sd=10 X?=20,800 p=0,023 p<0,05

Tablo 4.19.°daki analiz sonucunda p=0,023 olarak tespit edildiginden soz
konusu iki degisken arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
gorilmiistir. Bu verilere gore “Okul tirii ile 6grencilerin DKAB dersine iliskin
metaforik algilar: arasinda anlamli bir iliski vardir.” seklindeki hipotez dogrulanmis

olmaktadir.
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Tabloya gore devlet okulunda okuyan ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin Dersin igerigi, Sevilen ve giizel bir ders kategorileri; 6zel okulda
okuyan &grencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin ise Aydinlatir-Iyiye yonlendirir,
Bilgilendirici, Biitiin konulart kapsar, Degerli ve o6nemli, Dini ve ahlaki
bilgilendirici, Eglendirici-Rahatlatici, Eskiyi anlatir, Ihtiva¢ duyulan Kategorileri
oldugu tespit edilmistir.

Analizler neticesinde bu calismada, anlamli olmamasina karsin, birtakim
noktalar one ¢ikmis bulunmaktadir. Birincisi 6zel okuldaki ogrencilerin DKAB
dersini hem dini olarak bilgilendiren bir ders olarak hem de genel anlamda bilgi
veren bir ders olarak gdrmeleridir. Ikincisi dersi seven ve giizel bulan dgrencilerin
devlet okullarinda yogunluk gdstermesidir. Ugiincii ise devlet okulunda dgrencilerin
dersin igerigine vurgu yaparken 6zel okuldaki 6grencilerin dersin eglendirici yoniine

vurgu yapmis olmalaridir.

Orneklem grubunun metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak Kategorize
edildikten sonra okul tiirii degiskeninin 6rneklem grubu tarafindan dersi algilamalari
iizerindeki etkisini tespit etmek tizere ki-kare analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar
asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.20. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilar ile
okul tiirii arasidaki iliski

Metafor
Toplam

OKkul Tiirii Olumlu Olumsuz
N % N % N %
Devlet Okulu 966 98,1 19 1,9 985 100
Ozel Okul 104 98,1 2 1,9 106 100
TOPLAM 1070 98,1 21 1,9 1091 100

Sd=1 Fisher’s Exact Test p=1,000 p>0,05

Tablo 4.20.’de 6grencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilart ile okul tiiri
degiskeni arasinda iliski olup olmadigi Fisher’s Exact Test ile analiz edilmistir.
Analiz sonucunda p=1,000 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken

arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iligki olmadig1 goriilmuistiir.

Devlet okullar1 ile 6zel okullarin i¢inde bulundugu okul kiiltiirii ¢esitliligi ve
ogrenciler arasindaki sosyo-kiiltiirel farklilik nedeni ile hipotez hazirlama siirecinde

iki okul tiiri arasinda farklilasma olacagi disiiniilmekteydi. Elde edilen veriler
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neticesinde boyle bir farklilasmanin olmadigi tespit edilmistir. DKAB dersinin
ogretimi, MEB’in hazirladigt DKAB 6gretim programi ¢er¢evesinde yine MEB’in
atadig1 6gretmenler araciligryla yapildig: i¢in devlet okullari ile 6zel okullar arasinda
bir farklilagma go6zlenmemistir. Kurumlar arasindaki sosyo-kiiltiirel farklilik, bu
durumun 6niine gecememistir. Ayni zamanda her iki okul tiiriinde de DKAB dersine

olan yaklagimin yiiksek oranda olumlu olmasi dikkat cekmektedir.

Bununla birlikte arastirmanin yapildig1 evrenin sosyo-kiiltiirel yapisinin
arastirma sonucunda belirleyici oldugu diisiiniilebilir. Cocugunu 6zel okula génderen
kisiler ile devlet okuluna gonderen kisiler arasinda kiiltiirel olarak ¢ok fazla bir fark
bulunmamaktadir. S6z konusu bu durum, derSin icerigi geregi dgrencilerin DKAB
dersine yonelik gelistirmis oldugu metaforik algilarinda anlamli bir farklilik

bulunmamasina neden oldugu sdylenebilir.

4.2.5.0grencilerin DKAB Dersine Iliskin Metaforik Algilar1 ile Okul
Bolgesi Arasindaki Iliski

Hipotez: Okul bolgesi ile 6grencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari

arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilar1 ile okul bolgesi
degiskeni arasinda iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz

sonuglar1 asagidaki tabloda aktarilmaktadir.

Tablo 4.21. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari ile okul bolgesi arasindaki iliski

DKAB Dersine iliskin Okul Bolgest Toplam
Metaforik Kategoriler Merkez Okul Koy Okulu

N % N % N %
Aydinlatir-Tyiye yonlendirir 58 8,8 31 7,2 89 8,2
Bilgilendirici 62 9,4 32 7,4 94 8,6
Biitiin konulari kapsar 18 2,7 30 6,9 48 4.4
Degerli ve 6nemli 17 2,6 8 1,8 25 2,3
Dersin igerigi 189 28,7 146 33,7 335 30,7
Dini ve ahlaki bilgilendirici 166 25,2 92 21,2 258 23,6
Eglendirici-Rahatlatici 51 7,8 31 7,2 82 7,5
Eskiyi anlatir 9 1,4 9 2,1 18 1,6
Ihtiya¢ duyulan 31 4,7 27 6,2 58 5,3
Sevilen ve giizel bir ders 39 5,9 24 55 63 5,8
Olumsuz 18 2,7 3 0,7 21 1,9
TOPLAM 658 100 433 100 1091 100

Sd=1 X2=24,844 p=0,006 p<0,05
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Tablo 4.21.°deki analiz sonucunda p=0,006 olarak tespit edildiginden soz
konusu iki degisken arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bu verilere gore “Okul bélgesi ile dgrencilerin DKAB dersine iliskin
metaforik algilart arasinda anlaml bir iligki vardwr.” seklindeki hipotez dogrulanmis

olmaktadir.

Tabloya gore ilge merkezindeki okullarda okuyan 6grencilerin en ¢ok tercih
ettigi kategorilerin Aydinlatir-Iyive yénlendirir, Bilgilendirici, Degerli ve onemli,
Dini ve ahlaki bilgilendirici, Eglendirici-Rahatlatici, Olumsuz, Sevilen ve giizel bir
ders kategorileri; kdydeki okullarda okuyan O&grencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin ise Biitiin konular: kapsar, Eskiyi anlatir, Dersin icerigi, Ihtiyagc
duyulan kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda dikkat ¢eken noktalardan biri ilge merkezindeki okullarda
bulunan 6grencilerin DKAB dersini hem dini anlamda hem de genel anlamda
bilgilendirici bir ders olarak gormeleridir. Koy okulundaki 6grencilerin dersin
icerigine dnem vermesi bir diger dnemli bulgulardan biridir. Oyle ki DKAB dersinin
ihtiya¢c duyulan bir ders olarak goérmeleri bu durumu desteklemektedir. Analizler
neticesinde ortaya c¢ikan bir bagska sonuca gore merkezde 6grenim goren 6grenciler,
koyde 6grenim goren 6grencilere gore DKAB dersine kars1 daha olumsuz duygular
beslemektedir.

Okul bolgesi degiskeninin 6rneklem grubu tarafindan dersi algilamalari
iizerindeki etkisini tespit etmek lizere 6rneklem grubunun metaforik algilari olumlu-
olumsuz olarak kategorize edildikten sonra Ki-kare analizi yapilmistir. Ortaya ¢ikan
sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.22. Ogrencilerin DKAB dersine yénelik bakis agilari ile
okul bolgesi arasindaki iliski

Metafor
Toplam
Okul Bolgesi Olumlu Olumsuz

N % N % N %

Merkez Okul 640 97,3 18 2,7 658 100
K6y Okulu 430 99,3 3 0,7 433 100
TOPLAM 1070 98,1 21 1,9 1091 100

Sd=1 X?=5,772 p=0,016 p<0,05
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Tablo 4.22.°de o6grencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilari ile okul
bolgesi arasinda iligki olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda p=0,016 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken arasinda
p<0,05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu gorilmiistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda kdy okulunda okuyan &grencilerin, ilge merkezindeki okulda okuyan
ogrencilere gére DKAB dersine yonelik daha olumlu diisiinceye sahip oldugu tespit

edilmisgtir.

Okul bolgesi degiskeninin ogrencilerin DKAB dersine yonelik diisiinceleri
iizerindeki etkisini aragtiran metaforik bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Ancak
metaforik bir arastirma olmamakla birlikte Kaya (2001), yapmis oldugu ¢alismasinda
koy ve sehir merkezinde yasayan Ogrencilerin kasabada yasayan Ogrencilere gore
DKAB dersine yonelik daha olumlu tutum gelistirdigini tespit etmistir.'> Zengin
(2013), yapmis oldugu caligmasinda kdyde yasayan Ogrencilerin DKAB dersine
yonelik olumlu tutumlarinin il, ilce ve beldede yasayan oOgrencilerden daha fazla

oldugunu ortaya koymustur.*°®

DKAB dersi disinda diger derslerle ilgili metafor argiimani kullanilarak
yapilan arastirmalardan Ada (2013), hazirlamis oldugu c¢alismasinda 6grencilerin
Matematik dersine yonelik bakis agilar1 ile okul bolgesi degiskeni arasinda anlamli

bir iliski olmadigim tespit etmistir.'>’

Onceki calismalardan elde edilen verilerle bu arastirmadan elde edilen verilerin
paralellik gosterdigi tespit edilmistir. Sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel bakimdan
yerlesim birimlerinin, insanin dini tutum ve davramiglarini az ya da c¢ok etkiledigi
bilinmektedir.’®® DKAB dersine yonelik olumlu diisiincenin kdy lehine ¢ikmasinin

basta sosyo-ekonomik nedenler olmak iizere pek ¢ok nedeni oldugu diisiiniilebilir.

Kiiresellesen diinyada kitle iletisim araclarinin hayatin en iicra noktasina kadar
ulastig1 goriilmektedir. Bu araclarin yayginlagmas: ile birlikte toplumsal degisim de

kaginilmaz hale gelmektedir. S6z konusu degisimden kdy yasami da etkilenmektedir.

15 Kaya, “Ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars
Tutumlar1”, s.56.

156 Zengin, “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarimn Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi”, s.287.

157 Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yonelik Algilarinin Metaforlar
Yardimiyla Belirlenmesi, S.118.

158 Ali Riza Aydin, Dini Inkarin Psiko-Sosyal Nedenleri, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Yayimlanmamig Doktora Tezi, Samsun 1995, s.160.
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Ancak kirsal bolgelerdeki degisim, sehir merkezlerindeki degisim kadar kokli ve
hizl1 olmamaktadir. Kirsal bdolgelerin, sehir merkezlerine gore muhafazakarligini
daha c¢ok korudugu soylenebilir. Bu nedenle kirsal bolgelerdeki kdy okullarinda
DKAB dersine yonelik daha olumlu metaforik algilarin varligindan bahsedilebilir.
Bununla birlikte daha saglikli sonuglara ulasabilmek i¢in ayrica bir calisma

yapilmasi yerinde olacaktir.

4.2.6.Ogrencilerin DKAB Dersine iliskin Metaforik Algilari ile Okul Tipi
Arasindaki Tliski

Hipotez: Okul tipi ile dgrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilart

arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile okul tipi degiskeni
arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari
asagidaki tabloda aciklanmaktadir.

Tablo 4.23. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar ile
okul tipi arasindaki iligki

DKAB Dersine iliskin Oku.l ol Toplam
Metaforik Katego?iler Genel ortaokul Imam-Hatip ortaokulu
N % N % N %
Aydmlatir-Tyiye yonlendirir 86 8,6 3 3,2 89 8,2
Dini ve genel bilgilendirici* 334 33,5 36 38,7 370 33,9
Biitiin konular kapsar 46 4.6 2,2 48 4,4
Degerli ve 6nemli** 78 4.6 5,4 83 7,6
Dersin igerigi 307 30,8 28 30,1 335 30,7
Eglendirici-Rahatlatici 79 7,9 3,2 82 7,5
Sevilen ve giizel bir ders 56 5,6 7,5 63 5,8
Olumsuz 12 1,2 9,7 21 1,9
TOPLAM 998 100 93 100 1091 100
Sd=7 X?=40,342 p=0,000 p<0,001
* “Bilgilendirici”, “Eskiyi ar}latlr” ve “Dini ve ahlaki bilgilendirici” kategorileri birlestirilmistir.
** “Degerli ve 6nemli” ve “Ihtiya¢ duyulan” kategorileri birlestirilmistir.

Tablo 4.23’te yapilan ki-kare analizi sonucunda hiicrelerde beklenen degerlerin
5’ten az olanlarin sayist %20’den fazla olmasi nedeniyle analiz yapilamamis ve

birbiriyle ilintili olan kategorilerin birlestirilmesi yoluna gidilmistir.**® Bu baglamda

159 Biiyiikoztiirk, Veri Analizi El Kitabi, 5.148
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‘Bilgilendirici’, ‘Eskiyi anlatir’, ‘Dini ve ahlaki bilgilendirici’ kategorileri “Dini ve
genel bilgilendirici”; ‘Degerli ve énemli’, ‘Ihtiya¢ duyulan’ kategorileri de “Degerli
ve onemli” adi altinda birlestirilmistir. Ardindan yapilan ki-kare analizi sonucunda
p=0,000 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken arasinda p<0,001
diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu verilere gore “Okul tipi ile
ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilart arasinda anlamli bir iligki

vardir.” seklindeki hipotez dogrulanmis olmaktadir.

Tabloya gore genel ortaokullarda okuyan oOgrencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin  Aydinlatir-Iyive yonlendirir, Biitiin konulari kapsar, Eglendirici-
Rahatlatici, Dersin icerigi kategorileri; Imam-Hatip ortaokullarinda okuyan
ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin ise Dini ve genel bilgilendirici, Degerli

ve onemli, Olumsuz, Sevilen ve giizel bir ders Kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilarindaki kategori se¢imleri
incelendiginde Imam-Hatip ortaokullarina iliskin iki temel sonu¢ géze carpmaktadir:
Birinci temel sonu¢ Olumsuz kategorisinin genel ortaokullara gore daha ¢ok tercih
edilmesidir. Ikinci temel sonug, Imam-Hatip ortaokulu dgrencilerinin Dini ve genel
bilgilendirici ile Degerli ve onemli kategorilerinde yigilma gostermesidir. Bunun
nedeni olarak bu kurumlarin ders programinda dini agirlikli derslerin yer almasi ifade
edilebilir. Dini agirlikli derslerin varliginin yani sira diger kiiltiir derslerinin de sik
stk dini konularla iligskilendirilmesi Ogrencilerin metaforik algilarinda bu

diisiincelerin gelismesine neden oldugu diisiintilebilir.

Metaforik algilarin olumlu-olumsuz olarak kategorize edilmesiyle birlikte okul
tipi degiskeninin o6grencilerin dersi algilamalar1 tizerindeki etkisini tespit etmek
amactyla ki-kare analizine bagvurulmustur. Analiz neticesinde elde edilen
istatistiksel veriler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.24. Ogrencilerin DKAB dersine yénelik bakis agilari ile
okul tipi arasindaki iliski

Metafor
o Toplam

Okul Tipi Olumlu Olumsuz
N % N % N %
Genel Ortaokul 986 98,8 12 1,2 998 100
Imam-Hatip Ortaokulu 84 90,3 9 9,7 93 100
TOPLAM 1070 98,1 21 1,9 1091 100

Sd=1 Fisher’s Exact Test p=0,000 p<0,001
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Tablo 4.24.’te 6grencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilari ile okul tipi
arasinda iligki olup olmadigi Fisher’s Exact Test ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda p=0,000 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken arasinda
p<0,001 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda genel ortaokulda okuyan &grencilerin, Imam-Hatip ortaokulunda
okuyan oOgrencilere géore DKAB dersine yonelik daha olumlu diisiinceye sahip

oldugu tespit edilmistir.

Daha 6nce yapilan ¢alismalar tarandiginda 6grencinin DKAB dersine yonelik
diistincelerinin okul tipi degiskenine gore incelendigi metaforik bir calismaya
rastlanmamistir.  Ancak metafor argiiman1i kullanmadan ¢alisma ylriiten
arastirmacilardan Bahgekapili (2010), yapmis oldugu ¢aligmasinda Meslek lisesinde
okuyan 6grencilerin Diiz lise ve Anadolu liselerinde okuyan 6grencilere gore DKAB

dersine yonelik daha olumlu tutuma sahip oldugunu tespit etmistir.1%°

Arastirma sonuglarmin Imam Hatip ortaokullarmin aleyhine ¢ikmasinin pek
¢ok nedeni oldugu diisiiniilebilir. Ogrencilerin anketlere vermis oldugu cevaplar
gbzden gecirildiginde cevaplarin %44.,4’linlin derste ayni seyler goriildiigii ve farkh
derslerin benzer igerige sahip olmasi seklinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
zaman zaman ayni konularla muhatap olmasi onlarda bikkinlik meydana
getirebilmektedir. Ogrencilerin dikkatlerini biitiin bir ders boyunca bir noktada
toplamalarim1 saglamak c¢ok zordur. Derste kendisine hitap etmeyen, ona bir katki
saglamayan, 6nceden bilinen bilgiler karsisinda 6grenci derse karsit olumsuz tutum

gelistirebilecektir.

Tablo 4.25. imam Hatip Ortaokullarinin DKAB dersine yonelik bakis acilart

DKAB Dersi Diisiincesi
Bafra'daki Imam Olumlu Olumsuz Toplam
Hatip Ortaokullar:
N % N % N %
Bafra IHO 37 82,2 8 17,8 45 100
Milli irade iIHO 33 100,0 0 0,0 33 100
Mustafa Kemal IHO 14 93,3 1 6,7 15 100
TOPLAM 84 90,3 9 9,7 93 100
[3 hiicrede (%650) beklenen deger 5'in altinda bulunmugtur]

180 Bahgekapili, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Ogrencilerin Dini Duygu,
Diisiince ve Davramslar: Uzerindeki Etkisi, s102.
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Tablo 4.25.’te Bafra’da bulunan ii¢ imam-Hatip ortaokulundaki 6grencilerin
DKAB dersine yonelik diislinceleri gosterilmistir. Yapilan ki-kare testi sonrasinda
degerlerin 5’ten az oldugu hiicre sayist %20 den fazla oldugundan (%50) ki-kare
analizi yapilamamigtir. S6z konusu tablo yalnizca ¢apraz tablo olarak ylizdeler
iizerinden yorumlanabilmektedir. Buna gore Bafra IHO’da diger okullara gore
belirgin bir olumsuz yargmin oldugu, bu durumun da tim Imam Hatip
ortaokullarmin genel goriniimiinii olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Goriinen
tablonun altinda yatan ¢ok degisik nedenlerin olabilecegi diisiincesiyle daha saglikli
sonuglara ulasabilmek i¢in konunun ayrica ele alinarak yerinde inceleme yapilmasi

gerekmektedir.

4.2.7.Ogrencilerin DKAB Dersine iliskin Metaforik Algilar1 ile Anne-
Baba Ogrenim Diizeyi Arasindaki Iliski

a) Ogrencilerin DKAB Dersine Iliskin Metaforik Algilar1 ile Anne
Ogrenim Diizeyi Arasindaki Iliski
Hipotez: Anne 6grenim diizeyi ile 6grencilerin DKAB dersine iliskin metaforik

algilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile anne 6grenim diizeyi
arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar

asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.26. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari ile
anne 6grenim diizeyi arasindaki iliski

DKAB Dersine iliskin . Anne Ogrentm Dizcyt - Toplam
Metaforik Katego?iler Ilkokul Ortaokul Lise Universite

N % N % N % N % N| %
Aydlnlatlr-iyiye yonlendirir 49 96| 18 6,1 12 7,1 10 8,7 89| 8,2
Bilgilendirici 45 8,8] 19 6,4 20| 11,8 10 8,7 94| 8,6
Biitiin konulari kapsar 28 55| 10 3,4 6 35 4 35 48| 4.4
Degerli ve 6nemli 6 1,2 6 2,0 9 53 4 35 25| 2,3
Dersin igerigi 157| 30,8| 103| 34,8 52| 30,6 23| 200| 335| 30,7
Dini ve ahlaki bilgilendirici | 117| 229| 77| 26,0| 38| 224| 26| 22,6| 258| 23,6
Eglendirici-Rahatlatici 35 6,9| 25 84| 12 7,1 10 8,7 82| 75
Eskiyi anlatir 6 1,2 8 2,7 1 0,6 3 2,6 18| 1,6
Ihtiya¢ duyulan 33 6,5 8 2,7 7 41| 10 8,7 58| 5,3
Sevilen ve giizel bir ders 26 51| 17 5,7 8 47 12 10,4 63| 5,8
Olumsuz 8 1,6 5 1,7 5 2,9 3 2,6 21| 1,9
TOPLAM 510 100| 296 100| 170 100| 115 100| 1091| 100

Sd=30 X?=46,614 p=0,027 p<0,05
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Tablo 4.26.’daki analiz sonucunda p=0,027 olarak tespit edildiginden soz
konusu iki degisken arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bu verilere gore “Anne dgrenim diizeyi ile égrencilerin DKAB dersine
iliskin metaforik algilari arasinda anlamh bir iliski vardwr.” seklindeki hipotez

dogrulanmig olmaktadir.

Tabloya gore annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin Aydinlatir-Iyiye yonlendirir, Biitiin konular kapsar Kategorileri; annesi
ortaokul mezunu olan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Dini ve ahlaki
bilgilendirici, Dersin icerigi, Eskiyi anlatir Kategorileri; annesi lise mezunu olan
ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Bilgilendirici, Degerli ve dnemli,
Olumsuz kategorileri; annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin Eglendirici-Rahatlatici, Ihtiya¢ duyulan, Sevilen ve giizel bir ders

kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Yapilan analizler neticesinde bu c¢alismada annesi lise mezunu olan
ogrencilerin DKAB dersine daha fazla olumsuz yargilar gelistirdigi goriilmiistiir.
Dersi seven, eglenceli bulan ve varliginin gerekli oldugunu diisiinen &grencilerin
annelerinin daha cok iiniversite mezunu oldugu dikkat ¢ekmektedir. Anne 6grenim
diizeyinin diisiik oldugu 6grenciler, DKAB dersinin hem dini hem genel anlamda
bilgi veren bir ders oldugunu diisiindiigii tespit edilmistir. Buna bagli olarak
ogrenciler, DKAB dersinin aydinlatici ve yonlendirici 6zelligine de wvurgu

yapmuslardir.

Anne 6grenim diizeyi degiskeninin O6grencilerin dersi algilamalar tizerindeki
etkisini tespit etmek amaciyla 6grencilerin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak
kategorize edilmis ve ardindan ki-kare analizine bagvurulmustur. Analiz neticesinde
ortaya c¢ikan istatistiksel degerler asagidaki tabloda agiklanmistir.

Tablo 4.27. Ogrencilerin DKAB dersine yénelik bakis agilari ile
anne 6grenim diizeyi arasindaki iliski

Metafor
Anne Toplam
AL Olumlu Olumsuz
Ogrenim Diizeyi
N % N % N %
Ilkokul 502 98,4 8 1,6 510 100
Ortaokul 291 98,3 5 1,7 296 100
Lise 165 97,1 5 2,9 170 100
Universite 112 97,4 3 2,6 115 100
TOPLAM 1070 98,1 21 1,9 1091 100
[2 hiicrede (%625) beklenen deger 5'in altinda bulunmugtur]
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Tablo 4.27.°deki analiz sonucunda hiicrelerdeki beklenen degerlerin 5’ten az
oldugu hiicre sayist %20 den fazla oldugundan (%25) ki-kare analizi yapilamamuistir.

S6z konusu tablo yalnizca ¢apraz tablo olarak yiizdeler {izerinden yorumlanmistir.

Metaforik bir calisma olmamakla birlikte bu konuda, 6grencilerin DKAB
dersine yonelik bakis agilari ile anne 6grenim diizeyi iliskisini inceleyen calismalar
bulunmaktadir. Kaya (2001)!%, Zengin (2013)%? ve ipek (2016)!% yapmis oldugu
calismalarinda DKAB dersine yonelik tutum ile anne 6grenim diizeyi arasinda
anlaml1 bir iligki oldugunu bulmuslar ve annenin 6grenim diizeyi arttikga 6grencinin

derse karst olumlu tutumunun azaldigini saptamiglardir.

Yapilan bu ¢alismada 6grencilerin DKAB dersine yonelik diisiincelerinin anne
Oogrenim diizeyi ile iliskisinden elde edilen verilerin ki-kare analizi ile
yorumlanamayacagi tespit edilmistir. Bununla birlikte ortaya ¢ikan rakamlara
bakildiginda onceki ¢alismalarla benzerlikler gosterdigi goriilecektir. Annenin
O0grenim diizeyi arttitk¢a Ogrencinin DKAB dersine yonelik olumlu metaforik
algilarinda azalma goriilmektedir. Annesi {iniversite mezunu olan Ogrencilerin
DKAB dersine yonelik olumlu metaforik algilarinda, annesi lise mezunu olan
ogrencilerin bakis acilarina gore biraz yiikselme olsa da yine de olumsuz goriisiin

fazlalig1 dikkat cekmektedir.
b) Ogrencilerin DKAB Dersine Iliskin Metaforik Algilar ile Baba
Ogrenim Diizeyi Arasindaki Iliski
Hipotez: Baba 6grenim diizeyi ile 6grencilerin DKAB dersine iliskin metaforik

algilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile baba dgrenim diizeyi
arasinda iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar

asagidaki tabloda verilmektedir.

161 Kaya, “Ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars
Tutumlar”, s.57.

162 Zengin, “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarmin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi”, s.288.

163 Ipek, Fen Lisesi Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Iliskin Tutumlar: ve Deger
Algilart (Diyarbakir Ili Ornegi), s.120.
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Tablo 4.28. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari ile
baba 6grenim diizeyi arasindaki iligki

DKAB Dersine lliskin - Baba Ofrenim Ditzcyi - Toplam
Metaforik Kategors‘iler Ilkokul Ortaokul Lise Universite
N % N % N % N % N[ %
Aydnlatir-Iyiye yonlendirir | 30 86| 22 6,0 24| 11,7| 13 7,6 89| 8,2
Bilgilendirici 31| 89| 30| 82| 17| 83| 16| 94 94| 8,6
Biitiin konular kapsar 14 4,0 15 41 14 6,8 5 2,9 48| 4,4
Degerli ve 6nemli 8 2,3 4 1,1 6 2,9 7 41 25| 2,3
Dersin igerigi 122| 35,0| 132| 36,0| 44| 215| 37| 21,8| 335| 30,7
Dini ve ahlaki bilgilendirici 80| 229| 87| 23,7| 49| 23,9| 42| 24,7 258| 23,6
Eglendirici-Rahatlatici 23| 66| 29| 79| 18| 88| 12| 71 82| 75
Eskiyi anlatir 5/ 14 71 19 2 1,0 41 24 18| 1,6
Thtiyac¢ duyulan 17| 49| 18| 49| 12| 59| 11| 6,5 58| 5,3
Sevilen ve giizel bir ders 18 52 18 491 11 54| 16 9,4 63| 5,8
Olumsuz 1/ 03 5/ 14 8] 39 71 41 21| 1,9
TOPLAM 349| 100| 367| 100| 205| 100| 170| 100| 1091| 100
Sd=30 X?=51,853 p=0,008 p<0,05

Tablo 4.28.’deki analiz sonucunda p=0,008 olarak tespit edildiginden soz
konusu iki degisken arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmistiir. Bu verilere gore “Baba dgrenim diizeyi ile égrencilerin DKAB dersine
iliskin metaforik algilart arasinda anlamli bir iliski vardir.” seklindeki hipotez

dogrulanmis olmaktadir.

Tabloya goére babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin Dersin icerigi kategorileri; babasi lise mezunu olan 6grencilerin en ¢ok
tercih ettigi kategorilerin Aydinlatir-Iyive yonlendirir, Biitiin konulari kapsar,
Eglendirici-Rahatlatici Kategorileri; babasi tiniversite mezunu olan 6grencilerin en
cok tercih ettigi kategorilerin Bilgilendirici, Degerli ve dnemli, Dini ve ahlaki
bilgilendirici, Eskiyi anlatir, Ihtiya¢ duyulan, Olumsuz, Sevilen ve giizel bir ders

kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada, kategorik olarak bakildiginda, babasi ilkokulu mezunu olan
ogrencilerin agirlikli oldugu kategori bulunmazken babasi {iniversite mezunu olan
ogrencilerin tiim kategorilerin ¢ogunda 6ne ¢iktigi sonucuna ulasilmigtir. Bir diger
onemli nokta, DKAB dersine olumsuz bakan 6grencilerin babalarinin {iniversite
mezunu olmasidir. Babasi tiniversite mezunu olan 6grenciler DKAB dersini hem dini

bilgi veren bir ders olarak gormekte hem de dersi genel anlamda bilgi veren bir ders
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olarak gormektedirler. Babasi lise mezunu olan O6grenciler dersin eglenceli ve

rahatlatic1 oldugunu diistinmektedirler.

Ogrencilerin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak gruplandirildiktan sonra
baba 6grenim diizeyi degiskeninin 6grencilerin dersi algilamalari {izerindeki etkisini
tespit etmek iizere ki-kare analizi yapilmistir. Elde edilen istatistiksel degerler

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.29. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilar ile
baba 6grenim diizeyi arasindaki iligki

Metafor
Baba ?gre‘nim Olumlu Olumsuz Toplam
Diizeyi

N % N % N %

Tlkokul 348 99,7 1 0,3 349 100
Ortaokul 362 98,6 5 1,4 367 100
Lise 197 96,1 8 3,9 205 100
Universite 163 95,9 7 4,1 170 100
TOPLAM 1070 100 21 1,9 1091 100

[2 hiicrede (%25) beklenen deger 5'in altinda bulunmustur.]

Tablo 4.29.°da analiz sonucunda hiicrelerde beklenen degerlerin 5’ten az
oldugu hiicre sayis1 %20 den fazla oldugundan (%25) ki-kare analizi yapilamamustir.

S6z konusu tablo yalnizca ¢apraz tablo olarak yiizdeler iizerinden yorumlanmastir.

Metaforik bir ¢alisma olmamakla birlikte 6grencilerin DKAB dersine yonelik
diistinceleri ile baba 6grenim diizeyi iliskisini inceleyen benzer ¢alismalar
bulunmaktadir. Kaya (2001), yapmis oldugu g¢alismasinda babasi ilkokul mezunu
olan dgrencilerin en ¢ok olumlu tutum gelistirdigini ve babasi yiiksekokul mezunu
olan &grencilerin en az olumlu tutum gelistirdigini tespit etmistir.1®* Zengin (2013)
yapmis oldugu calismasinda babasi ilkokula gitmemis olan G&grencilerin en ¢ok
olumlu tutum gelistirdigini ve babasi {iniversite mezunu olan Ogrencilerin en az
65

olumlu tutum gelistirdigini tespit etmistir.!®® Ipek (2016), yapmus oldugu

calismasinda babasi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin en ¢ok olumlu tutum

164 Kaya, “Ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars
Tutumlar1”, s.58.

1% Zengin, “Ogrencilerin Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarmin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi”, s.288.
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gelistirdigini ve babasi {liniversite mezunu olan &grencilerin en az olumlu tutum

gelistirdigini tespit etmistir.®

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilari ile anne ve babanin 6grenim
seviyeleri karsilastirildiginda her iki durumda da Ki-kare analizinin yapilamayacagi
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte tablolar ¢apraz tablo olarak okundugunda
birbirine paralel sonuglarla karsilagilmistir. Buna gore babanin 6grenim Seviyesi
arttitkga Ogrencinin DKAB dersine yonelik olumsuz metaforik algilarinda artis
meydana gelmektedir. Benzer sekilde annenin 6grenim seviyesi ilkokuldan lise
diizeyine kadar arttik¢a Ogrencinin DKAB dersine yonelik olumsuz metaforik
algilarinda da bir artis gbze ¢arpmakta, tiniversite mezunu annelerde ise olumsuz
metaforik algi bir miktar azalmaktadir. Bu durumun &grencilerin ebeveynleri ile

benzer iletisim kurmalarindan kaynaklandigi diistiniilebilir.

Kisilerin 6grenim seviyeleri arttik¢a hayata kars1 daha elestirel bakmaktadirlar.
Olaylar1 ve olgular1 degisik bakis acilari ile ele alabilmektedirler. Karsilarina ¢ikan
bilgilere sorgulayici yaklasabilmektedirler. Boyle bir yasam algisina sahip olan
ebeveynlerin diisiinceleri ister istemez cocuklarinda tezahiir edecektir. Ozellikle
anne-baba tarafindan dine yonelik gelistirilen elestirel bakis agis1, 6grencinin DKAB
dersine yonelik metaforik algilarii da olumsuz etkileyecektir. Olaylara elestirel
bakis agisiyla yaklasmak elbette 6nemli ve gereklidir. Bu noktada ebeveynlerin
ortaya koydugu elestirel bakis agis1 degil, sadece ebeveynlerin bu elestirel bakisi

yanlis sekilde yorumlamasi ve hayata gecirmesi elestirilmektedir.

4.2.8.Ogrencilerin DKAB Dersine iliskin Metaforik Algilar1 ile Anne-
Baba Calisma Durumu Arasidaki iliski

a) Ogrencilerin DKAB Dersine Iliskin Metaforik Algilar1 ile Anne

Calisma Durumu Arasidaki Iliski

Hipotez: Anne c¢alisma durumu ile 6grencilerin DKAB dersine iliskin

metaforik algilar arasinda anlamli bir iligki vardar.

Ogrencilerin DKAB dersine iligkin metaforik algilari ile anne ¢alisma durumu
arasinda iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuclar

asagidaki tabloda sunulmaktadir.

166 Ipek, Fen Lisesi Og”r'encflerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Iliskin Tutumlar ve Deger
Algilart (Diyarbakir 1li Ornegi), .120.
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Tablo 4.30. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari ile
anne ¢alisma durumu arasindaki iligki

Anne Calisma
DKAB Dersine iliskin Toplam
Metaforik Kategoriler Calisan Calismayan
N % N % N %
Aydmlatir-yiye yonlendirir 22 8,2 67 8,1 89 8,2
Bilgilendirici 24 9,0 70 8,5 94 8,6
Biitiin konular kapsar 10 3,7 38 4,6 48 4,4
Degerli ve 6nemli 8 3,0 17 2,1 25 2,3
Dersin igerigi 70 26,2 265 32,2 335 30,7
Dini ve ahlaki bilgilendirici 62 23,2 196 23,8 258 23,6
Eglendirici-Rahatlatici 18 6,7 64 7,8 82 7,5
Eskiyi anlatir 8 3,0 10 1,2 18 1,6
1htiyag duyulan 24 9,0 34 41 58 53
Sevilen ve giizel bir ders 15 5,6 48 5,8 63 5,8
Olumsuz 6 2,2 15 1,8 21 1,9
TOPLAM 267 100 824 100 1091 100
Sd=10 X?=16,858 p=0,078 p>0,05

Tablo 4.30.’daki analiz sonucunda p=0,078 olarak tespit edildiginden soz
konusu iki degisken arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iliski olmadigi
goriilmistiir. Bu verilere gore “Anne ¢alisma durumu ile égrencilerin DKAB dersine
iliskin metaforik algilart arasinda anlamli bir iliski vardir.” seklindeki hipotez

dogrulanmamis olmaktadir.

Tabloya gore annesi g¢alisan Ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin
Aydinlatir-Iyiye yénlendirir, Bilgilendirici, Degerli ve énemli, Eskiyi anlatir, Ihtiyag
duyulan, Olumsuz kategorileri; annesi ¢alismayan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin Biitiin konulart kapsar, Dersin icerigi, Dini ve ahlaki bilgilendirici,

Eglendirici-Rahatlatici, Sevilen ve giizel bir ders kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada annesi ¢alismayan 6grenciler DKAB dersini ¢ogunlukla dini ve
ahlaki bilgi veren bir ders olarak goriirken annesi ¢alisan Ogrenciler dersi genel
anlamda bilgi verici gérmektedirler. Ayrica annesi ¢alismayan 6grencilerin dersin
icerigine vurgu yapmasi bu durumu desteklemektedir. Annesi ¢alismayan 6grenciler
DKAB dersini eglendirici, giizel bulup severken annesi ¢alisan Ogrenciler ders
konusunda olumsuz metaforik algilar gelistirmektedirler. Buna goére annesi
caligmayan Ogrencilerin daha muhafazakar olarak yetistirildigi sonucuna ulasilabilir.

Annesi calisan Ogrencilerin DKAB dersini degerli ve onemli gérme ile gerekli
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oldugunu diisiinme goriislerini birlikte ortaya koymasi dikkat ¢ceken bir baska onemli

nokta olarak kendini gostermektedir.

Anne calisma durumu degiskeninin 6grencilerin dersi algilamalar: tizerindeki
etkisini tespit etmek iizere 6grencilerin metaforik algilart olumlu-olumsuz olarak
gruplandirildiktan sonra ki-kare analizi yapilmistir. Ortaya ¢ikan istatistiksel veriler
asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.31. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilar ile
anne ¢alisma durumu arasindaki iligki

Anne Metafor Toplam
Calisma Olumlu Olumsuz
Durumu N % N % N %
Caligan 261 97,8 6 2,2 267 100
Calismayan 809 98,2 15 1,8 824 100
TOPLAM 1070 98,1 21 1,9 1091 100
Sd=1 X?=0,195 p=0,659 p>0,05

Tablo 4.31.’de Ogrencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilar1 ile anne
caligma durumu arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda p=0,659 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken arasinda

p>0,05 diizeyinde anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir.

Literatiir taramast yapildiginda o6grencilerin DKAB dersine yonelik bakis
acilarmin annenin ¢alisma durumu ile iligkisini inceleyen metaforik bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Metaforik bir calisma olmamakla birlikte 6grencilerin DKAB
dersine yonelik tutumlarini arastiran Kaya (2001)*7 ve Zengin (2013)%%8 yapmis
olduklar1 caligmalarinda annenin meslek durumu ile 6grencilerin DKAB dersine
yonelik tutumlarimi arastirmiglardir. Her iki arastirmadan elde edilen verilere
dogrultusunda annesi calismayip ev hanimi olan &grencilerin, annesi ¢alisan
ogrencilere gore DKAB dersine yonelik daha fazla olumlu tutum gelistirdigini tespit

etmislerdir.

DKAB dersi disinda metafor argiimani kullanilarak diger derslere yonelik

yapilan g¢aligmalardan Ada (2013), hazirlamig oldugu arastirmasinda &grencilerin

167 Kaya, “Ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars
Tutumlar1”, s.59.

168 Zengin, “Ogrencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi”, s.289.
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Matematik dersine bakis agilari ile anne ¢alisma durumlart arasinda anlamli bir iliski

olmadigini tespit etmistir.1%°

Annenin herhangi bir iste ¢alismayip evde kalmasi, ¢ocuguyla daha ¢ok vakit
gecirecegi ve onunla daha ¢ok ilgilenecegi anlamina gelmektedir. Konu ile ilgili
hipotez hazirlama esnasinda bu durum goz oniinde bulundurularak annenin ¢alisip
caligmamasinin 6grencinin DKAB dersine yonelik metaforik algilarinda anlamli
farklilasma olusturacagr beklenmektedir. Yapilan istatiksel analizler neticesinde
boyle bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuglar ev hanimlarinin da en az bir is
yerinde calismak kadar zaman ve efor sarf ettigini gostermektedir. Ikisi arasinda
sadece calisma ortami farkliligi bulunmaktadir. Gerek ev hanimi olarak evde gerek is
kadin1 olarak disarida caligilsin, annelerin her zaman g¢ocuklarina zaman ayirma,
onlarla ilgilenme, onlar1 dogruya yonlendirme, okul hayatini destekleme noktalarinda

caba gosterdigi diisiiniilmektedir.

Annenin c¢alisip calismama durumu, O6grencinin DKAB dersine yonelik
metaforik algilarin1 dolayl olarak etkilemektedir. Cocugu ile ilgilenen anne, onun
okul hayatina yonelik c¢alismalarinda da yardimci olacaktir. Annesinden maddi ve
manevi olarak destek alan ¢ocuk, akademik anlamda bir ilerleme kaydedecektir.
Ogrencinin akademik anlamdaki bu ilerleyisi onun derse ydnelik metaforik algilarma

da olumlu katkilar sunacaktir.

b) Ogrencilerin DKAB Dersine iliskin Metaforik Algilari ile Baba Cahisma

Durumu Arasimdaki Iliski

Hipotez: Baba c¢alisma durumu ile 6grencilerin DKAB dersine iliskin

metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersine iligskin metaforik algilari ile baba ¢alisma durumu
arasinda iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar

asagidaki tabloda aktarilmaktadir.

160 Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yénelik Algilarinin Metaforlar
Yardimiyla Belirlenmesi, S.118.
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Tablo 4.32. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari ile
baba ¢alisma durumu arasindaki iligki

. Baba Calisma
DKAB Dersine iliskin Calisan Calismayan Toplam
Metaforik Kategoriler i smay
N % N % N %
Aydmlatir-yiye yonlendirir 83 8,2 6 7,2 89 8,2
Dini ve genel bilgilendirici* 347 34,4 23 21,7 370 33,9
Biitiin konular kapsar 46 4.6 2 2,4 48 4,4
Degerli ve dnemli** 76 7,5 7 8,4 83 7,6
Dersin igerigi 308 30,6 27 32,5 335 30,7
Eglendirici-Rahatlatici 72 7,1 10 12,0 82 7,5
Sevilen ve giizel bir ders 56 5,6 7 8,4 63 5,8
Olumsuz 20 2,0 1 1,2 21 1,9
TOPLAM 1008 100 83 100| 1091 100
Sd=7 X?=5,898 p=0,552 p>0,05
* “Bilgilendirici”, “Eskiyi anlatir” ve “Dini ve ahlaki bilgilendirici” kategorileri birlestirilmistir.
#* “Degerli ve nemli” ve “Thtiyag duyulan” kategorileri birlestirilmistir.

Tablo 4.32.’de yapilan ki-kare analizi sonucunda hiicrelerde beklenen
degerlerin 5’ten az olanlarin sayist %20’den fazla olmasi nedeniyle analiz
yapilamamis ve birbiriyle ilintili olan kategorilerin birlestirilmesi yoluna
gidilmistir.’® Bu baglamda ‘Bilgilendirici’, ‘Eskiyi anlatir’, ‘Dini ve ahlaki
bilgilendirici’ kategorileri “Dini ve genel bilgilendirici”; ‘Degerli ve onemli’,
‘Thtiya¢ duyulan’ kategorileri de “Degerli ve énemli” adi altinda birlestirilmistir.
Ardindan yapilan ki-kare analiz sonucunda p=0,552 olarak tespit edildiginden s6z
konusu iki degisken arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iliski olmadigi
goriilmiistlir. Bu verilere gore “Baba ¢alisma durumu ile ogrencilerin DKAB dersine
iliskin metaforik algilart arasinda anlamli bir iligki vardir.” seklindeki hipotez

dogrulanmamig olmaktadir.

Tabloya gore babasi c¢alisan Ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin
Aydinlatir-Iyiye yénlendirir, Biitiin konulari kapsar, Dini ve genel bilgilendirici,
Olumsuz kategorileri; babasi ¢alismayan Ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin Degerli ve onemli, Dersin icerigi, Eglendirici-Rahatlatici, Sevilen ve

giizel bir ders kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Calismada, istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte, babasi c¢alisan

ogrencilerin DKAB dersine hem dini hem genel anlamda bilgi veren bir ders olarak

10 Biiyiikoztiirk, Veri Analizi El Kitab, 5.148
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baktiklar1 dikkat c¢ekmektedir. Bu durum bir iste c¢aligmanin belli bir bilgi
gerektirdigi ve bilginin 6neminin farkinda olundugunu gdstermektedir. Ayrica babasi
caligsan 6grencilerin, babasi ¢alismayan 6grencelere gore DKAB dersine yonelik daha

olumsuz metaforik algilar gelistirdigi sonucuna ulagilmustir.

Orneklem grubunun metaforik algilari olumlu-olumsuz olarak kategorize
edildikten sonra baba ¢alisma durumu degiskeninin 6rneklem grubu tarafindan dersi
algilamalar iizerindeki etkisini tespit etmek iizere ki-kare analizi yapilmistir. Elde
edilen sonuclar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.33. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilar ile
baba ¢alisma durumu arasindaki iligki

Metafor Toplam
Baba Olumlu Olumsuz P
Calisma Durumu

N % N % N %

Calisan 988 98,0 20 2,0 1008 100
Calismayan 82 98,8 1 1,2 83 100
TOPLAM 1070 98,1 21 1,9 1091 100

Sd=1 Fisher’s Exact Test p=0,619 p>0,05

Tablo 4.33.’te 6grencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilar1 ile baba
calisma durumu arasinda iliski olup olmadigi Fisher’s Exact Test ile analiz
edilmistir. Analiz sonucunda p=0,619 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki

degisken arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iligski olmadig1 goriilmiistir.

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik diisiinceleri ile babanin ¢alisma durumu
degiskeni arasindaki iligkiyi inceleyen metaforik bir ¢alismaya rastlanmamustir.
Bununla birlikte DKAB dersine yonelik tutumlar1 6lgmeye ¢alisan aragtirmacilardan
Kaya (2001)!"! ve Zengin (2013)'2 yapmus olduklar1 ¢alismalarinda babanin meslek
durumu ile Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarimi arastirmislardir.
Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda babasi issiz durumunda olan
Ogrencilerin, babasi calisan Ogrencilere gore DKAB dersine yonelik daha fazla

olumlu tutum gelistirdigini tespit edilmistir.

Metafor argiimani kullanilarak DKAB ders disinda diger derslere yonelik

yapilan aragtirmalardan Ada (2013), hazirlamis oldugu caligmasinda Ggrencilerin

1l Kaya, “Ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars
Tutumlar1”, s.59.

172 Zengin, “Ogrencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi”, s.289.
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Matematik dersine bakis agilar1 ile baba ¢alisma durumlari arasinda anlamli bir iliski

olmadigini tespit etmistir.1”3

Babanin herhangi bir iste ¢alismayip evde kalmasi, cocuguyla daha ¢ok vakit
gecirecegi ve onunla daha ¢ok ilgilenecegi anlamina gelebilmektedir. Konu ile ilgili
hipotez hazirlama esnasinda bu durum goz 6niinde bulundurularak babanin ¢alisip
caligmamasinin 6grencinin DKAB dersine yonelik metaforik algilarinda anlamli
farklilagsma olusturacagr beklenmektedir. Yapilan istatiksel analizler neticesinde
boyle bir farkin olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda babanin evde
kalsa da herhangi bir yerde caligsa da olabildigince ¢ocuklarina zaman ayirma,
onlarla ilgilenme, onlar1t dogruya yonlendirme noktalarinda c¢aba gosterdigi

diistiniilmektedir.

Anne-babanin ¢alisip ¢alismama durumu, 6grencinin DKAB dersine yonelik
metaforik algilarin1 dolayli olarak etkilemektedir. Cocugu ile ilgilenen ebeveyn, onun
okul hayatina yonelik ¢alismalarinda da yardimeci olacaktir. Ailesinden maddi ve
manevi olarak destek alan cocuk, akademik anlamda bir ilerleme kaydedecektir.
Ogrencinin akademik anlamdaki ilerleyisi, derse yonelik metaforik algilarina da

olumlu katkilar sunacaktir.

4.2.9.O0grencilerin DKAB Dersine Iliskin Metaforik Algilar1 ile Aile

Ekonomik Durumu Arasidaki Iliski

Hipotez: Ailenin ekonomik durumu ile 6grencilerin DKAB dersine iliskin

metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile aile ekonomik durumu
arasinda iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar

asagidaki tabloda ac¢iklanmaktadir.

Asagida yer alan Tablo 4.34.’teki analiz sonucunda p=0,242 olarak tespit
edildiginden s6z konusu iki degisken arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iliski
olmadig1 goriilmistiir. Bu verilere gore “Ailenin ekonomik durumu ile 6grencilerin
DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.”

seklindeki hipotez dogrulanmamis olmaktadir.

173 Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yénelik Algilarinin Metaforlar
Yardimiyla Belirlenmesi, S.118.
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Tablo 4.34. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari ile
aile ekonomik durumu arasindaki iliski

Aile Ekonomik Durum

DKAB Dersine iliskin 0TL - 801TL- | 1601 TL- | 2000 TL Toplam
Metaforik Kategoriler 800 TL 1600 TL 2000 TL iizeri
N % N % N % N % N| %
Aydlnlatlr-iyiye yonlendirir 9 6,8 30| 10,7 12| 49 38 8,8 89| 8,2
Bilgilendirici 10f 75| 28| 100 18| 74| 38| 88| 94| 86
Biitiin konular kapsar 1 0,8 12| 4,3 15| 6,2 20 46| 48| 44
Degerli ve 6nemli 1 0,8 6| 21 5/ 21 13 3,0 25 2,3
Dersin igerigi 55| 41,4 84| 299| 76| 31,3| 120| 27,6| 335| 30,7

Dini ve ahlaki bilgilendirici 30| 22,6| 62| 22,1 57| 235| 109| 251| 258236
68| 21| 75| 22| 91| 30| 69| 82| 75
15 5 18] 2| 08| 9| 21| 18| 16
68| 12| 43| 15| 62| 22| 51| 58 53
53| 19| 68| 15| 62| 22| 51| 63| 58
00/ 2| o7 6| 25 13| 30| 21| 1,9
TOPLAM 133| 100| 281| 100| 243| 100| 434| 100|1091| 100
Sd=30  X?=35005  p=0,242  p>0,05

Eglendirici-Rahatlatict

Eskiyi anlatir

Thtiyac¢ duyulan

Sevilen ve giizel bir ders

O ([N ([N |©

Olumsuz

Tabloya gore aile ekonomik geliri aylik 0-800 TL aras1 olan Ogrencilerin en
cok tercih ettigi kategorinin Dersin icerigi, Ihtiva¢ duyulan kategorisi; aile ekonomik
geliri aylik 801-1600 TL aras1 olan Ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin
Aydinlatir-Iyiye yonlendirir, Bilgilendirici, Sevilen ve giizel bir ders kategorileri; aile
ekonomik geliri aylik 1601-2000 TL aras1 olan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin  Biitiin konulart kapsar, Eglendirici-Rahatlatict Kategorileri; aile
ekonomik geliri aylik 2000 TL {iizerinde olan Ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin Degerli ve nemli, Dini ve ahlaki bilgilendirici, Eskiyi anlatir, Olumsuz

kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte yiiksek ekonomik
gelire sahip olan 6grencilerin, digerlerine gore daha olumsuz bir DKAB dersi algisi
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte dersi ¢ogunlukla dini bilgilerin
verildigi bir ders olarak goérmektedirler. Ekonomik geliri diisiikk olan 6grencilerin
dersi daha ¢ok sevdigi ve gerekli gordiigi tespit edilmistir. Dersi genel anlamda bilgi
verilen bir ders olarak nitelendirirken aydinlatan ve yonlendiren yoniine de vurgu

yapmaktadirlar.

Aile ekonomik durumu degiskeninin Orneklem grubu tarafindan dersi

algilamalar1 tizerindeki etkisini tespit etmek ilizere Orneklem grubunun metaforik
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algilar1 olumlu-olumsuz olarak kategorize edildikten sonra ki-kare analizi

yapilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.35. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilar ile
aile ekonomik durumu arasindaki iliski

Metafor
Aile Ekonomik olumlu olumsuz Toplam
Durumu

N % N % N %

OTL-800TL 133 100,0 0 0,0 133 100
801 TL - 1600 TL 279 99,3 2 0,7 281 100
1601 TL - 2000 TL 237 97,5 6 2,5 243 100
2001 TL ve iizeri 421 97,0 13 3,0 434 100
TOPLAM 1070 98,1 21 1,9 1091 100

[2 hiicrede (%25) beklenen deger 5°in altinda bulunmustur]

Tablo 4.35.’teki analiz sonucunda hiicrelerde beklenen degerlerin 5’ten az
oldugu hiicre sayis1 %20 den fazla oldugundan (%25) ki-kare analizi yapilamamuistir.

S6z konusu tablo yalnizca gapraz tablo olarak ylizdeler lizerinden yorumlanmastir.

Aile ekonomik durumu degiskeninin Ogrencilerin DKAB dersine yonelik
diisiinceleri tlizerindeki etkisini arastiran metaforik bir ¢alismaya rastlanmamuistir.
Ancak metaforik bir arastirma olmamakla birlikte Kaya (2001)'* ve Zengin
(2013)'"® yapmus olduklar1 ¢alismalarinda ogrencilerin DKAB dersine yénelik
tutumlar1 ile aile ekonomik durumlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigini ortaya
koymuslardir. Bahgekapili (2010)17® ve Ipek (2016)Y"7 yapmis olduklar1 ¢alismalarda
ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlar ile aile ekonomik durumu arasinda
anlamli bir iligki oldugunu ve ailenin ekonomik geliri arttik¢a 6grencinin derse

yonelik tutumunun azaldigini tespit etmislerdir.

DKAB dersi disinda diger derslere yonelik hazirlanan metaforik ¢alismalardan

Ada (2013), hazirlamis oldugu calismasinda 6grencilerin Matematik dersine bakis

174 Kaya, “Ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars
Tutumlar1”, s.59.

175 Zengin, “Ogrencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarimn Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi”, s.289.

176 Bahgekapili, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Ogrencilerin Dini Duygu,
Diisiince ve Davranislar: Uzerindeki Etkisi, $3.103-104.

17 Ipek, Fen Lisesi Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Iliskin Tutumlar ve Deger
Algilart (Diyarbakir Ili Ornegi), s.113.
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acilart ile aile ekonomik durumlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigini tespit

etmistir.>’®

Insanlar ailesinin iginde bulundugu ekonomik sartlardan azami &lgiide
etkilenmektedirler. Bu etkilenmiglik hali onlarin hayata karsi tutumlarinda belirleyici
olabilmektedir. Ekonomik olarak daha zor durumda olan ailelerin tevekkiile
yonelmis olmal’®, nimetin degerini daha iyi bildiginden kanaatkdr olma ve ahlaki
davranma noktasinda yiiksek ekonomik gelire sahip olan ailelere gore daha iyi
durumda olabilmektedirler. Bu durum, diisiik ekonomik seviyedeki ailede yasayan
ogrencinin DKAB dersine yonelik bakis agisinda olumlu sekilde farklilasma
meydana getirdigi soylenebilir.

4.2.10. Ogrencilerin DKAB Dersine iliskin Metaforik Algilar ile DKAB

Ogretmeninin Cinsiyeti Arasindaki Iliski

Hipotez: DKAB dersi 6gretmeninin cinsiyeti ile 6grencilerin DKAB dersine

iliskin metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile DKAB dersi
Ogretmeninin cinsiyeti arasinda iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir.
Analiz sonuglar1 asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.36. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari ile DKAB
dersi 6gretmeninin cinsiyeti arasindaki iliski

e Ogretmenin Cinsiyeti
DKAB Dersine Iliskin Toplam
Metaforik Kategoriler Kadn Erkek
N % N % N %
Aydinlatir-Iyiye yonlendirir 49 9,1 40 7,2 89 8,2
Bilgilendirici 43 8,0 51 9,2 94 8,6
Biitiin konular kapsar 18 3,4 30 5,4 48 4,4
Degerli ve 6nemli 15 2,8 10 1,8 25 2,3
Dersin igerigi 189 35,2 146 26,4 335 30,7
Dini ve ahlaki bilgilendirici 114 21,2 144 26,0 258 23,6
Eglendirici-Rahatlatici 31 5,8 51 9,2 82 7,5
Eskiyi anlatir 9 1,7 9 1,6 18 1,6
Ihtiya¢ duyulan 29 5,4 29 5,2 58 5,3
Sevilen ve giizel bir ders 33 6,1 30 5,4 63 5,8
Olumsuz 7 1,3 14 2,5 21 1,9
TOPLAM 537 100 554 100 1091 100
Sd=10 X?=21,693 p=0,017 p<0,05

178 Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yonelik Algilarinin Metaforlar
Yardimiyla Belirlenmesi, 5.118.

179 Niliifer Voltan Acar, Ibrahim Yildirim, Tuncay Ergene, “Bireylerin Dindarlik Diizeylerinin Bazi
Degiskenler Agisindan Incelenmesi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12, 1996,
s.50.
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Tablo 4.36.’daki analiz sonucunda p=0,017 olarak tespit edildiginden soz
konusu iki degisken arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bu verilere gore “DKAB dersi ogretmeninin cinsiyeti ile ogrencilerin
DKAB dersine iliskin metaforik algilart arasinda anlamli bir iliski vardir.”

seklindeki hipotez dogrulanmis olmaktadir.

Tabloya gére DKAB dersi 6gretmeni kadin olan 6grencilerin en ¢ok tercih
ettigi kategorilerin Aydinlatir-Iyiye yonlendirir, Degerli ve énemli, Dersin icerigi,
Eskiyi anlatir, Ihtiva¢ duyulan, Sevilen ve giizel bir ders kategorileri; DKAB dersi
ogretmeni erkek olan Ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Bilgilendirici,
Biitiin  konulart kapsar, Dini ve ahlaki bilgilendirici, Eglendirici-Rahatlatict,

Olumsuz kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda DKAB dersi dgretmeni erkek olan 6grencilerin,
dersi hem dini hem de her tiirlii bilginin verildigi bir ders olarak gormesi dikkat
cekmektedir. Erkek 6gretmenlerin bilgi temelli olmasi, temel bilginin yaninda ekstra
bilgiler sunmasi bu neticenin ortaya ¢ikmasina neden oldugu diisiiniilebilir. Bununla
birlikte DKAB dersi 6gretmeni kadin olan Ogrenciler, dersin sevilen ve ihtiyag
duyulan bir ders oldugunu diisiinlirken DKAB dersi 6gretmeni erkek olan
ogrencilerin, derse yonelik olumsuz metaforik algilar gelistirdigi sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica kadin DKAB 6gretmenlerinin dersi anlatirken annelik duygusunu
da devreye sokmasi neticesine dgrencilerin dersin aydinlattig1 ve iyiye yonlendirdigi

algisina sahip oldugu diisiintilebilir.

Metaforik algilarin olumlu-olumsuz olarak kategorize edilmesiyle birlikte
DKAB 6gretmeninin cinsiyeti degiskeninin 6grencilerin dersi algilamalar1 tizerindeki
etkisini tespit etmek amaciyla ki-kare analizine bagvurulmustur. Analiz neticesinde
elde edilen istatistiksel veriler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.37. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilari ile DKAB
dersi 6gretmeninin cinsiyeti arasindaki iliski

Metafor
. o Toplam
Ogretmenin Cinsiyeti Olumlu Olumsuz
N % N % N %
Kadin 530 98,7 7 1,3 537 100
Erkek 540 97,5 14 2,5 554 100
TOPLAM 1070 98,1 21 1,9 1091 100
Sd=1 X?=2,132 p=0,141 p>0,05

112



Tablo 4.37.’de o6grencilerin DKAB dersine yonelik bakis agilar1 ile DKAB
dersi O0gretmeninin cinsiyeti arasinda iliski olup olmadig: ki-kare testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonucunda p=0,141 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki

degisken arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iligski olmadig1 goriilmiistiir.

Kadin ve erkek DKAB dersi 6gretmenlerinin hem fizyolojik hem de psikolojik
olarak birbirinden farkli yapida olmalar1 nedeni ile hipotez belirleme asamasinda
anlamli farkliligin ortaya ¢ikmasi beklenmistir. Ancak yapilan istatistiksel analiz
neticesinde boyle bir fark goriilmemistir. Kadin ve erkek oOgretmenlerin dersi
ogrencilere sevdirme noktasinda esit mesafede oldugu ifade edilebilir. Anlamh
olmamakla birlikte kadin Ogretmenlerin Ogrencileri DKAB dersini sevmeye
yonlendirmede bir adim 6nde olmasi, kadin 6gretmenlerin iletisime daha agik, daha

girigsken, daha sefkatli, daha tatli dilli olmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.

4.2.11. Ogrencilerin DKAB Dersine ilisgkin Metaforik Algilar: ile Renkler
Arasindaki Iliski

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilarini ortaya koymak iizere
orneklem grubuna uygulanan anket dort boliimden olusmaktadir. Anketin |II.
boliimiiniin II. sorusunda ogrencilere “DKAB dersi bir renk olsaydi bence .........
olurdu, c¢iinkii ........... sorusu yOneltilmistir. Burada renk metaforundan
faydalanilarak Ggrencilerin derse bakis agilar1 tespit edilmeye ¢alisilmistir.
Arastirmanin bu asamasinda renk faktoriinii kullanmanin temel amaci hem renklerin
genis perspektifte insanlarin duygularini etkiliyor olmasi hem de renklerin insan

duygularini agiga ¢ikaran bir ara¢ olmasidir.

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilarini tespit etmek amaciyla
metafor {iretmeleri ve renk seciminde bulunmalar1 istenmistir. Hem iiretilen
metaforlar hem de renk metaforlar1 olumlu-olumsuz seklinde gruplandirilarak
aralarindaki iliski SPSS programinda analiz edilmistir.  Ogrencilerin ortaya
koyduklar1 metaforik algilar ile renk algilar1 arasindaki iliski asagidaki tabloda

gosterilmektedir.
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Tablo 4.38. Ogrencinin DKAB dersi metaforik algisi ile DKAB dersi renk algisi arasindaki iligki

DKAB Dersi Renk Algisi
DKAB Dersi Olumlu Olumsuz Toplam
Metaforik Algist
N % N % N %
Olumlu 1062 99,3 8 0,7 1070 100
Olumsuz 11 52,4 10 47,6 21 100
TOPLAM 1073 98,4 18 1,6 1091 100
Sd=1 Fisher’s Exact Test p=0,000 p<0,001

Tablo 4.38.°de ogrencilerin metaforik algilar1 ile renk secimleri algilar

arasindaki iligki Fisher’s Exact Test istatistiksel analizi ile ortaya konmaya

caligilmistir. Analiz sonucunda p=0,000 olarak tespit edildigi i¢in &grencilerin

metaforik algilar1 ile renk secimleri algilar arasinda p<0,001 diizeyinde anlamli bir

iliski oldugu gorilmiistir. Bu sonuglara goére renk metaforunun 6grencilerin

metaforik algilarim1 yansitmada etkili oldugu ve &grencilerin metaforik algilar1 ile

aralarinda benzerliklerin bulundugu ifade edilebilir.

Orneklem grubu, zihninde tasavvur ettigi DKAB dersini nedenleri ile birlikte

ifade ederken renk skalasindan birisini tercih etmistir. Ogrencilerin, diisiincelerini

belirtirken agirlikli olarak tercih ettikleri renkler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.39. Ogrencilerin DKAB dersi i¢in kullandig1 renkler

DKAB Dersi I¢in Secilen Renkler N %
1 |Beyaz 530 48,6
2 | Yesil 162 14,8
3 | Mavi 111 10,2
4 | Kirmizi 102 9,3
5 | San 52 48
6 |Siyah 36 3,3
7 | Pembe 25 2,3
8 | Kahverengi 22 2,0
9 | Diger 19 1,7
10 | Rengarenk 18 1,6
11 | Mor 11 1,0
12 | Gri 3 0,3

TOPLAM 1091 100

Tablo 4.39.’a gore o6grenciler DKAB dersine yonelik metaforik algilarini ifade

ederken Orneklemin %48,6’s1 Beyaz rengi tercih etmistir. Beyaz rengi sirasiyla

%14,8 ile Yesil, %10,2 ile Mavi, %9,3 ile Kirmizi, %4,8 ile Sari, %3,3 ile Siyah,
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%2,3 ile Pembe, %2,0 ile Kahverengi, %1,7 ile Diger renkler [Fusya, Krem,
Lacivert, Ten, Turkuaz, Turuncu], %1,6 ile Rengarenk, %1,0 ile Mor, %0,3 ile Gri
renk takip etmektedir.

Renk faktorii kullanilarak 6grencilerin DKAB dersine yonelik gelistirdikleri

metaforlarin kategorize edilmis hali asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.40. Ogrencilerin DKAB dersi renk algist sonucu olusan kategoriler

DKAB Dersi Renk Algis1 Kategorileri N %
1 | Dini 6geler 287 26,3
2 | Temiz-Saf-Berrak 154 14,1
3 | Giizel ahlak 110 10,1
4 | Dini anlatir-Aydinlatir 109 10,0
5 | Sevilen renk (ders) 105 9,6
6 | Huzur ve mutluluk 84 7,7
7 | Doga 48 4,4
8 | Her seyi kapsar-Her yerdedir 43 3,9
9 | Oliim 28 2,6
10 | Milli 6geler 24 2,2
11 | ilk aklima gelen 18 1,6
12 | Olumsuz 18 1,6
13 | Beyaz sayfa 16 1,5
14 | Ozgiirliik ve baris 16 1,5
15 | Dikkat ¢ekici-Onemli 14 1,3
16 | Civil civil 9 0,8
17 | Eskiyi anlatir 8 0,7

TOPLAM 1091 100

Tablo 4.40.’ta 6grencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilar1 renkler
araciftyla kategorize edildiginde %26,3 ile en fazla tercih edilen Dini ogeler
kategorisi oldugu goriilmektedir. Bu kategoriyi %14,1 ile Temiz-Saf-Berrak
kategorisi, %10,1 ile Giizel ahlak kategorisi, %10,0 ile Dini anlatir-Aydinlatir
kategorisi, %9,6 ile Sevilen renk (ders) kategorisi, %7,7 ile Huzur ve mutluluk
kategorisi, %4,4 ile Doga kategorisi, %3,9 ile Her seyi kapsar-Her yerdedir
kategorisi, %2,6 ile Oliim kategorisi, %2,2 ile Milli 6geler kategorisi, %1,6 ile Ilk
aklima gelen Kkategorisi, %1,6 ile Olumsuz kategorisi, %1,5 ile Beyaz sayfa

kategorisi, %1,5 ile Ozgiirliik ve baris Kategorisi, %1,3 ile Dikkat ¢ekici-Onemli
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kategorisi, %0,8 ile Civil civil kategorisi, %0,7 ile Eskiyi anlatir kategorisi takip

etmektedir.

Renklerin insan duygular1 {izerinde etkili olmasinin yaninda insanlar,
duygularini ifade etmede renkleri bir ara¢ olarak kullanmaktadirlar. Renkler tarih
buyunca hayatla Oylesine i¢ igedir ki bunun yansimasini atasozii ve deyimlerde
gormek miimkiindiir. “Ak akge kara giin icindir’, “Al elmaya tas atan ¢ok olur”,
“Yesil stk yakmak”, “Mavi boncuk dagitmak” ifadeleri 6rnek olarak verilebilir.

Bunun yaninda toplumun zihnine kazinmis, genelgecer kabul edilen durumlar da sz

konudur: Gelinligin beyaz olmasi, nazar boncugunun mavi olmasi, kara kedi... gibi.

Tablo 4.41. Ogrencilerin DKAB dersi algisi ve baskin renk secimleri

sy | S | ]z [
1 | Dini 6geler Beyaz 92| 32,1| Yesil 84| 29,3
2 | Temiz-Saf-Berrak Beyaz 148 | 96,1 | Mavi 3 1,9
3 | Giizel ahlak Beyaz 86| 78,2 Yesil 6 55
4 | Dini anlatir-Aydinlatir Beyaz 64| 58,7 | Sar 18| 16,5
5 | Sevilen renk (ders) Kirmizi 19| 18,1 | Mavi 19| 18,1
6 | Huzur ve mutluluk Beyaz 33| 39,3 | Mavi 20| 23,8
7 | Doga Mavi 22| 45,8 Yesil 17| 354
8 | Her seyi kapsar-Her yerdedir | Beyaz 21| 48,8 | Mavi 9| 209
9 | Milli 6geler Kirmiz1 20| 83,3] Yesil 3| 12,5
10 | Oliim Beyaz 25| 89,3 Yesil 2 71
11 | Ilk aklima gelen Yesil 6| 33,3|Beyaz 4| 22,2
12 | Olumsuz Siyah 11| 61,1 | Kirmizi 3| 16,7
13 | Beyaz sayfa Beyaz 16| 100,0| - - -
14 | Ozgiirliik ve baris Beyaz 10| 62,5| Mavi 5/ 31,3
15 | Dikkat ¢ekici-Onemli Beyaz 6| 42,9 |Kirmizt 3| 21,4
16 | Civil civil Rengarenk 3| 33,3| Yesil 2| 14,3
17 | Eskiyi anlatir Beyaz 3| 37,5| Kahverengi 2| 25,0

Tablo 4.41.’de 6grencilerin DKAB dersi icin sectigi metaforlarin kategorileri
ile o metaforlara yonelik secimde bulundugu baskin gelen ilk iki renk, oranlari ile
birlikte verilmistir. S6z konusu veriler dogrultusunda &rneklem grubundaki
ogrencilerin DKAB dersi i¢in {irettikleri metaforlar ile baskin renk sec¢imlerinin

uyum igerisinde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun sectigi Dini dgeler kategorisi, yine ¢ogunlugun
sectigi beyaz ve yesille iliskilendirilmistir. Bakildiginda Islam dinindeki pek c¢ok

ogenin yesille iliskilendirildigi, beyaza ayr1 bir 6nemin atfedildigi goriilecektir.
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Toplumda temizligin ve safligin sembolii olarak Temiz-Saf-Berrak kategorisinde
beyaz tercih edilmektedir. Isigin beyaz ve giinesin de sari olmasi nedeniyle Dini
Anlatir-Aydinlatir kategorisinde beyaz ve sar1 renkler kullanilmistir. Sevginin ve
askin rengi olan kirmizi, Sevilen Renk (ders) kategorisinde en ¢ok tercih edilen renk
olmustur. Huzur ve mutluluk kategorisinde serinletici, dinlendirici etkiye sahip olan
mavi ve beyaz rengin kullanilmasi tesadiif degildir. Beyaz rengin tiim renklerin
birlesimi olmasi ve gokyiizii ile denizlerin tiim diinyay1 kaplamasindan hareketle Her
seyi kapsar-Her yerdedir kategorisinde en ¢ok beyaz ve mavi tercih edilmistir.
Bayragimizin renginin kirmizi, Islam’m bayragimn rengi yesil olmasi, Milli Ogeler
kategorisinde kirmizi ve yesilin segilmesini saglamustir. Oliim kategorisinde
kefenden ve oliince goriildiigiine inanilan 1siktan hareketle beyaz renk tercih
edilmistir. Siyahin karmagikligi, kotiligi, sikicilign temsil etmesi; kirmizinin asiri
kullanimimin koétiliighi ¢agristirmast nedeni ile Olumsuz kategorisinde siyah ve
kirmizi renk tercih edilmistir. Beyazin sonsuzlugu, mavi denizlerin de ugsuz
bucaksiz olusu Ozgiirliik ve Baris Kategorisinde beyaz ve mavinin tercih edilmesini
saglamistir. Kirmizi dikkat ceken bir renk oldugundan Dikkat Cekici-Onemli
kategorisinde kullanilmigtir. Biitiin renklerin bir araya gelmesi anlamina gelen
rengarenk, Civil civil kategorisini ifade etmede kullanilmistir. Eskimis ve yipranmis
bir kdgidin zamanla sararip kahverengiye donmesi veya kuruyan bir yapragin
kahverengi olmas1 Eskiyi Anlatir Kategorisinin kahverengi ile ifade edilmesini

saglamig olabilir.

4.3. Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine Iliskin Metaforik

Algilarimin Analizi

Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenlerine ydnelik metaforik algilart ve
ogrencilerin soz konusu metaforik algilarinin bagimsiz degiskenlerle olan iligkileri,
yapilan istatistik analizleri dogrultusunda tablolar halinde asagida sunulmus ve

gerekli yorumlamalarda bulunulmustur.
4.3.1. Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilari

Hipotez: Ogrencilerin DKAB dersi &gretmenine iliskin metaforik algilary

olumludur.

Ogrencilerin DKAB dersi ogretmenine yonelik {irettikleri metaforlar ve

metafor aciklamalari olumlu-olumsuz anlama gelecek sekilde siniflandirildiginda
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ogrencilerin derse yonelik yaklagimlart hakkinda dogru bir fikir edinilebilecektir.
Asagidaki tablo 6grencilerin DKAB dersi 0gretmenine yonelik metaforik algilarini

ifade etmektedir.

Tablo 4.42. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis acilari

DKAB Dersi Ogretmenine N Y
fliskin Metaforik Alg °
Olumlu 1007 92,3
Olumsuz 84 7,7
TOPLAM 1091 100

Sd=1 X?=780,870 p=0,000 p<0,05

Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari iizerinde SPSS
kullanilarak Tek Orneklem Ki-kare Testi uygulanmistir. Bu testin sonuglari
incelendiginde 6rneklem grubunun %92,3’iiniin DKAB dersi 6gretmenine yonelik
olumlu metaforik algilar gelistirdigi, %7,7’sinin DKAB dersi dgretmenine yonelik
olumsuz metaforik algilar gelistirdigi tespit edilmistir. Bu verilere gore
“Ogrencilerin DKAB dersi Ogretmenine iliskin metaforik algilart olumludur”

seklindeki hipotez dogrulanmis olmaktadir.

Metaforik bir yaklasimla olmamakla birlikte Ogrencilerin DKAB dersi
Ogretmenine yonelik algilarini tespit etmeye ¢alisan arastirmacilardan Kaya (2001),
calismasinda Ogrencilerin %73’iiniin DKAB dersi 6gretmenini sevdigi, %22’sinin
kismen sevdigini, %5’inin ise sevmedigini ifade etmistir.}®® Bahcekapili (2010),
calismasinda Ogrencilerin %76’sinin DKAB dersi 6gretmenini sevdigi, %16’sinin
kismen sevdigini, %8’inin ise sevmedigini tespit etmistir.!8! Tas (2019), yaptig1
arastirmasinda Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik olumlu metaforik

algilar gelistirenlerin oranmi %87,18 olarak belirlemistir.'8?

Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari, bu metaforik

algilarin1 ifade etmede kullandiklar1 metaforlarin sayisi, metaforik algilarini ifade

180 Kaya, “Ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars
Tutumlar1”, s.68.

181 Bahgekapili, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Ogrencilerin Dini Duygu,
Diisiince ve Davranislar: Uzerindeki Etkisi, $.128.

182 Tag, “Ilkokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenine Iliskin Metaforlar”, s.43.
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etmede kullandiklart ciimle 6rnekleri ve DKAB dersi 6gretmeni metaforik algilar

dogrultusunda ¢izilen resim ornekleri asagidaki boliimde verilmistir.

Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik iiretmis oldugu metaforlar belli
bir diizende kodlandiklarinda 1091 kisilik ¢aligma grubunun 238 farkli metafor
iirettigi belirlenmistir. Uretilen metafor sayisinin ¢ok olmasi, dgrenciler tarafindan

DKAB dersi 6gretmeninin ¢ok yonlii algilandigin1 gostermektedir.

Yapilan arastirmada metafor sayisi ¢ok oldugundan iiretilen metaforlar tablo
halinde verilmek yerine frekans sikligina bagl olarak kelime bulutu olusturma tercih

edilmistir.

Sekil 4.21.°deki kelime bulutunda kelimelerin biiytikliikkleri, kelimelerin

frekans agirliklar ile dogru orantilidir.
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Sekil 4.21. DKAB dersi 6gretmenine yonelik iiretilen metafor kelime bulutu

Yapilan analizler sonunda 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik 238
farkli metafor iirettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin iiretmis olduklar1 metaforlar
incelendiginde frekansi en fazla olan ilk bes metaforun Melek (206), Iyi biri (123),
Cicek (36), Kitap (31), Annem (26) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin DKAB dersi
ogretmenine yonelik metaforik algilarini ortaya koyan benzer bir c¢aligmada Tas

(2019) “Kitap” anahtar kavraminmn altinci, “lyilik” anahtar kavraminin yedinci
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“Melek” anahtar kavraminin sekizinci, “Anne” anahtar kavraminin on dordiinci,

“Cigek” anahtar kavraminin yirmi dérdiincii sirada tercih edildigini tespit etmistir. 83

Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlar kategorize edildikten sonra iiretilen
baz1 metaforlarin birden ¢ok kategoride yer aldig1 goriilmiistiir. Metaforlarin dogasi
geregi bu gayet dogal goriinmektedir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin DKAB dersi
ogretmenine yonelik {irettikleri metaforlarin hem anlam yogunlugu hem az sozciikle
cok sey anlatmasi hem de algilara yon vermesi baglaminda Cagdas metafor teorisi alt

yapisina uygun oldugu goriilmiistiir.

Forceville, iretilen bir metaforun kabul edilebilmesi i¢in hedef, kaynak,
aktarilan ozellik’ten olusan ii¢ ana elemani biinyesinde barindirmasi gerektigini
belirtmistir.®* Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik gelistirdikleri metafor
ifadelerinin de s6z konusu ii¢ ana elamani tasidigi goriilmiistiir. [E-7-d-m-754] kodlu
ogrencinin cevabi bu noktada ele alinabilir: “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni
melek gibidir; ¢iinkii bizim hep iyiligimizi ister”. Bu Ornekte agiklanmaya galisilan
‘Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni’ hedef konumundadir. Agiklayici
durumunda olan ‘melek’ kaynak konumundadir. ‘Ogretmenin her zaman &grencileri
icin 1yi seyler istemesi’ ise kaynak olan melekten hedef konumundaki DKAB

ogretmenine aktarilan ozelliktir.

Ogrencilerin iiretmis oldugu metaforlarin daha anlasilir ve yorumlanabilir hale
gelebilmesi igin metaforlarin  kategorize edilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
DKAB dersi 6gretmenine yonelik metaforik algilarinin kategorik listesi asagida

sunulmaktadir.

Asagida yer alan Tablo 4.43’te 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik
metaforik algilar1 kategorize edildiginde %30,3 ile en fazla tercih edilen kategorinin
Bilgilendirir-Yol gosterir kategorisi oldugu goriilmektedir. Bu kategoriyi %18,8 ile
Iyi birisi Kategorisi, %9,2 ile Eglendirici-Rahatlatic: Kategorisi, %8,2 ile Samimi-
Ilgili kategorisi, %7,7 ile Olumsuz kategorisi, %7,6 ile Giizel ahlakli kategorisi, %6,5
ile Dersi giizel anlatir Kategorisi, %5,8 ile Seven-Sevilen Kkategorisi, %2,3 ile
Yardimsever Kategorisi, %2,1 ile Dinine bagl kategorisi, %1,6 ile Dus goriiniis

kategorisi takip etmektedir

183 Tas, “Ilkokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenine Iliskin Metaforlar1”, s.42.
184 Forceville, Pictorial Metaphor in Advertising, s.65.
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Tablo 4.43. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmeni metaforik algilarinin kategorik listesi

DKAB Ders (")gretmen_i Metaforik N o, | Metafor
Algis1 Kategorileri sayisl
1 | Bilgilendirir-Yol gosterir 331 30,3 103
2 | lyi birisi 205 18,8 47
3 | Eglendirici-Rahatlatict 100 9,2 40
4 | Samimi-flgili 89 8,2 41
5 | Olumsuz 84 7,7 49
6 | Giizel ahlakh 83 7,6 28
7 | Dersi giizel anlatir 71 6,5 20
8 | Seven-Sevilen 63 5,8 27
9 | Yardimsever 25 2,3 13
10 | Dinine bagh 23 2,1 13
11 | Dig goriniis 17 1,6 14
TOPLAM 1091 100%

1) Bilgilendirir-Yol Gosterir Kategorisi

Bu kategori 331 6grenci ile en fazla tercih edilen kategori konumundadir.
Orneklem grubunun %30,3’ii DKAB dersi gretmeni denildiginde akla dgrencileri
bilgilendiren, onlar1 yonlendiren, bilgisini paylasan, sorulara cevap bulan, dini
Ogreten, aydinlatan bir 6gretmen geldigini ifade etmistir. S6z konusu kategoride 103
farkli metafor kullanildig1 tespit edilmistir. Bunlar igerisinde frekansi en fazla olan
ilk ti¢c metaforun sirasiyla Melek (f=34), Kitap (f=32), Giines (f=17) oldugu

gorilmistiir.

Ogrenciler tarafindan en c¢ok tercih edilen Bilgilendirir-Yol gdsterir
kategorisinde yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde

cizilen iKi resim 6rnegi su sekildedir:

% [K-8-d-m-12] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni navigasyon gibidir; ciinkii bize dogrulart anlatarak bizleri dogru yola
yonlendirir.

% [K-8-d-m-358] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni 151k gibidir; ¢linki bize dinin gereklerini ogretir.

% [K-8-d-k-392] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni melek gibidir; ¢iinkii bize dinimizi anlatiyor ve bize giizel ahlakli yollar

gosteriyor.
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Sek‘il 4.22. Bilgilendirir kategorisine”ait ogrenc1 (;121m1

Sekil 4.22.°deki resim, [E-7-6-m-890] kodlu ogrenciye ait bir c¢izimdir.
Gorselde ogretmen, bir kitaba benzetilerek Ogretmenin Ogrencileri bilgilendirdigi
resmedilmeye calistlmistir. Ogrenci tarafindan resme birakilan not da aym
dogrultuda oldugu i¢in resim Bilgilendirir-Yol gédsterir kategorisine dahil edilmistir.
Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii su sekildedir: Kitabmn baslangic
veya son sayfasi degil de tam ortasi agilmistir. Ortaya da dinin merkezi olan giizel
ahlak ve ibadet ifadelerini koymustur. Temel meseleyi anladig: ve yasantisina adapte

ettigi diisiintilebilir.

- "Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni” denince akliniza gelenleri giziniz.
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Sekil 4.23. Yol Gosterir kategorisine ait 6grenci ¢izimi
Sekil 4.23.’teki resim, [K-8-d-m-772] kodlu Ogrenciye ait bir ¢izimdir.
Gorselde iki yol arasinda se¢im yapmak zorunda kalan Ogrencinin G&gretmen
tarafindan 1yi yola yonlendirildigi resmedilmeye c¢alisilmistir. Y oOnlendirme
tabelalarin olmasi ve yanlis olan tabelanin iizerine carpt atilmasi nedeniyle resim

Bilgilendirir-Yol gésterir kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim
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konusunda uzman goriisii su sekildedir: Yol ayrimina gelen bir 6grencinin DKAB
dersi 6gretmeni tarafindan dogru yola sevk edildigi goriilmektedir. Yanlis olan yol
iizerindeki barikatlarin 6gretmen tarafindan konuldugu, yanlis yol tabelasinin yine

Ogretmen tarafindan karalandig diistintilebilir.
2) Iyi Birisi Kategorisi

Bu kategori 205 ogrenci ile en fazla tercih edilen ikinci Kkategori
konumundadir. Orneklem grubunun %18,8’i DKAB dersi dgretmeni denildiginde
aklina Ogrencilere 1yi davranan, etrafina iyilik sagan, giiler yiizli, sicakkanli, temiz
kalpli, iyi huylu, isteklerimize cevap veren, hayata giizellik katan, bizi kotiiliikkten
koruyan bir 6gretmen geldigini ifade etmistir. S6z konusu kategoride 47 farkli
metafor kullanildig1 tespit edilmistir. Bunlar igerisinde frekansi en fazla olan ilk ii¢

metaforun sirastyla Melek (f=89), Iyi biri (f=39), Cigek (f=11) oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan ikinci sirada tercih edilen fyi Birisi kategorisinde yer alan

baz1 6grenci metaforlar1, metafor agiklamalar1 ve bu yonde ¢izilen bir resim 6rnegi su

sekildedir:

% [K-8-d-k-429] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni tertemiz bir kdgit gibidir; ¢linkii kalbi ¢ok temiz biridir.

% [K-8-d-k-834] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni papatya gibidir; ¢iinkii kalbi ¢ok temiz bir 6gretmendir.

% [K-6-6-m-960] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

ogretmeni melek gibidir; ¢linkii bizlere ¢ok iyi davraniyor, sevgiyle yaklasiyor.

2- "Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi égretmeni” denince akliniza gelenleri ciziniz. [

-l
C :l,‘

AW

Sekil 4.24. lyi Birisi kategorisine ait grenci ¢izimi
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Sekil 4.24.’teki resim, [K-7-d-m-27] kodlu 6grenciye ait bir ¢izimdir. Gorselde
hedefinde iyilik olan bir gretmen resmedilmistir. Ogrenci tarafindan resme birakilan
notta &gretmenin kotiliigii hic diisiinmedigi vurgulandig1 icin resim fyi birisi
kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii su
sekildedir: Cizimdeki nahiflige bakilacak olursa 6zde iyi olan biri tarafindan ¢izildigi
sdylenebilir. lyiligi pekistirmek icin kalp simgesini eklemesi, yaptig1 iyiligi
sevgisiyle sardigir anlamina gelebilir. Sevgiyle yaptig1 iyiligi ok ve yay kullanarak
tam hedeften (iyilik hedefinden) vurmus ve resmi tamamen aktarmis diyebiliriz.
Kétiiliigiin ne oldugunu bilen bir olgunlukta ve elinden geldigince uzak kalmaya
calistigi diisiiniilebilir. Hayattaki se¢imi biiylik c¢ogunlukla 1iyilikler {izerinde
yasayacak bir karaktere sahip oldugu belirtilebilir. Resimdeki ¢ocugun govdesine

¢izmis oldugu kalp simgesinden bu anlagilabilir.
3) Eglendirici-Rahatlatic1 Kategorisi

Bu kategori 100 ogrenci ile en fazla tercih edilen fgiincii Kkategori
konumundadir. Orneklem grubunun %9,2’si DKAB dersi dgretmeni denildiginde
aklina 6grencileri eglendiren, dersi zevkli kilan, sakaci, esprili, komik, nese kaynagi,
ogrencileri rahatlatan, huzur veren, ferahlatan bir 6gretmen geldigini ifade etmistir.
S6z konusu kategoride 40 farkli metafor kullanildigi tespit edilmistir. Bunlar
icerisinde frekanst en fazla olan ilk ¢ metaforun sirasiyla Eglence (f=16),

Komedyen (f=11), Mutluluk (f=5) oldugu goriilmdstiir.

Ogrenciler tarafindan iiglincii sirada tercih edilen Eglendirici-Rahatlatici
kategorisinde yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde

cizilen iKi resim 6rnegi su sekildedir:

% [E-8-d-m-368] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni yaprak gibidir; ¢linkii din dersi 6gretmenimiz ¢ok sakin ve huzur veren bir
insandur.

% [K-7-d-k-541] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni gokkusagi gibidir; ¢linkii 6gretmenimiz gokkusagi kadar renkli ve komik
bir kisiliktir.

% [E-8-d-k-646] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

ogretmeni komedyen gibidir; ¢iinkii siirekli bizlere espri yapar.
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: 2- “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni” denince akliniza gelenleri ciziniz. =
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Sekil 4.25. Eglendirici kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.25.°teki resim, [K-6-d-m-512] kodlu Ogrenciye ait bir c¢izimdir.
Gorselde mutluluk dagitan bir dgretmen resmedilmistir. Ogrencinin resme biraktigi
not ile uyumluluk gosterdigi i¢in resim Eglendirici-Rahatlatici Kategorisine dahil
edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii su sekildedir: Ogrenci
tarafindan c¢izilen figiiriin yiiz ifadesindeki gililme emarelerinden Ogrencinin
ogretmeni ile birlikte derste eglendigi ve mutlu oldugu diisiiniilebilir. Ogrencinin
cizimindeki yalin ve netligin, 6gretmenine duydugu samimi sevgiden kaynaklandigi

ve derste gercekten mutlu oldugu soylenebilir.
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Sekil 4.26. Rahatlaticr kategorisine ait ogrenci gizimi
Sekil 4.26.’daki resim, [E-6-d-m-224] kodlu ogrenciye ait bir ¢izimdir.
Gorselde herkesin i¢inde bulunmak isteyecegi huzur veren bir doga manzarasi
resmedilmistir. Ogrencini resme biraktigi not ile uyumluluk gosterdigi igin resim
Eglendirici-Rahatlatici  kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim

konusunda uzman goriisii su sekildedir: Gayet diizenli ve ic¢ten ¢izilmis bir ¢alisma

125



oldugu sdylenebilir. Orman, gol, patika, yol, hayvanlar... Dingin bir doganin insana
kattig1 berrak bir huzuru g¢agristirdigr diisiiniilebilir. Yasamanin ve yasatmanin
olmazsa olmazi. Din dersinin kendisine kazandirmay1 diisiindiigii huzurdan bahsettigi

distntlebilir.
4) Samimi-Tlgili Kategorisi

Bu kategori 89 Ogrenci ile en fazla tercih edilen dordiincii kategori
konumundadir. Orneklem grubunun %8,2’si DKAB dersi dgretmeni denildiginde
aklina 6grencileri ile ilgilenen, onlar i¢in en 1yisini diisiinen, onlara sicak davranan,
cana yakin, samimi, onlarin dertlerini dinleyip ¢6ziim tireten, ailesi gibi davranan bir
ogretmen geldigini ifade etmistir. S6z konusu kategoride 41 farkli metafor
kullanildigi tespit edilmistir. Bunlar icerisinde frekansi en fazla olan ilk ii¢ metaforun
sirastyla Melek (f=14), Annem (f=8), Arkadas (f=7) oldugu gorilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan dordiincii sirada tercih edilen Samimi-Z/gili kategorisinde
yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde gizilen bir resim
ornegi su sekildedir:

% [K-8-d-k-120] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni golge gibidir; ¢iinkii ogretmenimiz  hep yamimizda, hep bizim
anlamadigimiz sorunlarla ilgileniyor.

% [K-6-d-k-307] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni giines gibidir; ¢linkii 0 herkesi korur ve anne-baba gibidir.

% [K-8-d-k-666] kodlu dgrenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

O0gretmeni cana yakin gibidir; ¢linkli ogretmenimiz bizi kizlar: gibi gériir.

i} 2- "Din Kaltird ve Ahlak Bilgisi égretmeni" denince akliniza gelenleri giziniz. i

Sekil 4.27. Samimi-ilgili kategorisine ait 6grenci gizimi
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Sekil 4.27.°deki resim, [K-6-d-k-825] kodlu Ogrenciye ait bir c¢izimdir.
Gorselde kafasit  karigan Ogrencinin  problemine 151k tutan bir Gdgretmen
resmedilmistir. Ogrencinin resme biraktig1 not ile uyumluluk gosterdigi igin resim
Samimi-/igili kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda
uzman goriisii su sekildedir: Ogrenci 6gretmeninin kendi problemleriyle ilgilendigini
ifade etmeye calismis. Soru isaretleri 6grencinin aklindaki sorulari, ampul ve tik
isareti ise 6gretmenin bu sorulara mantikli ¢dztimler buldugunu ifade ediyor olabilir.

Ogretmenin dgrencinin sorunlartyla birebir ilgilendigi sdylenebilir.
5) Olumsuz Kategorisi

Bu kategori 84 ogrenci ile en fazla tercih edilen besinci kategori
konumundadir. Orneklem grubunun %7,7°si DKAB dersi dgretmeni denildiginde
aklina Ogrencileri sikan, dersi sikici hale getiren, sinirli olan, bagiran, kizan, koti
davranan, adaletli davranmayan, kotii espri yapan bir 6gretmen geldigini ifade
etmigtir. S6z konusu kategoride 49 farkli metafor kullanildigi tespit edilmistir.
Bunlar igerisinde frekansi en fazla olan ilk ii¢ metaforun sirastyla Kotii biri (f=10),

Sikicr (f=9), Sinirli (f=8) oldugu gorilmistiir.

Ogrenciler tarafindan besinci sirada tercih edilen Olumsuz kategorisinde yer
alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde ¢izilen bir resim

ornegi su sekildedir:

% [E-8-d-m-360] kodlu égrenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni masal gibidir; ¢iinkii dersi masal gibi anlatiyor, derste herkesin uykusu
geliyor.

% [K-8-d-k-549] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni buz gibidir; ¢linkii yaz sicaginda insanlart esprileriyle buz gibi yapar.

% [K-7-d-m-1041] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

ogretmeni bozuk plak gibidir; ¢linkii siirekli ayni seyleri anlatiyor.
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{12~ "Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6Gretmeni” denince akliniza gelenleri giziniz.
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Sekil 4.28. Olumsuz kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.28.°daki resim, [K-7-d-k-139] kodlu Ogrenciye ait bir c¢izimdir.
Gorselde ogretmen dikenleri olan bir kaktlise benzetilmis ve etrafindakilere zarar
verdigi resmedilmistir. Ogrencinin resme biraktigi not ile uyumluluk gésterdigi i¢in
resim Olumsuz kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda
uzman goriisii su sekildedir: Ogrencinin &gretmenini dikenleri ile meshur olan
kaktiise benzettigi goriiliiyor. Derste canlarmin yandigini dikenler vasitasiyla ifade
ettigi soylenebilir. Cizilen gézyaslarindan 6grencinin 6gretmeni tarafindan mutsuz

edildigi diisiiniilebilir. Ogretmenin olumsuz psikolojik yaklasimi buna neden olmus

olabilir.
6) Giizel Ahlakh Kategorisi

Bu kategori 83 6grenci ile en fazla tercih edilen altinci kategori konumundadir.
Orneklem grubunun %7,6’s1 DKAB dersi dgretmeni denildiginde aklina sadece ders
anlatmasi ile degil gilizel ahlaki davraniglar1 ile de ornek olan, iyi davraniglar
sergileyen, giizel duygular besleyen bir 6gretmen geldigini ifade etmistir. S6z konusu
kategoride 28 farkli metafor kullanildig: tespit edilmistir. Bunlar igerisinde frekansi
en fazla olan ilk iic metaforun sirastyla Melek (£=23), Iyi biri (f=20), Ahlakli biri
(f=8) oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan yedinci sirada tercih edilen Giizel ahlakli kategorisinde
yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalari ve bu yonde ¢izilen bir resim

ornegi su sekildedir:
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% [K-7-d-k-114] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni peygamber gibidir; ciinkii 6gretmenimiz hosgoriilii, al¢akgoniillii, iyimser
ve giizel bir sahibidir.

% [K-5-d-m-448] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni temiz kalp gibidir; ¢linkii 6gretmenimiz ¢ok giizel ahlaklidr.

% [E-8-d-k-571] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni beyefendi gibidir; ¢linkii 6gretmenimiz hosgoriilii, beyefendi, saygull,

sevecen ve dost canlisi birisidir.

2- "Din Kiiltiird ve Ahlak Bilgisi égretmeni® denince akliniza gelenleri giziniz. :
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Sekil 4.29. Giizel Ahlakli kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.29.°daki resim, [K-7-d-k-861] kodlu Ogrenciye ait bir ¢izimdir.
Gorselde oOgrencilerine ahlaki davraniglar sergilemelerini Ogiitleyen bir O0gretmen
resmedilmistir. Ogrencinin konusma baloncugu igerisine biraktig1 not ile uyumluluk
gosterdigi icin resim Giizel ahlakli kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi
resim konusunda uzman gériisii su sekildedir: Ogrencinin yaptig1 ¢izimde DKAB
dersi 6gretmeninin verdigi bilgilerle ahlakli bir kisi olacaklarimi anlatilmis. Gorselde
cizilen kiyafetlerin diizglin ve temiz olmasindan, 6gretmenin anlattiklariyla diizgiin,

ahlakl1 ve temiz goriindiiklerini ifade ettigi diisiiniilebilir.

7) Dersi Giizel Anlatir Kategorisi

Bu kategori 71 Ogrenci ile en fazla tercih edilen Yyedinci Kkategori
konumundadir. Orneklem grubunun %6,5’i DKAB dersi 6gretmeni denildiginde
aklina dersi zevkli hale getiren, takilmadan ifade eden, konular1 eksiksiz ve etkili
sekilde anlatan, kissalara bagvuran bir 6gretmen geldigini ifade etmistir. S6z konusu

kategoride 20 farkli metafor kullanildig1 tespit edilmistir. Bunlar icerisinde frekansi

129



en fazla olan ilk {ic metaforun sirastyla lyi biri (f=26), Melek (f=12), lyi bir egitimci
(f=10) gortlmiistiir.

Ogrenciler tarafindan altinci sirada tercih edilen Dersi giizel anlatir
kategorisinde yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde

cizilen bir resim 6rnegi su sekildedir:

% [E-7-d-m-347] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni robot gibidir; ¢linkii hi¢chir seye takilmadan dersini anlatiyor.

% [E-6-d-m-510] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni su gibidir; ¢iinkii dersini ¢ok iyi anlatir.

% [E-7-6-m-892] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni usta gibidir; ¢iinkii 6gretmenimiz hem sitkmadan hem de dogru bir sekilde

Islam dinini anlatiyor.
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Sekil 4.30. Dersi Giizel Anlatir kategorisine ait 6grenci gizimi

Sekil 4.30.°daki resim, [K-8-d-k-118] kodlu O6grenciye ait bir c¢izimdir.
Gorselde bir dersin cesitli asamalarinda 6gretmenin konuyu anlatirken kendini derse
kaptirdig1 resmedilmistir. Ogrencinin resme birakti1 notlar ile uyumluluk gosterdigi
i¢in resim Dersi giizel anlatir Kategorisine dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim
konusunda uzman goriisii su sekildedir: Ogretmenin ders konularinin aktarimi
sirasinda her tilirlii yola bagvurdugu sOylenebilir. Gorselde 6zellikle 6gretmenin
drama teknigini kullanmasindan, 6gretmenin dersine hakim oldugu ve 6grencilerini

egitme noktasinda duyarli oldugu diisiiniilebilir.
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8) Seven-Sevilen Kategorisi

Bu kategori 63 oOgrenci ile en fazla tercih edilen sekizinci kategori
konumundadir. Orneklem grubunun %5,8’i DKAB dersi 6gretmeni denildiginde
aklina G6grencilerini ¢ok seven ve oOgrencileri tarafindan ¢ok sevilen bir 6gretmen
geldigini ifade etmistir. S6z konusu kategoride 27 farkli metafor kullanildig: tespit
edilmigtir. Bunlar igerisinde frekansi en fazla olan ilk {i¢ metaforun sirastyla Melek

(f=12), Sevgi (f=11), lyi biri (f=6) oldugu gériilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan sekizinci sirada tercih edilen Seven-Sevilen kategorisinde
yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor a¢iklamalar1 ve bu yonde ¢izilen bir resim

ornegi su sekildedir:

% [E-6-d-k-622] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni hayat gibidir; ¢iinkii ogretmenimiz bizi ¢ok sever, biz de onu ¢ok severiz.

% [K-5-d-m-733] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni su gibidir; ¢iinkii 6gretmenimiz bizi su gibi sonsuz sever.

% [K-5-d-k-843] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

O0gretmeni annem gibidir; ¢linkili ogretmenimi ¢ok severim.

i1 2- "Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni® denince akliniza gelenleri gizini

Sekil 4.31. Seven-Sevilen kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.31.°deki resim [K-8-6-m-969] kodlu Ogrenciye ait bir ¢izimdir.
Gorselde elinde sihirli degnek bulunan 6gretmenin hem 6grencilerini sevdigi hem de
onlar tarafindan sevildigi resmedilmistir. Ogrencinin resme biraktigi not ile
uyumluluk gosterdigi igin resim Seven-Sevilen kategorisine dahil edilmistir.
Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii su sekildedir: Ogrenci

ogretmenine olan sevgisini onu melek gibi gostererek simgeledigi soylenebilir. Ayni
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sekilde 0gretmenin de kollarini iki yana agarak ¢ocuklar1 her daim anne sefkati ile
sevdigini ifade etmis olabilir. Cizilen kalplerden Ogretmenin Ogrencilerini ve

ogrencilerin de 6gretmenini samimi duygularla sevdigi diisiiniilebilir.
9) Yardimsever Kategorisi

Bu kategori 25 Ogrenci ile en fazla tercih edilen dokuzuncu Kkategori
konumundadir. Orneklem grubunun %2,3’ii DKAB dersi 6gretmeni denildiginde
aklina 6grencilerin yardimina kosan, onlara yardim eden bir 6gretmen geldigini ifade
etmistir. S6z konusu kategoride 13 farkli metafor kullanildigi tespit edilmistir.
Bunlar igerisinde frekansi en fazla olan ilk ii¢ metaforun sirastyla Melek (f=8), lyi

biri (f=4), Yardimsever (f=3) oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan onuncu sirada tercih edilen Yardimsever kategorisinde
yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde gizilen bir resim

ornegi su sekildedir:

% [K-8-d-k-121] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni arkadasim gibidir; ¢linkii ogretmenim anlamadigim, zorlandigim
konularda bana hep yardimci olur.

% [K-5-d-m-259] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni danisman gibidir; ¢linkii 6gretmenimiz her konuda bize yardimct olur.

% [K-6-d-k-775] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni hosgorii gibidir; ¢linkii 6gretmenimiz derste okuyamadigimiz zaman bile

bizlere yardimci olur.

: 2- "Din Kiiltdiri ve Ahlak Bilgisi gretmeni” denince akliniza gelenleri ciziniz.

Sekil 4.32. Yardimsever kategorisine ait 6grenci ¢izimi
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Sekil 4.32.”deki resim, [K-7-d-m-25] kodlu 6grenciye ait bir ¢izimdir. Gorselde
elindeki bir nesneyi dgrencisi ile paylasan bir dgretmen resmedilmistir. Ogrencinin
resme biraktigi not ile uyumluluk gosterdigi i¢in resim Yardimsever kategorisine
dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii su sekildedir:
O0gretmenin yardimlagma ve paylasma duygusuyla birlikte 6grencisine bir sey verdigi
sdylenebilir. Ogrencinin belirgin olarak gdgsiinde ¢izdigi kalp simgesinden

Ogretmeniyle arasindaki yardimlasmadan memnun oldugu diisiiniilebilir.
10) Dinine Bagh Kategorisi

Bu kategori 23 oOgrenci ile en fazla tercih edilen onuncu kategori
konumundadir. Orneklem grubunun %2,1’i DKAB dersi 6gretmeni denildiginde
aklina derste anlattigi konulari hayatinda uygulayan, dinini yasayan, ibadetlerini
yerine getiren, giinahlardan kaginan, dindar bir 6gretmen geldigini ifade etmistir. S6z
konusu kategoride 13 farkli metafor kullanildigi tespit edilmistir. Bunlar igerisinde
frekansi en fazla olan ilk ii¢ metaforun sirasiyla Melek (f=5), Kur’an-1 Kerim (f=4),

Miisliiman (f=3) oldugu gorilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan dokuzuncu sirada tercih edilen Dinine bagl
kategorisinde yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde

cizilen bir resim 6rnegi su sekildedir:

% [K-5-d-m-211] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni Miisliiman gibidir; ¢iinkii 6gretmenimiz namaz kilan, hacca giden, Allah’a
dua eden bir kisidir.

% [E-5-d-m-447] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni din sever gibidir; ¢linkii ogretmenimiz iyidir, namazint kilar ve her zaman
gorevlerini yerine getirir.

% [E-8-d-m-726] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

ogretmeni melek gibidir; ¢linkli 6gretmenimiz olabildigince giinahlardan sakinur.
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Sekil 4.33. Dinine Bagl: kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.33.’teki resim, [K-8-d-m-728] kodlu Ogrenciye ait bir c¢izimdir.
Gorselde seccade iizerinde namazini eda eden bir kisi resmedilmistir. Ogrencinin
resme biraktigi not ile uyumluluk gésterdigi igin resim Dinine bagl kategorisine
dahil edilmistir. Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman gériisii su sekildedir:
Ogrencinin direkt konu iizerinden yola ¢ikarak resmini ¢izdigi sdylenebilir. DKAB
O0gretmenini namaz kilarken ¢izmesi onun dinine bagli, ibadetlerini yerine getiren,

giizel ahlakli bir kisi oldugunu diisiindiigiinii ifade ediyor olabilir.
11) Dis Goriiniis Kategorisi

Bu kategori 17 ogrenci ile en fazla tercih edilen on birinci kategori
konumundadir. Orneklem grubunun %1,6’s1 DKAB dersi dgretmeni denildiginde
aklina derse giren DKAB 0gretmeninin dis goriiniisii geldigini ifade etmistir. S6z
konusu kategoride 14 farkli metafor kullanildigi tespit edilmistir. Bunlar igerisinde
frekansi en fazla olan ilk iki metaforun sirasiyla Cigek (f=3), Prenses (f=2) oldugu

goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan on birinci sirada tercih edilen Dis gériiniis kategorisinde
yer alan bazi 6grenci metaforlari, metafor agiklamalar1 ve bu yonde ¢izilen bir resim
ornegi su sekildedir:

% [K-6-d-m-40] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni prenses gibidir; ¢iinkii 6gretmenimiz ¢ok giizeldir.

% [E-7-d-m-719] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

ogretmeni tavsan gibidir; ¢linkli 6gretmenimizin disleri one dogru ¢ikiktur.
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% [K-6-6-m-885] kodlu 6grenci: Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

ogretmeni geoit gibidir; ¢iinkii ogretmenimiz ¢ok kiloludur.

:12- "Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni” denince akiiniza gelenleri ciziniz. £}

Sekil 4.34. Dis Goriiniis kategorisine ait 6grenci ¢izimi

Sekil 4.34.’teki resim, [K-7-d-m-26] kodlu 6grenciye ait bir ¢izimdir. Gorselde
Oogretmenin dis gOrlinlisiinii  olusturan giyimi, saci, yiiz ifadesi, kullandig
aksesuarlar1 resmedilmistir. Ogrencinin gorseldeki ogelere biraktigi not ile
uyumluluk gosterdigi igin resim Dus goriiniis Kategorisine dahil edilmistir.
Ogrencinin ¢izdigi resim konusunda uzman goriisii su sekildedir: Ogrenci, DKAB
O0gretmenin her zaman 6zenli, diizgiin ve temiz oldugunu ifade ettigi sdylenebilir.
Resimlerde belirttigi nesnelerle de 6gretmenin gilinliik rutinlerinin ve giyim tarzinin

her zaman 6zenli ve diizenli oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilerin metaforik kategoriler altinda yer alan cizimleri incelendiginde,
ogrencilerin iginde bulundugu Lowenfeld’in resimsel gelisim doneminin®
ozelliklerini yansittig1 goriilmektedir. Resimlerde yer alan gorsellerin ve ¢izimlerin,
Ogrenci yaslar1 ile uygun oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
DKAB dersi 6gretmenine yonelik gelistirdigi metaforlarin ¢ogunlukla Ontolojik
Metafor oldugu goriilmiistiir. Kavramsal gergeve boliimiindeki Ontolojik Metaforlar

baslig1 altinda yer alan alt bagliklar kapsaminda 6grencilerin iirettigi metaforlar su

sekildedir.

185 owenfeld, Creative and Mental Growth, The Macmillan Company, s.XV-XVIII.
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% Kaynagini Soyuttan Alan Metaforlar:

[E-6-d-k-852] kodlu 6grenci (Bilgilendirir-Yol Gosterir Kategorisi)

“Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni nur gibidir; ¢iinkii Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni bize dini ve Kur’an-1 Kerim’i 6gretir.”

% Kaynagimi Cansiz varliklardan alan metaforlar:

[K-7-d-m-1041]: kodlu 6grenci (Olumsuz Kategorisi)

“Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni bozuk plak gibidir; ¢iinkii
ogretmenimiz derste hep ayni seyleri anlatir.”

% Kaynagwn bitkilerden alan metaforlar.

[E-5-6-m-1064] kodlu 6grenci (Olumsuz Kategorisi)

“Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 68retmeni kaktiis gibidir; ¢iinkii
ogretmenimiz her firsatta dikenlerini 6grencilerine batirir.”

s Kaynagini hayvanlardan alan metaforlar:

[E-5-6-m-1064] kodlu 6grenci (D1s goriintis Kategorisi)

“Benim i¢in Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni kelebek gibidir; ¢iinkii

disaridan bakildiginda ¢ok giizel ve narin bir goriintiisii var.”

Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik gelistirmis oldugu metaforlar
arasinda Yonelim Metaforu da yer almaktadir. Bu metafor tiiriinde 6grenciler yer yon

kavramlar1 ile metafor iiretmeye ¢alismislardir.

s Yonelim metaforlart.

[K-8-d-m-249] kodlu dgrenci (Samimi-Ilgili Kategorisi)

“Benim i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi hocadan éte gibidir; ¢linkii Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmenimiz sadece ders anlatmaz; ayni1 zamanda bizimle

ailemizden biriymis gibi ilgilenir.”

4.3.2.Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilar
ile Simif Seviyeleri Arasindaki Iliski

Hipotez: Sinif seviyesi ile ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iligkin

metaforik algilari arasinda anlamli bir iliski vardr.

Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilar1 ile sinif
seviyeleri arasinda iligki olup olmadigi ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz

sonuglar1 agagidaki tabloda gosterilmektedir.
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Tablo 4.44. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari ile
sinif seviyeleri arasindaki iligki

_ DKAB Ders Siif Seviyesi Toplam
Ogretmenine Iliskin 5. Simf 6. Simf 7. Stmf 8. Simif
Metaforik Kategoriler N % N % N % N % N %
Bilgilendirir-Yol gosterir 63| 255 79| 27,7 87| 31,6/ 102| 359| 331| 30,3
Dersi giizel anlatir 15 6,1 24 8,4 18 6,5 14 4,9 71 6,5
Dis goriintis 6| 24 5 1,8 5 1,8 1 0,4 17| 1,6
Dinine bagh 7 2,8 5 1,8 5 1,8 6 2,1 23| 21
Eglendirici-Rahatlatici 18 7,3 24 8,4 30| 10,9 28 9,9 100 9,2
Giizel ahlaklt 24| 9,7 16 56| 20 7,3 23 8,1 83| 7,6
Iyi birisi 57| 23,1 58| 20,4| 52| 189| 38| 13,4| 205| 18,38
Samimi-ilgili 200 81 13 4,6 19 6,9 37| 13,0 89| 8,2
Seven-Sevilen 27| 109 21 7,4 8 2,9 7 2,5 63| 5.8
Yardimsever 6 2,4 6 2,1 4 1,5 9 3,2 25 2,3
Olumsuz 41 16| 34| 119| 27 9,8 19 6,7 84| 1,7
TOPLAM 247| 100| 285| 100| 275| 100| 284| 100| 1091| 100
Sd=30 X?=83,320 p=0,000 p<0,001

Tablo 4.44’teki analiz sonucunda p=0,000 olarak tespit edildiginden soz
konusu iki degisken arasinda p<0,001 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmistir. Bu verilere gore “Swuuf seviyesi ile ogrencilerin DKAB dersi
ogretmenine iliskin metaforik algilart arasinda anlamli bir iliski vardir.” seklindeki

hipotez dogrulanmis olmaktadir.

Tabloya goére 5. siif Ogrencilerinin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Dus
goriiniis, Dinine bagh, Giizel ahlakli, Iyi birisi, Seven-Sevilen kategorileri; 6. simif
ogrencilerinin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Dersi giizel anlatir, Olumsuz
kategorileri; 7. siif 6grencilerinin en ¢ok tercih ettigi kategorinin Eglendirici-
Rahatlatici kategorisi; 8. simf Ogrencilerinin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin
Bilgilendirir-Yol gésterir, Samimi-Iigili, Yardimsever kategorileri oldugu tespit

edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda 5. sinif 6grencilerinin 6gretmenin dis goriiniisiine
dikkat ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin ilkokul sonrasinda karsilastigr ilk DKAB
Ogretmenini tanimak icin dig gorlinlisiine dikkat c¢ekmesinin dogal oldugu
digiintilebilir. Bununla birlikte 5. siif Ogrencilerinin  6gretmenlerini  sevdigi
goriilmekte ve 6gretmenleri tarafindan sevildigini diisinmektedirler. DKAB dersi
ogretmenine yonelik olumsuz metaforik algilarin en ¢ok 6. smifta goriildiigii tespit

edilmistir. 7. sif 6grencileri, DKAB dersi 6gretmenlerini eglendirici ve rahatlatici
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bulmaktadirlar. 8. simif 6grencileri, ilerleyen yaglar1 ve ergenlik siirecinde bulunma
nedenlerinden otiirii DKAB dersi 6gretmeni ile daha ¢ok iletisime girmekte ve daha
cok paylasimda bulunmaktadir. Buna bagli olarak Ogrenciler, 6gretmenlerinin
yardimsever, yol gosterici, samimi ve ilgili oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica sinav
doneminde bulunan 8. smif Ogrencileri, Ogretmenlerini bilgi kaynagi olarak

gormektedirler.

Sinif diizeyi degiskeninin 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenini algilamalari
tizerindeki etkisini tespit etmek tizere 6grencilerin metaforik algilart olumlu-olumsuz
olarak gruplandirildiktan sonra ki-kare analizi yapilmistir. Ortaya ¢ikan istatistiksel
veriler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.45. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilart ile
sinif seviyeleri arasindaki iligki

Metafor
Toplam
Simif Seviyesi Olumlu Olumsuz

N % N % N %

5. Simif 243 98,4 4 1,6 247 100
6. Siif 251 88,1 34 11,9 285 100
7. Siif 248 90,2 27 9,8 275 100
8. Smuf 265 93,3 19 6,7 284 100
TOPLAM 1007 91,8 84 8,2 1091 100

Sd=3 X?=22,925 p=0,000 p<0,001

Tablo 4.45.’te 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilari ile
sinif seviyeleri arasinda iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda p=0,000 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken arasinda
p<0,001 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Elde edilen veriler
dogrultusunda 5. simif 6grencilerinin DKAB dersi 6gretmenine yonelik metaforik
algilarinin en olumlu oldugu smif seviyesi oldugu belirlenmistir. DKAB dersi
ogretmenine yonelik olumsuz metaforik alginin en ¢ok oldugu sinif seviyesi 6.
siniflar olurken bu olumsuz metaforik alginin ilerleyen sinif seviyelerinde kademeli

olarak azaldig: tespit edilmistir.

Literatiir taramasi yapildiginda 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik
bakis agilarim1 simif diizeyinde inceleyen metaforik bir ¢alismaya rastlanmamuistir.
Bununla birlikte DKAB dersi diginda diger derslerin 6gretmenlerine yonelik metafor

argiimani kullanilarak yapilan benzer arastirmalarda Ada (2013), hazirlamis oldugu
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calismasinda ogrencilerin Matematik dersi O0gretmenine bakis acilari ile siif
seviyeleri arasinda anlamli bir iligki oldugunu tespit etmistir. Ona gore 6 ve 7. Sinif
ogrencileri matematik 6gretmeni ile ilgili daha olumlu diisiincelere sahipken 8. siif
ogrencileri daha olumsuz diisiincelere sahiptir. Bir anlamda sinif seviyesi arttik¢a
matematik Ogretmenine karsi olumsuz goriisiin arttigini ifade etmistir.2%® Giirel
(2018) yaptig1 calismasinda Ingilizce dersi 6gretmenine bakis agisi ile smif diizeyi
arasinda anlamli iligki tespit etmistir. Ona gore 4. sinif 6grencileri 5, 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerine gore Ingilizce Ogretmenine daha olumlu bakmaktadir.®” Karateke
(2019) arastirmasinda Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin Imam Hatip Lisesi meslek
dersleri 6gretmenine yonelik metaforik algilarinda sinif faktoriiniin etkili oldugunu
ortaya koymustur. 9. smif Ogrencilerinin meslek dersleri 6gretmenine yonelik
metaforik algilarmin 12. siif dgrencilerinden daha olumlu oldugunu belirtmistir.*88
Karagahinoglu (2015) yapmis oldugu calismasinda ogrencilerin Beden Egitimi
ogretmenine bakis acist ile sinif seviyeleri arasinda anlamli bir iliski olmadigim

tespit etmistir.*®°

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler ile 6nceki yapilan ¢alismalardan elde
edilen veriler arasinda benzerlikler oldugu gibi farkliliklarin da oldugu goze
carpmaktadir. Dersin Ogretmenine yonelik yaklasgimin en kiigiik siniflarda daha
olumlu olmasi noktasinda ortak bir goriis ortaya konmustur. Bu arastirmada da 5.
sinif 6grencilerinin DKAB dersi 6gretmenine yonelik yaklagimin en olumlu smif

seviyesi oldugu tespit edilmistir.

Onceki calismalarda sinif seviyesi yiikseldikge dersin 6gretmenine yonelik
olumlu bakista bir diisiis oldugu belirtilmistir. Bu arastirmada ise dersin 6gretmenine
yonelik olumlu bakisin en diisiik oldugu siif seviyesinin 6. smiflar oldugu ve
ilerleyen smiflarda olumlu yaklagimda bir artis oldugu tespit edilmistir. Bu noktada

diger aragtirmalardan farklilik gostermektedir.

Smf diizeylerine gore yapilan ki-kare analizleri neticesinde ogrencilerin

DKAB dersine yonelik metaforik algilari ile DKAB dersi 6gretmenine yonelik

186 Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yonelik Algilarinin Metaforlar
Yardimiyla Belirlenmesi, 5.160.

87 Giirel, Ilkogretim Ogrencilerinin Ingilizce Dersine ve Ingilizce Ogretmenine Yonelik Metaforik
Algilarimin Belirlenmesi, 5.116.

188 Karateke, “Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin imam Hatip Lisesi, Meslek Dersi Ogretmeni ve
Idarecilerine iliskin Metaforik Algilari”, s.1250.

18 Tygce Karasahinoglu, Ortaokullarda Beden Egitimi Ogretmenine Iliskin Metaforik Algilar, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Ankara 2015, s.67.
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metaforik algilarinda biiyiik benzerlikler olmas: dikkat cekmektedir. Ogrencilerin
cesitli nedenlere bagli olarak derse karst gelistirmis oldugu olumlu ya da olumsuz
metaforik algilar, dersin Ogretmenine olan metaforik algilarinda da belirleyici
olabilmektedir. Yani dersini seven bir 6grenci dersin 0gretmenine karsi olumlu
duygular beslerken dersi sevmeyen 6grenciler de dersin 6gretmenine karsi olumsuz
duygular besledigi ifade edilebilmektedir. Ozellikle 6. siifta okuyan dgrencilerin
DKAB dersi 6gretmenine yonelik olumsuz metaforik algilara sahip olmasi bu nedene

baglanabilir.

2014’teki TEOG smaw1 ile birlikte DKAB dersinin sinavlarda yer almasiyla
ogrencilerin DKAB dersine bakis acilarinda degisiklik meydana gelmistir. Zaman
zaman bos ders veya rahatlama dersi olarak goriilen DKAB dersi, artik 6grencilerin
sinavlarda muhatap oldugu bir ders haline gelmis durumdadir. Ogrencilerin derse
bakis acilar1 degisince dersin 6gretmeni ile olan iliskilerinde birtakim degisiklikler
yasanmasimma neden olmustur. TEOG ile birlikte O6gretmen-6grenci arasindaki
iletisimde fark edilebilir bir artis yasanmistir.!®® Bu nedene bagl olarak 6grencilerin
dersin 6gretmenine olan tutumunda 6. siniftan 8. sinifa dogru tedrici bir artigin

varlig1 géze carpmaktadir.

DKAB dersinin smavda ¢ikan temel dersler haline gelmesinin yaninda
ogrenciler dersi ve dersin 6gretmenini rahatlama ve motivasyon kazanma olarak da
gormektedirler. Ogrencilerin yaslarinin ilerlemesi ile birlikte iletisim becerilerinin de
arttigr goriilmektedir. Kendileri ile ayni cer¢eveden bakmayi basarabilen DKAB
dersi Ogretmenleri ile karsilasan Ogrenciler, artan iletisim ozellikleri ile birlikte

tutumlarinda da artis meydana gelmektedir.

Ogrencilerin yaslarmin artmasi ile birlikte diisiince diinyalarinda canlilik
meydana gelmesi, DKAB dersi 6gretmenine yonelik tutumu da etkilemektedir.
Ogrenciler yaslar1 ilerledikge hayata dair daha derin sorgulamalarin pesinden
kosmaktadir. Bu sorgulamalarin biiyiikk bir kismi dine dayali oldugundan DKAB
dersi dgretmeni ile daha ¢ok iletisime gecmek zorunda kalmaktalar. Ogretmen ile
ogrenci arasindaki paylasim arttikga birbirlerine yonelik tutumlarinin da olumlu

yonde arttig1 sdylenebilir.

0 Ciftei, Temel Egitimden Orta Egitime Gegis Smavimin (TEOG) DKAB Dersine Yansimalarina
1liskin Ogretmen Goriisleri, s.118.
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4.3.3.Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilar
ile Cinsiyetleri Arasindaki iliski

Hipotez: Cinsiyet ile 6grencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik

algilar1 arasinda anlaml bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersi gretmenine iliskin metaforik algilari ile cinsiyetleri
arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari
asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 4.46. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari ile
cinsiyetleri arasindaki iliski

Cinsiyet
_ DKAB Ders Ogretmenine Kz Erkek Toplam
Iliskin Metaforik Kategoriler
N % N % N %
Bilgilendirir-Yol gosterir 206 31,8 125 28,2 331 30,3
Dersi giizel anlatir 31 4.8 40 9,0 71 6,5
Dis goriiniis 10 15 7 1,6 17 1,6
Dinine bagh 11 1,7 12 2,7 23 2,1
Eglendirici-Rahatlatici 67 10,3 33 7,4 100 9,2
Giizel ahlakli 48 7,4 35 7,9 83 7,6
Tyi birisi 131 20,2 74 16,7 205 18,8
Samimi-ilgili 48 7,4 41 9,3 89 8,2
Seven-Sevilen 41 6,3 22 5,0 63 5,8
Yardimsever 13 2,0 12 2,7 25 2,3
Olumsuz 42 6,5 42 9,5 84 7,7
TOPLAM 648 100 443 100 1091 100
Sd=10 X?=19,469 p=0,035 p<0,05

Tablo 4.46°daki analiz sonucunda p=0,035 olarak tespit edildiginden stz
konusu iki degisken arasinda p<0,001 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmistiir. Bu verilere gore “Cinsiyet ile dgrencilerin DKAB dersi 6gretmenine
iliskin metaforik algilari arasinda anlamli bir iliski vardir.” seklindeki hipotez

dogrulanmis olmaktadir.

Tabloya gore kiz 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Bilgilendirir-Yol
gosterir, Eglendirici-Rahatlatici, Iyi birisi, Seven-Sevilen kategorileri; erkek
ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Dersi giizel anlatir, Dis goriiniis,
Dinine bagh, Giizel ahlakl, Olumsuz, Samimi-Zlgili, Yardimsever kategorileri oldugu

tespit edilmistir.
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Arastirmada erkek Ogrenciler DKAB dersi dgretmenlerine yonelik olumsuz
metaforik algilar gelistirirken kiz Ogrencilerin 6gretmenlerini sevdigi sonucuna
ulasilmistir. Kiz 0Ogrenciler, oOgretmenlerini bilgi kaynagi ve rehber olarak
gormektedirler. Bu durum kiz 6grencilerin okul kiiltliriine daha yatkin olduklar1 ve
akademik olarak daha bagarili olmalarindan kaynaklandig: disiiniilebilir. Ayrica kiz
ogrenciler 6gretmenlerini eglenceli bulmaktadirlar. Erkek 6grenciler DKAB dersi
ogretmenlerini yardimsever, samimi Ve ilgili olarak gormektedirler. Bunun yaninda

ogretmenlerini dinine bagli ve giizel ahlakli kimseler olarak nitelendirmektedirler.

Orneklem grubunun metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak Kategorize
edildikten sonra cinsiyet degiskeninin orneklem grubu tarafindan DKAB dersi
Ogretmenini algilamalar1 tlizerindeki etkisini tespit etmek {izere ki-kare analizi
yapilmistir. Elde edilen sonuglar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.47. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilart ile
cinsiyetleri arasindaki iligki

Metafor
- Toplam
Cinsiyet Olumlu Olumsuz

N % N % N %

Kiz 606 93,5 42 6,5 648 100
Erkek 401 90,5 42 9,5 443 100
TOPLAM 1007 92,3 84 7,7 1091 100

Sd=1 X?=3,331 p=0,068 p>0,05

Tablo 4.47.’de 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilar ile
cinsiyet arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda p=0,068 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken arasinda

p>0,05 diizeyinde anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik diisiinceleri ile cinsiyet
degiskeni arasindaki iligskiyi inceleyen metaforik bir ¢alisma olmamakla birlikte
Bahgekapili (2010) hazirladigi ¢aligmasinda 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenini
sevme durumlarmi incelemistir. Ona gore Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenini

sevmesi ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski yoktur.!%

Alanda metafor argiimani kullanilarak DKAB dersi 6gretmeni diginda diger

derslerin 6gretmenlerine yonelik yapilan aragtirmalardan Dogan (2013) 6grencilerin

191 Bahgekapili, Ortadgretim Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Ogrencilerin Dini Duygu,
Diisiince ve Davramslar: Uzerindeki Etkisi, S126.
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psikolojik danismana bakis agilarin1 belirleme konusunda hazirlamis oldugu
calismasinda erkeklerin kizlara oranla psikolojik danigmani daha olumlu
algiladiklarini ve daha olumlu metaforik algilar tasidiklarini ifade etmistir.!®? Giirel
(2018) yaptig1 calismasinda Ingilizce dersi 6gretmenine bakis acisi ile cinsiyetleri
arasinda anlaml iliski tespit etmistir. Ona gore kiz dgrencileri, erkek Ogrencilere
gore Ingilizce dgretmenine daha olumlu bakmaktadir.!®® Karateke (2019) yapmus
oldugu calismasinda Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin meslek dersleri dgretmenine
bakis acis1 ile Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda erkek ogrencileri lehine anlaml

sonuclara ulagmustir.'%*

Ada (2013), hazirlamis oldugu calismasinda Ggrencilerin
Matematik dersi 6gretmenine bakis agilari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki
olmadigmi tespit etmistir.!® Karasahinoglu (2015) yapmis oldugu calismasinda
ogrencilerin Beden Egitimi 6gretmenine bakis acisi ile cinsiyetleri arasinda anlamli

bir iliski olmadigini ortaya koymustur.%®

Ogrencilerin  DKAB dersi dgretmenine ydnelik metaforik algilart ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 tespit edilmistir. Her iki
cinsiyetteki 6grencilerin de 6gretmenlerine kars1 olumlu metaforik algilar beslemekle
birlikte kiz 6grencilerin oransal anlamda daha olumlu baktigi goriilmektedir. Kiz
ogrencilerin okul kiiltiiriine daha ¢ok sahip olmasi ve akademik anlamda nispeten
daha basarili olmasi 6gretmene yonelik metaforik algilart olumlu yonde etkiledigi
diigiintilebilir. Bunun yaninda kiz 6grencilerin daha girisken ve iletisime daha agik
olmasi, 6gretmenleri ile daha ¢ok paylasim igerisinde olmasi; kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore daha muhafazakar yetistirilmeleri, DKAB dersi 6gretmenleri ile
onlar1 daha ¢ok ortak noktada birlestirmektedir. Ayni dilden konusan taraflarin

birbirine daha ¢ok yaklagmalar1 da kaginilmazdir.

192 Emel Dogan, Farkh Lise Tiirlerindeki Ogrencilerin Rehberlik Servisi ve Psikolojik Danismanlara
Iliskin Metaforik Algilarimn Karsilastirilmasi-Tuzla Tigesi Ornegi, Yeditepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul 2013, ss.80-81.

193 Giirel, Ilkogretim Ogrencilerinin Ingilizce Dersine ve Ingilizce Ogretmenine Yonelik Metaforik
Algilarinin Belirlenmesi, S.115.

194 Karateke, “Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin imam Hatip Lisesi, Meslek Dersi Ogretmeni ve
Idarecilerine iliskin Metaforik Algilar”, s.1250.

15 Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yonelik Algilarinin Metaforlar
Yardimiyla Belirlenmesi, S.160.

196 K aragahinoglu, Ortaokullarda Beden Egitimi Ogretmenine Iliskin Metaforik Algilar, $.66.
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4.3.4.Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilar
ile Okul Tiirii Arasindaki Iliski

Hipotez: Okul tiirii ile 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik

algilar1 arasinda anlaml bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilar1 ile okul tiirii
arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari
asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 4.48. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari ile
okul tiirii arasindaki iligki

. ] Okul Tiirii Toplam

ililszif E/[Etz;igl%l;:::g:;fer Devlet Okulu Ozel Okul
N % N % N %
Bilgilendirir-Yol gosterir 285 28,9 46 43,4 331 30,3
Dersi giizel anlatir 69 7,0 2 1,9 71 6,5
Dis goriiniis 12 1,2 5 4,7 17 1,6
Dinine bagh 22 2,2 1 0,9 23 2,1
Eglendirici-Rahatlatici 93 9,4 7 6,6 100 9,2
Giizel ahlakli 78 7,9 5 47 83 7,6
Tyi birisi 183 18,6 22 20,8 205 18,8
Samimi-Tlgili 79 8,0 10 9,4 89 8,2
Seven-Sevilen 58 5,9 5 4,7 63 5,8
Yardimsever 24 2,4 1 0,9 25 2,3
Olumsuz 82 8,3 2 1,9 84 7,7
TOPLAM 985 100 106 100 1091 100

Sd=10  X?=27,640  p=0,002  p<0,05

Tablo 4.48.°deki analiz sonucunda p=0,002 olarak tespit edildiginden s6z
konusu iki degisken arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmistiir. Bu verilere gore “Okul tiirii ile ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine
iliskin metaforik algilari arasinda anlamli bir iliski vardir.” seklindeki hipotez

dogrulanmis olmaktadir.

Tabloya gore devlet okulunda okuyan ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin Dersi giizel anlatir, Dinine bagh, Eglendirici-Rahatlatici, Giizel
ahlakli, Olumsuz, Seven-Sevilen, Yardimsever Kategorileri; 6zel okulda okuyan
ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Bilgilendirir-Yol gosterir, Dis goriiniis,

Iyi birisi, Samimi-Zlgili kategorileri oldugu tespit edilmistir.
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Analizler sonucunda bu ¢alismada devlet okulunda okuyan 6grencilerin DKAB
ogretmenlerine yonelik olumsuz metaforik algi gelistirmeleri dikkat ¢ekmektedir.
Devlet okulundaki Ogrenciler Ogretmenlerinin  dersi  giizel anlattiklarini
diisinmektedirler. Ayrica Ogretmenlerini eglenceli, yardimsever kisiler olarak
nitelendirmektedirler. Devlet okulundaki ogrenciler 6gretmenlerini dinine bagl
olarak tanimlamaktadirlar. Buna bagli olarak ogretmenlerinin giizel ahlakli
olduklarini diisiinmektedirler. Ozel okullar nispeten sonu¢ odakli olduklarindan
burada 6grenim goren 6grenciler, 6gretmenlerini bilgi kaynagi olarak gormektedirler.

Bununla birlikte dis goriiniise de 6nem verdikleri anlagilmaktadir.

Okul tiirii degiskeninin 6rneklem grubu tarafindan DKAB dersi 6gretmenini
algilamalar1 tlizerindeki etkisini tespit etmek lizere Orneklem grubunun metaforik
algilar1 olumlu-olumsuz olarak Kkategorize edildikten sonra Kki-kare analizi
yapilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.49. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilart ile
okul tiirii arasindaki iliski

Metafor
Toplam

OKkul Tiirii Olumlu Olumsuz
N % N % N %
Devlet Okulu 903 91,7 82 8,3 985 100
Ozel Okul 104 98,1 2 1,9 106 100
TOPLAM 1007 92,3 84 7.7 1091 100

Sd=1 X?=5,582 p=0,018 p<0,05

Tablo 4.49.’da 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilar ile
okul tiirii arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda p=0,018 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken arasinda
p<0,05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu gorilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda 6zel okulda okuyan 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik
diisiincelerinin devlet okulunda okuyan 6grencilere gére daha olumlu oldugu tespit

edilmistir.

Alanda DKAB dersi 6gretmenine yonelik diisiincelerle okul tiirii degiskenini
inceleyen metaforik bir c¢alismaya rastlanmamakla birlikte diger derslerin
ogretmenlerine yonelik metafor argiimani kullanilarak yapilan benzer bir aragtirma

bulunmustur. Bu arastirmada Karasahinoglu (2015), yapmis oldugu ¢alismasinda
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ogrencilerin Beden Egitimi 6gretmenine yonelik tutumlart ile okul tiirii arasinda

anlamli bir iliski olmadigini tespit etmistir.'%’

Devlet okullarina  yapilan  6gretmen atamalart MEB  tarafindan
gerceklestirilirken ayn1 durum 6zel okullar i¢in de gegerlidir. Arastirmanin yapildigi
bolgedeki okullar g6z Online alindiginda o6zel okullardaki DKAB dersi
Ogretmenlerinin genellikle bir devlet okulundan gorevlendirme ile ¢alistig
goriilmektedir. Ogretmenler, dzel okuldaki gorevlendirmelerinin devam edebilmesi
icin hem idare ile hem Ggrenci ile hem de veli ile i1yi ge¢inmek ve kendisini
sevdirmek durumunda kalabilmektedir. Bu diislincelere sahip Ogretmenler s6z ve

davraniglarina azami 6l¢iide dikkat etmektedir.

Ayrica 0Ozel okullardaki simif mevcudu diisiintildiigiinde 6gretmen-68renci
iliskisi daha ¢ok on plana ¢ikmaktadir. Bu durum, 6grenci ile daha yakin iligkilerin
yagsandigr 6zel okullarda DKAB 6gretmenine yonelik metaforik algilarin daha

olumlu olmasina neden oldugu sdylenebilir.

4.35. Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik
Algilar ile Okul Bolgesi Arasindaki Iliski

Hipotez: Okul bolgesi ile 6grencilerin DKAB dersi 0gretmenine iliskin

metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilar1 ile okul
bolgesi degiskeni arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz edilmistir.

Analiz sonuglar1 asagidaki tabloda aktarilmaktadir.

Asagida yer alan Tablo 4.50’deki analiz sonucunda p=0,000 olarak tespit
edildiginden s6z konusu iki degisken arasinda p<0,001 diizeyinde anlamli bir iliski
oldugu goriilmistir. Bu verilere gore “Okul bolgesi ile ogrencilerin DKAB dersi
ogretmenine iliskin metaforik algilart arasinda anlamli bir iligki vardir.” seklindeki

hipotez dogrulanmis olmaktadir.

197 K arasahinoglu, Ortaokullarda Beden Egitimi Ogretmenine Iliskin Metaforik Algilar, s.65.
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Tablo 4.50. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari ile
okul bolgesi arasindaki iligki

DKAB Ders Ogretmenine Okl Bolges Toplam
Mliskin Metaforil% Kategoriler Merkez Okul Koy Okulu

N % N % N %

Bilgilendirir-Yol gosterir 216 32,8 115 26,6 331 30,3
Dersi giizel anlatir 41 6,2 30 6,9 71 6,5
Dis goriiniis 17 2,6 0 0,0 17 1,6
Dinine bagh 16 2,4 7 1,6 23 2,1
Eglendirici-Rahatlatici 46 7,0 54 12,5 100 9,2
Giizel ahlakli 50 7,6 33 7,6 83 7,6
Tyi birisi 118 17,9 87 20,1 205 18,8
Samimi-ilgili 51 7,8 38 8,8 89 8,2
Seven-Sevilen 44 6,7 19 4,4 63 5,8
Yardimsever 8 1,2 17 3,9 25 2,3
Olumsuz 51 7,8 33 7,6 84 7,7
TOPLAM 658 100 433 100 1091 100

Sd=10 X?=35,895 p=0,000 p<0,001

Tabloya gore ilce merkezindeki ortaokulda okuyan 6grencilerin en ¢ok tercih
ettigi kategorilerin Bilgilendirir-Yol gosterir, Dig goriiniis, Dinine bagli, Olumsuz,
Seven-Sevilen kategorileri; kdy ortaokulunda okuyan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin Dersi giizel anlatir, Eglendirici-Rahatlatict, Iyi birisi, Samimi-flgili,
Yardimsever Kategorileri oldugu tespit edilmistir. Giizel ahlakli kategorisinde ise

tercihlerin esit dlizeyde oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmada merkezdeki okulda okuyan 6grencilerin DKAB 6gretmenlerini
dinine bagh olarak gordiigii sonucuna ulagilmistir. Buna bagl olarak 6gretmenlerini
giizel ahlakli oldugunu diisiinmektedirler. Egitim hizmetlerinin daha i1yi oldugu
merkez okullarinda 6gretmenler, 6grenciler tarafindan bilgilendiren ve rehber olan
konumunda goriilmektedir. Merkezdeki 6grenciler koy okullarindaki 6grencilere
gore dig goriinlislerine daha c¢ok Onem verdiklerinden dolayr ayni sekilde
ogretmenlerinin dis goriinisleriyle de ilgilenmektedirler. Bununla birlikte dikkati
ceken bir diger nokta, merkezdeki 6grencilerin DKAB 6gretmenlerini sevmeleri ya
da sevildiklerini diisiinmeleridir. Koy okullar1 cevresel etkilerin az oldugu ve
ictenligin ¢ok oldugu yerler oldugundan dolayr buradaki ogrenciler DKAB
ogretmenlerini eglenceli, iyi birisi, rahatlatici, samimi, ilgili ve yardimsever olarak
nitelendirmektedirler. Her iki okul bolgesinde de DKAB &gretmenlerinin giizel

ahlakli olarak tanimlanmasi dikkati ¢eken bir diger nokta olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Metaforik algilarin olumlu-olumsuz olarak kategorize edilmesiyle birlikte okul
bolgesi degiskeninin dgrencilerin DKAB dersi dgretmenini algilamalart iizerindeki
etkisini tespit etmek amaciyla ki-kare analizine basvurulmustur. Analiz neticesinde
elde edilen istatistiksel veriler asagidaki tabloda gdsterilmistir.

Tablo 4.51. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis acilari ile
okul bolgesi arasindaki iligki

Metafor
Toplam
Okul Bolgesi Olumlu Olumsuz

N % N % N %

Merkez Okul 607 92,2 51 7,8 658 100
Koy Okulu 400 92,4 33 7,6 433 100
TOPLAM 1007 92,3 84 7,7 1091 100

Sd=1 X?=0,006 p=0,937 p>0,05

Tablo 4.51.’de 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilari ile
okul bolgesi arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda p=0,937 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken arasinda

p>0,05 diizeyinde anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Okul bolgesi degiskeninin 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik
diisiinceleri tlizerindeki etkisini arastiran metaforik bir ¢alismaya rastlanmamaistir.
Diger yandan DKAB dersi disinda baska derslerin 6gretmenlerine yonelik yapilan
aragtirmalardan Ada (2013), hazirlamis oldugu ¢alismasinda 6grencilerin Matematik
dersi O0gretmenine bakis agilar1 ile okul bolgesi degiskeni arasinda anlamli bir iliski

olmadigini tespit etmistir.%®

Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine yonelik metaforik algilar1 ile okul
bolgesi degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olmamasi1 Onceki arastirmalarin
sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Burada dikkati ¢eken durum, okul bolgesi ile
DKAB dersi arasinda anlamli bir iliski varken okul boélgesi ile DKAB dersi
Ogretmeni arasinda anlamli bir iliskinin olmamasidir. Kirsal kesimde 6grencilerin
DKAB dersine yonelik metaforik algilarinin merkezdeki okullara gére daha olumlu
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin kirsalda sosyal yasama
aligamamasi, aradigini bulamamasi, zor sartlar altinda goérev yapmasi, Kkendini

gerceklestirme cabalarinin sonugsuz kalmasi, 6grencilerin akademik anlamda yeterli

198 Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yonelik Algilarinin Metaforlar
Yardimiyla Belirlenmesi, 5.160.
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olmamasi gibi nedenlerle dersin gereklerini tam olarak yerine getiremedigi
diistiniilebilir. Yani 6grencilerin derse olan olumlu metaforik algilarmin yukarida
siralan olumsuz 6gretmen durumlart ile birbirini noétrledigi; bunun neticesinde de
merkez okullar1 ile kdy okullarinin DKAB dersi 0gretmenine bakis acgilarinda

farklilasma meydana gelmedigi sonucuna ulasilabilir.

4.3.6.Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilary
ile Okul Tipi Arasindaki Iliski

Hipotez: Okul tipi ile 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik

algilar1 arasinda anlaml bir iliski vardir.

Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari ile okul tipi
degiskeni arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonuglar1 asagidaki tabloda agiklanmaktadir.

Tablo 4.52. Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilari ile
okul tipi arasindaki iligki

_ DKAB Ders OkulTipi Toplam
Ogretmenine Iliskin Genel ortaokul Imam-Hatip ortaokulu
Metaforik Kategoriler N % N % N %
Bilgilendirir-Yol gosterir 303 30,4 28 30,1 331 30,3
Dersi giizel anlatir 68 6,8 3 3,2 71 6,5
Dis goriiniis 15 1,5 2 2,2 17 1,6
Dinine bagh 20 2,0 3 3,2 23 2,1
Eglendirici-Rahatlatici 98 9,8 2 2,2 100 9,2
Giizel ahlakli 80 8,0 3 3,2 83 7,6
Iyi birisi 184 18,4 21 22,6 205 18,8
Samimi-ilgili 80 8,0 9 9,7 89 8,2
Seven-Sevilen 54 5,4 9 9,7 63 5,8
Yardimsever 23 2,3 2 2,2 25 2,3
Olumsuz 73 7,3 11 11,8 84 7,7
TOPLAM 998 100 93 100 1091 100
Sd=10 X?=16,547 p=0,085 p>0,05

Tablo 4.52.°deki analiz sonucunda p=0,085 olarak tespit edildiginden s6z
konusu iki degisken arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iliski olmadig:
gorilmiistiir. Bu verilere gore “Okul tipi ile 6grencilerin DKAB dersi ogretmenine
iliskin metaforik algilari arasinda anlaml bir iliski vardir.” seklindeki hipotez

dogrulanmamig olmaktadir.
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Tabloya gore genel ortaokulda okuyan oOgrencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin Bilgilendirir-Yol gésterir, Dersi giizel anlatir, Eglendirici-Rahatlatict,
Giizel ahlakli, Yardimsever Kategorileri; Imam-Hatip ortaokulunda okuyan
ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Dig gériiniis, Dinine bagh, Iyi birisi,

Olumsuz, Samimi-/igili, Seven-Sevilen kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte,
genel ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin, DKAB 6gretmenlerini bilgi kaynagi ve
bildiklerini giizel bir sekilde aktaran kisi olarak nitelendirdikleri bilgisine
ulasilmistir. Ayrica oOgretmenlerinin giizel ahlakli olduklarini diistinmektedirler.
Bunun yaninda 6gretmenlerini eglendirici, yardimsever ve rahatlatan kisiler olarak
gormektedirler. Imam-Hatip ortaokulunda &grenim gdren ogrenciler, DKAB
ogretmenlerini sevmekte ya da onlar tarafindan sevildiklerini diisiinmektedirler. Baz1
Imam-Hatip ortaokulu 6grencilerinin DKAB 6gretmenine yonelik olumsuz metaforik
algilar gelistirmesinde, 6grencilerin DKAB dersine yonelik gelistirdigi anlamhi
derecedeki olumsuz metaforik algilarin etkisi oldugu diisiiniilebilir. Dersi sevmeyen
veya derste zorlanan Ogrenci, o dersin 6gretmenine de olumsuz metaforik algilar
gelistirebilmektedir. Ayrica Imam-Hatip  ortaokulu  6grencilerinin,  dersin
Ogretmeninin dis goriintisiine dikkat ¢ekerken Ogretmenlerinin dinine bagl, iyi,

samimi, ilgili oldugunu da diistiinmektedir.

Okul tipi degiskeninin Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenini algilamalari
iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla 6grencilerin metaforik algilart olumlu-
olumsuz olarak kategorize edilmis ve ardindan ki-kare analizine basvurulmustur.
Analiz neticesinde ortaya c¢ikan istatistiksel degerler asagidaki tabloda ac¢iklanmustir.

Tablo 4.53. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis acilari ile
okul tipi arasindaki iliski

Metafor
. Toplam

Okul Tipi Olumlu Olumsuz
N % N % N %
Genel ortaokul 925 92,7 73 7,3 998 100
Imam-Hatip ortaokulu 82 88,2 11 11,8 93 100
TOPLAM 1007 92,3 84 7,7 1091 100

Sd=1 X?=2,439 p=0,118 p>0,05

Tablo 4.53’te dgrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis acilart ile

okul tipi arasinda iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir. Analiz
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sonucunda p=0,118 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken arasinda

p>0,05 diizeyinde anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Daha oOnce yapilan c¢alismalar tarandiginda Ogrencinin DKAB dersi
ogretmenine yonelik diislincelerinin okul tipi degiskenine gore incelendigi metaforik
bir ¢alismaya rastlanmamistir. DKAB dersi disinda diger derslerin 6gretmenlerine
yonelik yapilan caligmalardan Dogan (2013), 6grencilerin psikolojik danigmana
bakis agilarini belirleme konusunda hazirlamis oldugu c¢alismasinda Anadolu
Lisesi’nde okuyan ogrenciler ile Meslek Lisesi’nde okuyan 6grencilerin psikolojik
danigmani algilamalarinin bu ¢alisma sonucuyla benzer nitelikte oldugunu ifade
etmistir.!®® Karateke (2019) yapmis oldugu arastirmasinda lise 6grencileri iizerinde
calismis ve Imam Hatip ortaokulundan mezun olan Ogrencilerin genel bir
ortaokuldan mezun olan 6grencilere gore meslek dersleri 6gretmenine yonelik daha

olumlu algilar gelistirdigini tespit etmistir.2%

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilar1 ile okul tipi arasinda
anlamli bir iliski olup imam-hatip ortaokullar1 aleyhine iken o6grencilerin DKAB
dersi Ogretmeni ile okul tipi degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin bulunmamasi
dikkat ¢ekici olarak ifade edilmelidir. Dersin 6gretmenine yonelik olumsuz metaforik
algilar, imam-hatip okullar1 aleyhinde goériinmeye devam etse de bu farklilasma

anlamli gériinmemektedir.

Imam-hatip ortaokullarindaki 6grencilerin DKAB dersine ve dersin
Ogretmenine yonelik metaforik algilarindaki farklilasmanin, ilk bakista imam-hatip
ortaokullarinin miifredat programindan kaynakladigi sdylenebilir. Ancak konunun
daha derinlemesine analizinin yapilmasi ve nedenlerinin ortaya konmasi i¢in yerinde

calisma yapmak gerekmektedir.
4.3.7.Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilar
ile Anne-Baba Ogrenim Diizeyi Arasindaki Iliski

a) Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilar ile
Anne Ogrenim Diizeyi Arasindaki iliski

19 Dogan, Farkh Lise Tiirlerindeki Ogrencilerin Rehberlik Servisi ve Psikolojik Danismanlara Iliskin
Metaforik Algilarimn Karsilastiriimasi-Tuzla Ilgesi Ornegi, $5.81-82.

200 Karateke, “Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Imam Hatip Lisesi, Meslek Dersi Ogretmeni ve
Idarecilerine iliskin Metaforik Algilari”, s.1251.
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Hipotez: Anne o6grenim diizeyi ile ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine

iliskin metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersi gretmenine iliskin metaforik algilar1 ile anne
ogrenim diizeyi degiskeni arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.54. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari ile
anne 6grenim diizeyi arasindaki iliski

DKAB Ders Ogretmenine | Anne Ogrenim Diizeyi § Toplam
liskin Metaforik Ikokul Ortaokul Lise Universite

Kategoriler N % N % N % N % NT %
Bilgilendirir-Yol gosterir 165| 32,4 71| 24,0| 50| 29,4| 45| 39,1| 331] 30,3
Dersi giizel anlatir 29 57| 25 84| 12 7,1 5 4,3 71| 65
D1s goriiniis 71 14 5 17 3| 1.8 21 1,7 17| 1,6
Dinine bagh 11 2,2 41 14 5/ 29 3| 2,6 23| 2,1
Eglendirici-Rahatlatici 42 8,2| 40| 13,5| 11 6,5 7 6,1| 100| 9,2
Giizel ahlakli 41| 8,0 21| 71| 13| 7.6 8| 7,0 83| 7,6
Iyi birisi 99| 19,4| 59| 19,9| 28| 16,5 19| 16,5| 205| 18,8
Samimi-ilgili 39 76| 18| 6,1 19| 11,2| 13| 11,3 89| 8,2
Seven-Sevilen 27| 53| 18| 6,1| 13| 7.6 5 43 63| 5,8
Yardimsever 14 2,7 7 2,4 2 1,2 2 1,7 25| 2,3
Olumsuz 36| 71| 28| 95| 14| 82 6| 52 84| 7,7

TOPLAM 510 100| 296| 100| 170| 100| 115| 100| 1091| 100

Sd=30 X?=33,686 p=0,294 p>0,05

Tablo 4.54.°teki analiz sonucunda p=0,294 olarak tespit edildiginden s6z
konusu iki degisken arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iligki olmadigi
goriilmiistiir. Bu verilere gore “Anne dgrenim diizeyi ile o6grencilerin DKAB dersi
ogretmenine iliskin metaforik algilart arasinda anlamli bir iligki vardir.” seklindeki

hipotez dogrulanmamis olmaktadir.

Tabloya gore annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin en cok tercih ettigi
kategorilerin Giizel ahlakli, Yardimsever Kategorileri; annesi ortaokul mezunu olan
ogrencilerin en ¢ok tercih ettifi kategorilerin Dersi giizel anlatir, Eglendirici-
Rahatlatici, Lyi birisi, Olumsuz kategorileri; annesi lise mezunu olan dgrencilerin en
¢ok tercih ettigi kategorilerin Dinine bagh, Dis goriiniis, Samimi-Ilgili, Seven-Sevilen
kategorileri; annesi lniversite mezunu olan O&grencilerin en ¢ok tercih ettigi

kategorinin Bilgilendirir-Yol gosterir kategorisi oldugu tespit edilmistir.
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Arastirmada, istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte, annesi ortaokul
mezunu olan dgrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik olumsuz metaforik
algilar gelistirdigi tespit edilmistir. Annesi lise mezunu olan &grenciler,
ogretmenlerinin dinine bagh olduklarin1 ve bu baglamda gilizel ahlak sahibi
olduklarin1  diisinmektedirler. Ayrica Ogretmenlerini  sevilen biri  olarak
gormektedirler. Annesi iiniversite mezunu olan 6grenciler bilginin 6éneminin farkinda
olduklarindan  Ogretmenlerini  bilgilendiren ve  yol  gdsteren  olarak
nitelendirmektedirler. Ayrica Ogretmenlerinin  samimi  ve ilgili olduklarini

diistinmektedirler.

Ogrencilerin metaforik algilart olumlu-olumsuz olarak gruplandirildiktan sonra
anne 6grenim diizeyi degiskeninin 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenini algilamalari
iizerindeki etkisini tespit etmek {lizere ki-kare analizi yapilmistir. Elde edilen
istatistiksel degerler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.55. Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine yonelik bakis agilart ile
anne 6grenim diizeyi arasindaki iligki

Metafor
Ogrerﬁzlnlgﬁzeyi Olumlu Olumsuz Toplam

N % N % N %

Tlkokul 474 92,9 36 7,1 510 100
Ortaokul 268 90,5 28 9,5 296 100
Lise 156 91,8 14 8,2 170 100
Universite 109 94,8 6 5,2 115 100
TOPLAM 1007 92,3 84 7,7 1091 100

Sd=3 X?=2,650 p=0,449 p>0,05

Tablo 4.55.’te 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilari ile
anne 6grenim diizeyi arasinda iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir.
Analiz sonucunda p=0,449 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken

arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine yonelik diisiinceleri ile anne dgrenim
diizeyi arasindaki iliskiyi aragtiran bir calismaya rastlanmamakla birlikte baska
derslerin 6gretmenlerine yonelik yapilan arastirmalarin varligi tespit edilmistir. Bu

arastirmalardan Ada (2013), hazirlamis oldugu ¢alismasinda 6grencilerin Matematik
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dersi 6gretmenine bakis agilari ile anne 6grenim diizeyleri arasinda anlamli bir iligki

olmadigini tespit etmistir.2%!

Onceki basliklarda dgrencilerin DKAB dersine yénelik metaforik algilari ile
anne O0grenim durumu arasinda anlamli bir iliskinin olmadig: tespit edilmisti. Buna
benzer sekilde anne egitim durumunun 6grencinin DKAB dersi 6gretmenine yonelik

metaforik algilarina da etki etmedigi goriillmektedir.

b) Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilari ile
Baba Ogrenim Diizeyi Arasindaki iliski

Hipotez: Baba 6grenim diizeyi ile 6grencilerin DKAB dersi dgretmenine

iligkin metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilar1 ile baba
ogrenim diizeyi degiskeni arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 4.56. Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilar1 ile
baba 6grenim diizeyi arasindaki iliski

DKAB Ders Ogretmenine . Baba Ogrenim Diizeyi _ Toplam
Iliskin Metaforik Ilkokul Ortaokul Lise Universite

Kategoriler N % N % N % N % Nl 9%
Bilgilendirir-Yol gosterir 109| 31,2 92| 25,1| 65| 31,7 65| 38,2| 331| 30,3
Dersi giizel anlatir 21 6,0 32 8,7| 12 5,9 6 3,5 71| 6,5
Dis goriiniis 6 1,7 2 0,5 4 2,0 5 2,9 17| 1,6
Dinine bagl 7 2,0 6 1,6 3 1,5 7 41 23| 2,1
Eglendirici-Rahatlatici 30 8,6/ 38| 10,4| 18 88| 14 8,2 100| 9,2
Giizel ahlakli 26| 74| 32| 87| 14| 68| 11| 65 83| 7,6
Iyi birisi 77| 22,1| 64| 17,4 39| 19,0/ 25| 14,7| 205| 18,8
Samimi-ilgili 25| 72| 30| 82| 17| 83| 17| 10,0 89| 8,2
Seven-Sevilen 15| 43| 23| 63| 15| 7,3| 10| 59 63| 5,8
Yardimsever 9 26| 12 3,3 2 1,0 2 1,2 25| 2,3
Olumsuz 24| 69| 36| 98| 16| 7.8 8| 47 84| 7,7

TOPLAM 349| 100| 367| 100| 205| 100| 170| 100| 1091| 100

Sd=30 X?=39,045 p=0,125 p>0,05

Tablo 4.56.’daki analiz sonucunda p=0,125 olarak tespit edildiginden soz
konusu iki degisken arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iliski olmadig:

gorilmiistiir. Bu verilere gore “Baba ogrenim diizeyi ile 6grencilerin DKAB dersi

201 Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yonelik Algilarinin Metaforlar
Yardumiyla Belirlenmesi, $.160.
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ogretmenine iliskin metaforik algilart arasinda anlaml bir iligki vardir.” seklindeki

hipotez dogrulanmamis olmaktadir.

Tabloya gore babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorinin fyi birisi kategorisi; babasi ortaokul mezunu olan &grencilerin en ¢ok
tercih ettigi kategorilerin Dersi giizel anlatir, Eglendirici-Rahatlatici, Giizel ahlaklL,
Olumsuz, Yardimsever kategorileri; babasi lise mezunu olan 6grencilerin en ¢ok
tercih ettigi kategorinin Seven-Sevilen kategorisi; babasi tliniversite mezunu olan
ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Bilgilendirir-Yol gésterir, Dinine bagli,

Dus goriiniis, Samimi-Zlgili kategorisi oldugu tespit edilmistir.

Yapilan analizlerin ardindan, anlamli olmamakla birlikte, babasi ortaokul
mezunu olan 6grencilerin, DKAB dersi 6gretmenine yonelik olumsuz metaforik
algilar gelistirdigi sonucuna varilmistir. Bunun yaninda 6gretmenini eglendirici,
rahatlatici, yardimsever, gilizel ahlakli olarak goren Ogrenciler de bulunmaktadir.
Babasi ilkokul mezunu olan O&grenciler, O6gretmenlerini iyi biri olarak kabul
etmektedirler. Babasi lise mezunu olan Ogrencilerin, 6gretmenlerini sevdigi ve
ogretmenleri tarafindan sevildigini diisiindiikleri anlasilmaktadir. Babasi iiniversite
mezunu olan d&grenciler, bilgiye ©6nem vermelerinden dolayr Ogretmenlerini
bilgilendiren ve ydnlendiren olarak nitelendirmektedirler. Ayrica &gretmenlerini

dinine bagli, samimi ve ilgili olarak gérmektedirler.

Baba 06grenim diizeyi degiskeninin Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenini
algilamalar tizerindeki etkisini tespit etmek ilizere 6grencilerin metaforik algilari
olumlu-olumsuz olarak gruplandirildiktan sonra ki-kare analizi yapilmistir. Ortaya
cikan istatistiksel veriler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.57. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis acilari ile
baba 6grenim diizeyi arasindaki iliski

Metafor
(")grenBi;b?)iizeyi Olumlu Olumsuz Toplam

N % N % N %

Ilkokul 325 93,1 24 6,9 349 100
Ortaokul 331 90,2 36 9,8| 367 100
Lise 189 92,2 16 78| 205 100
Universite 162 95,3 8 4,7 170 100
TOPLAM 1007 92,3 84 7,7| 1091 100

Sd=3 X?=4,778 p=0,189 p>0,05
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Tablo 4.57.’de 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilari ile
baba 6grenim diizeyi arasinda iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir.
Analiz sonucunda p=0,189 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken

arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iliski olmadig1 gorilmustiir.

DKAB dersi 0gretmenine yonelik bir ¢alisma bulunmamakla birlikte DKAB
dersi disindaki diger derslerin 6gretmenlerine yonelik yapilan arastirmalardan Ada
(2013), hazirlamis oldugu caligmasinda &grencilerin Matematik dersi 6gretmenine
bakis agilari ile baba 6grenim diizeyleri arasinda anlamli bir iligski oldugunu tespit
etmistir. Ona goére babanin 6grenim diizeyi arttikga O6grencilerin Matematik dersi

ogretmeni konusundaki olumsuz diisiinceleri de artmaktadir.2%

Genel olarak bakildiginda 6grencilerin anne-baba egitim durumlari ile DKAB
dersine yonelik gelistirdikleri metaforik algilar arasinda anlamli bir iligkinin olmadig:

sOylenebilir.

4.3.8.Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilar
ile Anne-Baba Calisma Durumu Arasindaki iliski

a) Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine Iliskin Metaforik Algilan ile

Anne Calisma Durumu Arasidaki Iliski

Hipotez: Anne c¢alisma durumu ile &grencilerin DKAB dersi 6gretmenine

iliskin metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersi gretmenine iliskin metaforik algilar1 ile anne
calisma durumu degiskeni arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Asagida yer alan Tablo 4.58.’deki analiz sonucunda p=0,469 olarak tespit
edildiginden s6z konusu iki degisken arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iliski
olmadig1 gorilmistir. Bu verilere gore “Anne ¢alisma durumu ile &grencilerin
DKAB dersi ogretmenine iliskin metaforik algilari arasinda anlamli bir iligki

vardir.” seklindeki hipotez dogrulanmamis olmaktadir.

202 Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yonelik Algilarinin Metaforlar
Yardimiyla Belirlenmesi, 5.160.
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Tablo 4.58. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari ile
anne ¢alisma durumu arasindaki iligki

DKAB Ders Ogretmenine Anne G alisma Durumu Toplam
lliskin Metaforik Calisan Calismayan

Kategoriler N % N % N %
Bilgilendirir-Yol gosterir 96 36,0 235 28,5 331 30,3
Dersi giizel anlatir 13 4,9 58 7,0 71 6,5
Dis goriiniis 4 1,5 13 1,6 17 1,6
Dinine bagh 6 2,2 17 2,1 23 2,1
Eglendirici-Rahatlatici 20 7,5 80 9,7 100 9,2
Giizel ahlakli 22 8,2 61 7,4 83 7,6
Tyi birisi 51 19,1 154 18,7 205 18,8
Samimi-ilgili 22 8,2 67 8,1 89 8,2
Seven-Sevilen 14 5,2 49 5,9 63 5,8
Yardimsever 5 1,9 20 2,4 25 2,3
Olumsuz 14 5,2 70 8,5 84 7,7

TOPLAM 267 100 824 100 1091 100

Sd=10 X?=9,676 p=0,469 p>0,05

Tabloya gore annesi ¢alismakta olan Ogrencilerin en c¢ok tercih ettigi
kategorilerin Bilgilendirir-Yol gdsterir, Dinine bagl, Giizel ahlakl, Iyi birisi,
Samimi-Zigili Kkategorileri; annesi calismayan Ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin Dersi giizel anlatir, Dis goriiniis, Eglendirici-Rahatlatici, Olumsuz,

Seven-Sevilen, Yardimsever kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada annesi ¢alisan Ogrencilerin, DKAB dersi 6gretmenlerini dinine
bagl kisiler olarak gordiigli sonucuna ulagilmistir. Buna bagli olarak 6gretmenlerini
giizel ahlakli ve iyi biri olarak nitelendirmektedirler. Ayrica 6gretmenlerini bilgi
kaynagi ve yonlendirici olarak gormektedirler. Annesi ¢alismayan 6grenciler, DKAB
ogretmenlerini sevdiklerini ve onlar tarafindan sevildiklerini ifade etmektedirler.
Bununla birlikte 6gretmenlerini eglendiren, rahatlatan, samimi, ilgili, yardimsever
olarak tanimlamaktadirlar. Ogretmenlerinin dersi giizel bir sekilde aktardiklarindan

bahsetmektedirler.

Orneklem grubunun metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak kategorize
edildikten sonra anne g¢alisma durumu degiskeninin 6rneklem grubu tarafindan
DKAB dersi 6gretmenini algilamalari iizerindeki etkisini tespit etmek lizere ki-kare

analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.59. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis acilari ile
anne ¢alisma durumu arasindaki iligki

Metafor Topl
oplam
Anne Olumlu Olumsuz P
Calisma Durumu
N % N % N %
Calisan 253 94,8 14 52 267 100
Calismayan 754 91,5 70 8,5 824 100
TOPLAM 1007 92,3 84 7,71 1091 100
Sd=1 X?=3,000 p=0,083 p>0,05

Tablo 4.59.’da 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilari ile
anne ¢alisma durumu arasinda iligki olup olmadig: ki-kare testi ile analiz edilmistir.
Analiz sonucunda p=0,083 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken

arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir.

Literatiir taramas1 yapildiginda 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik
metaforik algilarin1 anne ¢alisma durumuna gore inceleyen metaforik bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Metafor arglimani kullanilarak DKAB dersi 6gretmeni disinda diger
derslerin Ogretmenlerine yonelik yapilan arastirmalardan Ada (2013), hazirlamis
oldugu caligmasinda 6grencilerin Matematik dersi 6gretmenine bakis acgilari ile anne

calisma durumlari arasinda anlamli bir iliski olmadigini tespit etmistir.?%3

Annenin herhangi bir yerde ¢alisip ¢calismama durumunun 6grencilerin DKAB
dersine yonelik metaforik algilarma etki etmedigi gibi 6grencilerin DKAB dersi
Ogretmenine yoOnelik metaforik algilarina da etki etmemistir. Annesi ¢alisan
Ogrencilerin, annesi ¢alismayan 6grencilere nazaran DKAB dersi 6gretmeni hakkinda
daha olumlu metaforik algilara sahip olsa da bu durum istatistiksel olarak anlamlilik

tasimamaktadir.

b) Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilar ile
Baba Calisma Durumu Arasindaki iliski

Hipotez: Baba calisma durumu ile 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine

iliskin metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilar1 ile baba
calisma durumu degiskeni arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 asagidaki tabloda aktarilmaktadir.

203 Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yonelik Algilarinin Metaforlar
Yardimiyla Belirlenmesi, 5.160.
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Tablo 4.60. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari ile
baba ¢alisma durumu arasindaki iligki

DKAB Ders Ogretmenine Baba Galiyma Durumu Toplam
lliskin Metaforik Calisan Calismayan

Kategoriler N % N % N %
Bilgilendirir-Yol gosterir 305 30,3 26 31,3 331 30,3
Dersi giizel anlatir 65 6,4 6 7,2 71 6,5
Dis goriiniis 13 1,3 4 4,8 17 1,6
Dinine bagh 22 2,2 1 1,2 23 2,1
Eglendirici-Rahatlatici 90 8,9 10 12,0 100 9,2
Giizel ahlakli 79 7,8 4 4,8 83 7,6
Tyi birisi 186 18,5 19 22,9 205 18,8
Samimi-ilgili 84 8,3 5 6,0 89 8,2
Seven-Sevilen 61 6,1 2 2,4 63 5,8
Yardimsever 22 2,2 3 3,6 25 2,3
Olumsuz 81 8,0 3 3,6 84 7,7

TOPLAM 1008 100 83 100 1091 100

Sd=10 X?=14,012 p=0,172 p>0,05

Tablo 4.60.’taki analiz sonucunda p=0,172 olarak tespit edildiginden soz
konusu iki degisken arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iligki olmadigi
goriilmistiir. Bu verilere gore “Baba ¢alisma durumu ile 6grencilerin DKAB dersi
ogretmenine iligkin metaforik algilart arasinda anlaml bir iligki vardir.” seklindeki

hipotez dogrulanmamis olmaktadir.

Tabloya gore babasi c¢alismakta olan O6grencilerin en c¢ok tercih ettigi
kategorilerin Dinine bagli, Giizel ahlakli, Olumsuz, Samimi-/lgili, Seven-Sevilen
kategorileri; babasi ¢alismayan Ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin
Bilgilendirir-Yol gosterir, Dersi giizel anlatir, Dig goriiniis, Eglendirici-Rahatlatict,

Iyi birisi, Yardimsever Kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda babasi ¢alisan Ogrencilerin DKAB dersi
ogretmenini  sevdigi ya da onlar tarafindan sevildigi bilgisine ulagilmistir.
Ogretmenlerinin dini gereklilikleri yerine getirdiklerini diisiinmektedirler. Buna bagl
olarak ogretmenlerini giizel ahlakli, samimi, ilgili olarak nitelendirmektedirler.
Babasi calismayan 6grencilerin, DKAB dersi 6gretmenlerini bilgiyi karsisindakine
giizel bir sekilde aktaran ve 6grencileri yonlendiren olarak gdrmektedirler. Ayrica
ogretmenleri eglendiren, rahatlatan, iyilik yapan ve yardimsever seklinde

tanimlamaktadirlar.
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Baba ¢alisma durumu degiskeninin 6rneklem grubu tarafindan DKAB dersi
ogretmenini algilamalar1 iizerindeki etkisini tespit etmek iizere 6rneklem grubunun
metaforik algilari olumlu-olumsuz olarak kategorize edildikten sonra ki-kare analizi
yapilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.61. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis acilari ile
baba ¢alisma durumu arasindaki iligki

Metafor
Baba Toplam

Calisma Olumlu Olumsuz
Durumu N % N % N %
Calisan 927 92,0 81 8,0 1008 100
Caligmayan 80 96,4 3 3,6 83 100
TOPLAM 1007 92,3 84 7,7 1091 100

Sd=1 X?=2,109 p=0,146 p>0,05

Tablo 4.61.’de 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilar ile
baba ¢alisma durumu arasinda iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir.
Analiz sonucunda p=0,146 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken

arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine ydnelik diisiinceleri ile babanin ¢alisma
durumu degiskeni arasindaki iliskiyi inceleyen metaforik bir ¢alismaya
rastlanmamustir. Farkli bir dersin 6gretmenine yonelik yapilan bir ¢alismada Ada
(2013), arastirmasinda Ggrencilerin Matematik dersi 6gretmenine bakis agilari ile
baba calisma durumlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Ona gore
babasi c¢alisan Ogrencilerin Matematik dersi 0gretmenine yonelik algilari, babasi

calismayan dgrencilere gore daha olumludur.?%

Babanin herhangi bir yerde ¢alisip ¢alismama durumunun 6grencilerin DKAB
dersine yonelik metaforik algilarina etki etmedigi gibi 6grencilerin DKAB dersi
ogretmenine yoOnelik metaforik algilarina da etki etmemistir. Babasi c¢aligan
Ogrencilerin, babasi ¢alismayan 6grencilere nazaran DKAB dersi 6gretmeni hakkinda
daha olumlu metaforik algilara sahip olsa da bu durum istatistiksel olarak anlamlilik

tasimamaktadir.

204 Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yonelik Algilarimin Metaforlar
Yardimiyla Belirlenmesi, S.161.
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4.3.9. Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilar
ile Aile Ekonomik Durumu Arasindaki liski

Hipotez: Ailenin ekonomik durumu ile 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine

iliskin metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilar1 ile aile
ekonomik durumu degiskeni arasinda iliski olup olmadig ki-kare testi ile analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 asagidaki tabloda agiklanmaktadir.

Tablo 4.62.°deki analiz sonucunda p=0,023 olarak tespit edildiginden soz
konusu iki degisken arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bu verilere gore “Ailenin ekonomik durumu ile égrencilerin DKAB
dersi ogretmenine iliskin metaforik algilart arasinda anlaml bir iligki vardwr.”
seklindeki hipotez dogrulanmis olmaktadir.

Tablo 4.62. Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilar1 ile
aile ekonomik durumu arasindaki iliski

Aile Ekonomik Durum
Ogrzﬁﬁﬁn[zeirlfskin 0TL- [ 80LTL- [1601TL—| 2000 TL | Toplam

Metaforik Kategoriler 800 TL 1600 TL 2000 TL ilizeri
N % N % N % N % Nl %
ch'.)'S?é'r‘i?d””'Yo' 35| 26,3| 84| 209| 64| 263| 148|341| 331(30;3
Dersi giizel anlatir 7! 53| 34| 12,1 13| 53| 17| 3,9 71| 6,5
Dis goriiniis 21 15 2 0,7 2|1 08| 11| 2,5 17| 1,6
Dinine bagl 4| 3,0 2 0,7 6 25| 11| 25| 23| 21
Eglendirici-Rahatlatici 11| 8,3| 25 89| 28| 115| 36| 8,3| 100| 9,2
Gizel ahlakli 16| 12,0 21 75| 18| 74| 28| 65| 83| 7,6
Iyi birisi 241 18,0 49| 17,4| 48| 19,8| 84| 19,4| 205|18,8
Samimi-ilgili 12| 9,01 19 6,8 25|10,3| 33| 7,6/ 89| 8,2
Seven-Sevilen 9| 68| 17 6,0 11| 45| 26| 6,0| 63| 58
Yardimsever 6| 45 6 2,1 71 2,9 6| 14 251 2,3
Olumsuz 7| 53| 22 78| 21| 86| 34| 78| 84| 7,7
TOPLAM 133| 100| 281 100| 243| 100| 434| 100|1091| 100

Sd=30 X2=47,342 p=0,023 p<0,05

Tabloya gore aile ekonomik geliri aylik 0-800 TL arasi olan 6grencilerin en
cok tercih ettigi kategorilerin Dinine bagh, Giizel ahlakli, Seven-Sevilen,
Yardimsever Kategorileri; aile ekonomik geliri aylik 801-1600 TL arasi olan
ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorinin Dersi giizel anlatir Kategorisi; aile

ekonomik geliri aylik 1601-2000 TL aras1 olan Ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi
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kategorilerin Eglendirici-Rahatlatict, , Iyi birisi, Olumsuz, Samimi-/lgili kategorileri;
aile ekonomik geliri aylik 2000 TL {iizerinde olan dgrencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin Bilgilendirir-Yol gosterir, Dis gériiniis kategorileri oldugu tespit

edilmistir.

Calismada aile ekonomik durumu iyi olan &grenciler bilginin Onemini
bildiklerinden dolayr DKAB dersi 0gretmenlerini bilginin kaynagi ve yol gdsteren
olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica ekonomik durumun diga yansimasi
olarak 6gretmenlerin dis goriinisleri ile ilgilenmektedirler. Aile ekonomik durumu
asgari iicretin biraz istiinde olan 6grenciler, dersin 6gretmenine yonelik olumsuz
metaforik algilar gelistirmektedirler. Bununla birlikte 6gretmenlerinin eglendirici,
rahatlatici, 1iyilik pesinde kosan, samimi, ilgili olarak diisiinmektedirler. Aile
ekonomik durumu kétii olan 6grenciler, DKAB 6gretmenlerini sevdiklerini ya da
onlar tarafindan sevildiklerini ifade etmektedirler. Bunun yani sira 6gretmenlerini
giizel ahlakli, dini gerekliliklerini  yerine getiren, yardimsever olarak
nitelemektedirler.

Metaforik algilarin olumlu-olumsuz olarak kategorize edilmesiyle birlikte aile
ekonomik durumu degiskeninin 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenini algilamalari
iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla ki-kare analizine basvurulmustur. Analiz
neticesinde elde edilen istatistiksel veriler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.63. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis acilari ile
aile ekonomik durumu arasindaki iliski

Metafor
Aile Ekonomik Toplam
Olumlu Olumsuz
Durumu

N % N % N %

0TL-800TL 126 94,7 7 53 133 100
801 TL - 1600 TL 259 92,2 22 7.8 281 100
1601 TL - 2000 TL 222 91,4 21 8,6 243 100
2001 TL ve lizeri 400 92,2 34 7.8 434 100
TOPLAM 1007 92,3 84 7,71 1091 100

Sd=3 X?=1,432 p=0,698 p>0,05

Tablo 4.63.’te 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilari ile
aile ekonomik durumu arasinda iliski olup olmadig: ki-kare testi ile analiz edilmistir.
Analiz sonucunda p=0,698 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki degisken

arasinda p>0,05 diizeyinde anlamli bir iligki olmadig1 goriilmuistiir.
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Aile ekonomik durumu degiskeninin 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine
yonelik diisiinceleri tizerindeki etkisini arastiran metaforik bir calismaya
rastlanmamugtir. Diger derslerin 6gretmenlerine yonelik yapilan arastirmalardan Ada
(2013), hazirlamis oldugu caligmasinda &grencilerin Matematik dersi 6gretmenine
bakis agilar1 ile aile ekonomik durumlari arasinda anlamli bir iliski olmadigini tespit

etmistir.2%®

Onceki basliklarda dgrencilerin DKAB dersine yénelik metaforik algilari ile
aile ekonomik durumu arasinda anlamli bir iliskinin olmadig: tespit edilmisti. Buna
neden olan etmenlerin, 6grencinin DKAB dersi 6gretmenine yonelik metaforik

algilarina da etki ettigi goriilmektedir.

4.3.10. Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik
Algilari ile DKAB Dersi Ogretmeninin Cinsiyeti Arasindaki iliski

Hipotez: DKAB dersi 6gretmeninin cinsiyeti ile dgrencilerin DKAB dersi

ogretmenine iliskin metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilar1 ile DKAB
dersi 6gretmeninin cinsiyeti arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.64. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari ile
DKAB dersi 6gretmeninin cinsiyeti arasindaki iligki

) Ogretmen Cinsiyeti
_ DKAB Ders Ogretmenine Kadm Erkok Toplam
Iliskin Metaforik Kategoriler

N % N % N %

Bilgilendirir-Yol gosterir 171 31,7 160 28,9 331 30,3
Dersi giizel anlatir 34 6,3 37 6,7 71 6,5
Dis goriiniis 10 1,9 7 1,4 17 1,6
Dinine bagh 11 2,1 12 2,0 23 2,1
Eglendirici-Rahatlatici 23 4.3 77 13,9 100 9,2
Giizel ahlakli 41 7,6 42 7,6 83 7,6
Iyi birisi 120 22,3 85 15,3 205 18,8
Samimi-ilgili 47 8,8 42 7,6 89 8,2
Seven-Sevilen 37 6,9 26 4,8 63 5,8
Yardimsever 14 2,6 11 1,9 25 2,3
Olumsuz 29 54 55 9,9 84 7,7
TOPLAM 537 100 554 100 1091 100

Sd=10 X?=46,568 p=0,000 p<0,001

205 Ada, Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Yonelik Algilarinin Metaforlar
Yardimiyla Belirlenmesi, S.160.
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Tablo 4.64.’teki analiz sonucunda p=0,000 olarak tespit edildiginden soz
konusu iki degisken arasinda p<0,001 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bu verilere gore “DKAB dersi ogretmeninin cinsiyeti ile ogrencilerin
DKAB dersi ogretmenine iliskin metaforik algilari arasinda anlamli bir iligki

vardir.” seklindeki hipotez dogrulanmig olmaktadir.

Tabloya gore DKAB dersi 6gretmeni kadin olan 6grencilerin en c¢ok tercih
ettigi kategorilerin Bilgilendirir-Yol gésterir, Dis goriiniig, Iyi birisi, Samimi-/lgili,
Seven-Sevilen, Yardimsever Kkategorileri;, DKAB dersi 6gretmeni erkek olan
ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Dersi giizel anlatir, Dinine bagl,
Eglendirici-Rahatlatict, Olumsuz, kategorileri oldugu tespit edilmistir. Giizel ahlakli

kategorisi ise esit diizeyde tercih edilmistir.

Yapilan analizlerin ardindan DKAB 0&gretmeni kadin olan &grenciler,
ogretmenlerini dinine bagh kisiler olarak gordiigii sonucuna ulagilmistir. Kadin
DKAB o6gretmenlerinin biiyiik olgiide bagortlisii kullanmasi1 ve ortiinmeye dikkat
etmesi, oOgrencilerin aklina dini gerekliliklerini yerine getirdigi disiincesi
getirmektedir. Bununla birlikte genel olarak kadin 6gretmenlerin dis goriiniislerine
dikkat etmesi, dgrencilerin goziinden de kagmamaktadir. Ogrenciler kadin DKAB
Ogretmenlerini iyi biri, samimi, ilgili, Ogrencilerini seven, sevilen, yardimsever
olarak nitelendirmektedirler. Ayrica 6grenciler kadin 6gretmenlerini bilgilendiren ve
yonlendiren olarak gérmektedirler. Annelik duygusu ile 6grencilerine yaklasan kadin
ogretmenlerin rehberlik rolii bir adim 6ne ¢ikmis goriinmektedir. DKAB 6gretmeni
erkek olan Ogrenciler, Ogretmenlerine yonelik olumsuz metaforik algilar
gelistirmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerinin  dersi  giizel bir sekilde
anlattiklarin1 da ifade etmektedirler. Ayrica erkek 6gretmenlerin daha eglendirici ve
rahatlatict olduklarim diisiinmektedirler. Ogrenciler, dgretmenlerinin cinsiyetlerine

bakmaksizin esit olciide giizel ahlakli olarak tanimlamaktadirlar.

DKAB dersi 6gretmeninin cinsiyeti degiskeninin 6grencilerin DKAB dersi
ogretmenini algilamalar1 iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla Ggrencilerin
metaforik algilari olumlu-olumsuz olarak kategorize edilmis ve ardindan ki-kare
analizine basvurulmustur. Analiz neticesinde ortaya ¢ikan istatistiksel degerler

asagidaki tabloda agiklanmistir.
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Tablo 4.65. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis acilari ile
DKAB dersi 6gretmeninin cinsiyeti arasindaki iliski

Metafor Tool
e : oplam
Ogretmenin Olumlu Olumsuz
Cinsiyeti
N % N % N %
Kadin 508 94,6 29 54 537 100
Erkek 499 90,1 55 9,9 554 100
TOPLAM 1007 92,3 84 7,7 1091 100
Sd=1 X?=7,865 p=0,005 p<0,05

Tablo 4.65.’te 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilari ile
DKAB o6gretmeninin cinsiyeti arasinda iliski olup olmadigi ki-kare testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonucunda p=0,005 olarak tespit edildiginden s6z konusu iki
degisken arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmistiir. Elde
edilen veriler dogrultusunda DKAB dersi 6gretmeni kadin olan 6grencilerin DKAB

dersi 6gretmeni hakkinda daha ¢ok olumlu goriise sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.66. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis acilar ile
Ogretmen-ogrenci cinsiyetleri arasindaki iliski

Metafor Top|
. e ) oplam s

O_gr_enc1_ Ogl_‘etl_nen_ln olumlu olumsuz p Istatlstl}(sel

Cinsiyeti Cinsiyeti Analiz

N % N % N %

Kadin 322 96,1 13 3,9 335 100 Sd=1
Kiz X2=7,740
Ogrenci Erkek 284 90,7 29 9,3 313 100 0=0,005
TOPLAM 606| 93,5 42 6,5 648 100 p<0,05
Kadin 186| 92,1 16 7,9 202 100 Sd=1
Erkek X?=1,053
Ogrenci Erkek 215| 89,2 26 10,8 241 100 0=0.305
TOPLAM 401| 90,5 42 9,5 443 100 p>0,05

Tablo 4.66.’da dgrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik bakis agilarinin
Ogretmen cinsiyeti ile olan iliskisine 6grenci cinsiyeti c¢ergevesinden bakildiginda
ortaya ¢ikan sonuglar gosterilmektedir. Bu sonuglara gore kiz 6grencilerde sonug

anlamli ¢ikarken erkek dgrencilerde sonug anlamsiz bulunmustur.

Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine yénelik diisiinceleri ile DKAB
Ogretmeninin cinsiyeti arasinda anlamli bir ilisgki olmasinin pek c¢ok nedeni
olabilmektedir. Ogrencilerin cinsiyet dagilimlari bu nedenlerden biri oldugu

sOylenebilir. Yapilan ki-kare analizinde 6grencilerin cinsiyetlerinin hesaba katilmasi

165



ile Dbirlikte ortaya ¢ikan sonuglar, akillara bu disiinceyi getirmektedir. Kiz
ogrencilerin %96,1’i kadin 6gretmene olumlu bakarken erkek ogrencilerin %92,1°1

kadin 6gretmene olumlu bakmaktadir.

Tablo 4.72.’ye gore erkek Ogrencilerin DKAB dersi Ogretmenine yonelik
metaforik algilar1 ile DKAB dersi 0gretmeninin cinsiyeti arasinda anlamli bir
iliskinin bulunmadigr goriilmiistir. Buna karsin kiz 6grencilerin DKAB dersi
ogretmenine yonelik metaforik algilart ile DKAB dersi 6gretmeninin cinsiyeti
arasinda anlamli bir ilisgkinin var oldugu tespit edilmistir. Bayanlarin (hem kiz
ogrencilerin hem de kadin 6gretmenlerin) iletisime daha acik olmasi, daha girisken
olmasi, kendini daha iyi ifade edebilmesi bdyle bir neticenin olusmasina neden

oldugu diistiniilmektedir.

[statistiksel analiz sonucunun anlamli ¢itkmasinmn bir diger nedeni ise kadin
ogretmenlerin daha sempatik, yumusak huylu, nahif ve sefkatli oldugu; annelik i¢
giidiisiiyle birlikte Ogrencileri ile daha derin duygu paylasiminda bulundugu

diistiniilebilir.

4.3.11. Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenlerine iliskin Metaforik
Algilan ile Renkler Arasindaki Iliski

Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik metaforik algilarin1 ortaya
koymak Ttizere orneklem grubuna uygulanan anket dort bolimden olusmaktadir.
Anketin III. boliimiiniin II. sorusunda 6grencilere “DKAB dersi ogretmeni bir renk

2

olsaydir bence ......... olurdu; c¢iinkii ............” sorusu yoneltilmistir. Burada renk
metaforundan faydalanilarak ogrencilerin ders 6gretmenine yonelik yaklasimlari

tespit edilmeye calisilmistir.

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilarini tespit etmek amaciyla
metafor Uretmeleri ve renk se¢iminde bulunmalar1 istenmistir. Hem {iretilen
metaforlar hem de renk metaforlart olumlu-olumsuz seklinde gruplandirilarak
aralarindaki iliski SPSS programinda analiz edilmistir. Ogrencilerin iirettigi metafor

ile renk secimleri arasindaki iliskisi asagidaki tabloda gosterilmektedir.
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Tablo 4.67. Ogrencinin DKAB dersi 6gretmeni metaforik algisi ile DKAB
dersi 6gretmeni renk algis arasindaki iliski

DKAB Ders Ogretmeni Renk Algist Toplam
DKZI?A]Zt];:orrsi S Ig;ig;rllem Olumlu Olumsuz
N % N % N %
Olumlu 990 98,3 17 1,7 1007 100
Olumsuz 30 35,7 54 64,3 84 100
TOPLAM 1020 93,5 71 6,5 1091 100
Sd=1 X?=499,332 p=0,000 p<0,001

Tablo 4.67.°de oOgrencilerin metaforik algilar1 ile renk secimleri algilar

arasindaki iligski ki-kare istatistiksel analizi ile ortaya konmaya g¢alisilmistir. Analiz

sonucunda p=0,000 olarak tespit edildigi i¢in 6grencilerin metaforik algilar1 ile renk

secimleri algilar1 arasinda p<0,001 diizeyinde anlaml1 bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Bu sonuglara gore renk metaforunun dgrencilerin metaforik algilarin1 yansitmada

etkili oldugu ve Ogrencilerin metaforik algilar1 ile aralarinda benzerliklerin

bulundugu ifade edilebilir.

Orneklem grubu, zihninde tasavvur ettigi DKAB dersi dgretmenini nedenleri

ile birlikte ifade ederken renk skalasindan birisini tercih etmistir. Ogrencilerin,

diisiincelerini belirtirken agirlikli olarak tercih ettikleri renkler asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 4.68. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmeni igin kullandig1 renkler

DKAB Dersi (';)?gerr:elt(rll;ni Icin Secilen N %
1 Beyaz 392 35,9

2 Mavi 138 12,6

3 Kirmizi 96 8,8

4 | Siyah 95 8,7

5 Yesil 92 8,4

6 Sar1 80 7,3

7 Pembe 77 7,1

8 | Kahverengi 37 3,4

9 Diger 34 3,2

10 | Mor 20 1,8
11 | Rengarenk 20 1,8
12 | Gri 10 1,0
TOPLAM 1091 100
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Tablo 4.68.’e gore Ogrenciler DKAB dersi 0gretmenine yonelik metaforik
algilarini ifade ederken 6rneklemin %35,9’u Beyaz rengi tercih etmistir. Beyaz rengi
sirastyla %12,6 ile Mavi, %8,8 ile Kirmizi, %8,7 ile Siyah, %8,4 ile Yesil, %7,3 ile
Sar1, %7,1 ile Pembe, %3,4 ile Kahverengi, %3,2 ile Diger renkler [Fusya, Krem,
Lacivert, Ten, Turkuaz, Turuncu], %1,8 ile Mor, %1,8 ile Rengarenk, %1,0 ile Gri

renk takip etmektedir.

Renk faktorii kullanilarak ogrencilerin DKAB dersi 0gretmenine yonelik

gelistirdikleri metaforlarin kategorize edilmis hali asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.69. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmeni renk
algis1 sonucu olusan kategoriler

DKAB Ders Ogretmeni N %

Algis1 Renk Kategorileri
1 | Dis goriiniis 258 23,6
2 | lyi birisi 177 16,2
3 | Bilgilendirir-Yol gosterir 124 11,4
4 | Seven-Sevilen 103 9,4
5 | Dini 6geler 76 7,0
6 |Olumsuz 71 6,5
7 | Temiz-Saf-Berrak 68 6,2
8 | Eglendirici-Rahatlatict 57 5,2
9 | Guzel ahlakli 53 49
10 |Doga 33 3,0
11 | Renkli kisilik 27 2,5
12 | lyilik-Kétiiliik 23 2,1
13 | Samimi-ilgili 21 1,9
TOPLAM 1091 100

Tablo 4.69.°da Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik metaforik
algilar1 renkler aracigiyla kategorize edildiginde %23,6 ile en fazla tercih edilen D
goriiniis kategorisi oldugu goriilmektedir. Bu kategoriyi %16,2 ile lyi birisi
kategorisi, %11,4 ile Bilgilendirir-Yol gdosterir kategorisi, %9,4 ile Seven-Sevilen
renk kategorisi, %7,0 ile Dini dgeler kategorisi, %6,5 ile Olumsuz kategorisi, %6,2
ile Temiz-Saf-Berrak kategorisi, %5,2 ile Eglendirici-Rahatlatict Kategorisi, %4,9 ile
Giizel ahlakl kategorisi, %3,0 ile Doga kategorisi, %2,5 ile Renkli kisilik kategorisi,
%2,1 ile Iyilik-Kotiiliik kategorisi, %1,9 ile Samimi-/lgili kategorisi takip etmektedir.

Yapilan aragtirma sonucunda orneklem grubundaki dgrencilerin DKAB dersi

ogretmeni icin Urettikleri metaforlar ile renk se¢imlerinin uyum igerisinde oldugu
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goriilmektedir. Ayni uyumun O&grencilerin DKAB dersine iliskin gelistirdikleri
metafor ile sectigi renkler arasinda da mevcuttur. Hem DKAB dersi hem de DKAB
dersi Ogretmeni ic¢in {retilen metafor kategorileri incelendiginde ayni isimli
kategorilerde ayni renklerin yliksek oranda tercih edilmis olmasi, renk metaforunun

ne kadar gegerli oldugunu gozler 6niine sermektedir.

Arastirma sonucunda Orneklem grubundaki Ogrencilerin DKAB dersi
Ogretmeni igin drettikleri metaforlar ile baskin renk seg¢imlerinin uyum igerisinde

oldugu goriilmektedir

Tablo 4.70. Ogrencilerin DKAB dersi algisi ve baskin renk secimleri

A Renk Kotegorieri | Segimi | M| % Seqmi | M| %
1 | Dis goriiniis Siyah 55 21,3 | Mavi 40 15,5
2 |lyi birisi Beyaz 110 62,1 | Mavi 16 9,0
3 | Bilgilendirir-Yol gosterir | Beyaz 57 46,0 | Sar1 35 28,2
4 | Seven-Sevilen Kirmizi 30 29,1 | Mavi 23 22,3
5 | Dini 6geler Beyaz 61 80,3 | Yesil 9 11,8
6 | Olumsuz Siyah 29 40,8 | Kirmizi 23 32,4
7 | Temiz-Saf-Berrak Beyaz 54 79,4 | Mavi 9 13,2
8 | Eglendirici-Rahatlatici Mavi 11 19,3 Yesil 11 19,3
9 | Giizel ahlakl Beyaz 33 62,3 | Pembe 10 18,9
10 | Doga Yesil 14 42 4 | Mavi 11 33,3
11 | Renkli kisilik Rengarenk 10 37,0 | Beyaz 22,2
12 | Iyilik-Kotiiliik Beyaz 12| 52,2 | Mavi 30,4
13 | Samimi-ilgili Kirmizi 9 429 | Sart 41 19,0

Tablo 4.70.’te dgrencilerin DKAB dersi 6gretmeni igin sectigi metaforlarin
kategorileri ile o metaforlara yonelik se¢imde bulundugu ilk iki renk, oranlari ile
birlikte verilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun segtigi Dis gériiniis Kategorisi, ders
Ogretmenlerinin sag, sakal, goz, kiyafet rengi olarak algilanmis ve bu dogrultuda
siyah ile mavi renkler kullanilmistir. Ogretmenleri bir 151k ve giines olarak tasavvur
eden Ogrenciler Bilgilendirir-Yol gosterir kategorisi igin beyaz ve sart renkleri
segmislerdir. Sevgi ifadesi olan kirmizi renk, Seven-Sevilen kategorisinde en g¢ok
tercih edilen renk olmustur. Islam dini denildiginde akla gelen beyaz ve yesil renkler,
dini Ogreten Ogretmende de yansimasini bulmus ve Dini dgeler kategorisinde
kullanilmigtir. Cogunlukla kotii ve olumsuz durumla 6zdeslesen siyah ve kirmizi
renkler, Olumsuz kategorisinde kendisini gostermektedir. Gerek maddi anlamda

gerek manevi anlamda kullanilan temizlik beyaz renkle anildigindan Temiz-Saf-
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Berrak kategorisi bu renkle temsil edilmistir. Dinlendirici ve yatistirici etkiye sahip
olan mavi ve yesil renkler, Eglendirici-Rahatlatici kategorisini ifade etmektedir.
Cevremizde belki de en ¢ok bulunan mavi ve yesil renkler, Doga kategorisinde
kendisini gostermistir. Dersin 6gretmeninin Renkli kisilige sahip oldugunu belirten
grup tarafindan rengarenk ifadesi tercih edilmistir. Ogrencilerine kars1 sevgi, ilgi ve
iyimserlik gosteren 6gretmenler Samimi-ilgili kategorisinde kirmizi ve sar1 renklerle

ifade edilmistir.

4.3.12. Ogrencilerin DKAB Dersine Yonelik Diisiinceleri ile DKAB Dersi

Ogretmenine Yonelik Diisiinceleri Arasindaki Iliski

Hipotez: Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilari ile DKAB

dersi 6gretmenine yonelik metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik diisiinceleri ile DKAB dersine
yonelik diisiinceleri arasinda iliski olup olmadig1 ki-kare testi ile analiz edilmistir.
Analiz sonuglar1 asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.71. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik diisiinceleri ile
DKAB dersine yonelik diisiinceleri arasindaki iligki

) DKAB Dersi Algisi
DKAB Ders Ogretmeni olumlu olumsuz Toplam
Metaforik Algisi

N % N % N %
Olumlu 997 99,0 10 1,0 1007 100
Olumsuz 73 86,9 11 131 84 100
TOPLAM 1070 98,1 21 1,9 1091 100

Sd=1 Fisher’s Exact Test p=0,000 p<0,001

Tablo 4.71.°deki analiz sonucunda p=0,000 olarak tespit edildiginden soz
konusu iki degisken arasinda p<0,001 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bu verilere gore “Ogrencilerin DKAB dersine yénelik diisiinceleri ile
DKAB dersi ogretmenine yonelik diisiinceleri arasinda anlamli bir iligki vardir”

seklindeki hipotez dogrulanmis olmaktadir.

Tabloya gore DKAB dersi 6gretmeni hakkinda olumlu diisiinceler gelistiren
ogrencilerin %99,0’u ayn1 zamanda DKAB dersi hakkinda da olumlu diisiinceler
gelistirmektedir. Bununla birlikte DKAB dersi 6gretmeni hakkinda olumlu metaforik
alg1 olusturan 6grencilerin %1,0’inin derse karsi olumsuz yargi olustururken, DKAB

dersi dgretmeni hakkinda olumsuz diisiinceler gelistiren 6grencilerin %13,1°’1i DKAB

170



dersi hakkinda da olumsuz diisiinceler gelistirmis oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
veriler dogrultusunda 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenini sevme oranlari arttikca
DKAB dersini sevme oranlarinda da gozle goriiniir bir artis meydana geldigi
goriilmektedir. Buna bagli olarak dersin 6gretmenine karsi olumsuz metaforik algi
gelistiren 6grencilerin de ¢ogunlugunun derse karsi da olumlu metaforik algi iginde

oldugu tespit edilmistir.

Metaforik bir c¢alisma olmamakla birlikte 6grencilerin  DKAB  dersi
ogretmenine yonelik algilar1 ile DKAB dersine yonelik algilar1 arasindaki iliskiyi
inceleyen benzer galismalar bulunmaktadir. Kaya (2001)?° ve Bahgekapili (2010)*%,
yapmis olduklar1 ¢alismalarinda 6grencilerin DKAB dersi 6gretmenini sevmeleri ile
DKAB dersini sevmeleri arasinda yiiksek oranda anlamli bir iligski oldugunu tespit

etmislerdir.

Ogrencinin basartya ulasmasinda ve mutlulugu yakalamasinda igsel
motivasyon ¢ok Onemlidir. Distan yapilan zorlamalarla, baskilarla ulasilabilecek
basar1 noktasi 6grenci kapasitesinin ¢ok altinda kalacaktir. Ancak sevginin atesledigi
i¢gsel motivasyonunu saglayan 6grenci, kendi kapasitesinin farkina varacak ve oniine

cikan engeller karsisinda yilmayip yoluna devam edecektir.

Genelde tiim 6gretmenlerin, 6zelde ise DKAB dersi 6gretmenlerinin sevginin
giiciinii fark etmesi ve dgrencilere kendisini sevdirmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
hem akademik basarilarin1 ylikseltme noktasinda hem de Ogrencilere rol model
olabilme noktasinda 6gretmenin kendisini Ogrenciye sevdirmesi gerekmektedir.
Kalayct (2016), yapmis oldugu calismasinda 6grencilerin DKAB 6gretmeninin
kaynak 0gretmen olarak goriilebilmesinin altinda 6gretmenin 6grenciyi sevmesinin

ve dgretmenin dgrenciye verdigi degerin yattigini belirtmistir.?%®

206 Kaya, “llkogretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi
Tutumlar1”, s.68.

207 Bahgekapili, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Ogrencilerin Dini Duygu,
Diisiince ve Davramslar: Uzerindeki Etkisi, 55.128-129.

208 Giilsiim Kalaycu, Ilkégretim Ogrencileri Goziinde Kaynak Kisi Olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni, Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Izmir 2016, s.76.
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5. SONUC ve ONERILER

Bu boliim iki ana baglik altinda incelenmistir. Birinci ana baslikta aragtirmanin
bulgular1 dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglara ve yorumlara yer verilmistir. ikinci

ana baglikta sonraki ¢alismalara 151k tutmak icin birtakim onerilerde bulunulmustur.
5.1. Sonu¢

Ortaokul o6grencilerinin DKAB dersi ile DKAB dersi 6gretmenine iliskin
metaforik algilarinin  incelenmesini  hedefleyen arastirma sonunda asagidaki

sonuglara ulasilmistir.

5.1.1.Ogrencilerin DKAB Dersine Yonelik Metaforik Algilan ile Tlgili
Sonuclar:

% Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilar1 metafor yardimiyla
ortaya konmustur. Ogrencilerin metaforik algilar1 kategorize edildiginde sirasiyla
Dersin igerigi kategorisi, Dini ve ahlaki bilgilendirici kategorisi, Bilgilendirici
kategorisi, Aydinlatir-Iyive yonlendirir Kategorisi, Eglendirici-Rahatlatict Kategorisi,
Sevilen ve giizel bir ders kategorisi Ihtiya¢ duyulan Kategorisi, Biitiin konulart kapsar
kategorisi, Degerli ve onemli Kategorisi, Olumsuz kategorisi, ile Eskiyi anlatir
kategorisi seklinde ortaya ¢ikmustir.

% Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilarinda en fazla tercih
edilen Dersin icerigi kategorisi, DKAB dersi dgretim programinda yer alan {inite
kazanimlarina gore alt kategorilere ayrilmistir. Ogrencilerin dersin igerigine yonelik
gelistirdikleri metaforlar incelendiginde kategori i¢inde 6grencilerin en ¢ok sirasiyla
Ahlak, Kur’an-1 Kerim, Peygamber, Allah, /badet, Ahiret, fman alt kategorilerini
sectigi gorilmistiir.

% Ogrencilerin metaforik algilart yoluyla DKAB dersine yonelik bakis agilar
incelendiginde 6rneklem grubunun %98,1’inin derse karsi olumlu metaforik algilar
gelistirdigi, %1,9’unun derse karsi olumsuz metaforik algilar gelistirdigi tespit
edilmistir. Bu sonuca gore Ogrencilerin DKAB dersine yonelik olumlu metaforik
algilar gelistirdigi ifade edilebilir.

% Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile siif seviyeleri
arasinda anlaml bir iliski bulunmaktadir. Buna gore 5. sinif 6grencilerinin en gok
tercih ettigi kategorilerin Dersin igerigi, Sevilen ve giizel bir ders kategorileri; 6. simif

ogrencilerinin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Eskiyi anlatir, Olumsuz kategorileri;



7. sinif 6grencilerinin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Bilgilendirici, Dini ve ahlaki
bilgilendirici, Eglendirici-Rahatlatici  Kategorileri; 8. sinif 6grencilerinin en ¢ok
tercih ettigi kategorilerin Aydinlatir-Iyiye yénlendirir, Biitiin konulart kapsar,
Degerli ve énemli, Ihtiya¢ duyulan kategorileri oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak diizenlendiginde
siif diizeyine gore anlaml bir iligkinin oldugu goriilmiistiir. Verilere gére DKAB
dersine yonelik en olumlu diisiince gelistiren sinif seviyesi 8. sinif olmustur. En
olumsuz diisiince gelistiren ise 6. sinif olmakla birlikte ilerleyen siniflarda olumlu
diisiince diizeyi kademeli olarak artis egilimi gostermistir.

% Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Buna gore kiz 6grencilerin daha ¢ok tercih
ettigi kategorilerin Bilgilendirici, Biitiin konulari kapsar, Eglendirici-Rahatlatici,
Ihtiya¢ duyulan kategorileri; erkek ogrencilerin daha ¢ok tercih ettigi kategorilerin
ise Aydinlatir-Iyiye yonlendirir, Degerli ve énemli, Dini ve ahlaki bilgilendirici,
Eskiyi anlatir, Dersin igerigi, Olumsuz, Sevilen ve giizel bir ders kategorileri oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 olumlu-
olumsuz olarak gruplandirildiginda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir iligskinin
olmadig1 goriilmiistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile okul tiirii (devlet
okulu-6zel okul) degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Buna gore goére
devlet okulunda okuyan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Dersin icerigi,
Sevilen ve giizel bir ders Kategorileri; 6zel okulda okuyan 6grencilerin en ¢ok tercih
ettigi kategorilerin ise Aydinlatir-Iyiye yénlendirir, Bilgilendirici, Biitiin konular:
kapsar, Degerli ve dnemli, Dini ve ahlaki bilgilendirici, Eglendirici-Rahatlatici,
Eskiyi anlatir, Ihtiva¢ duyulan kategorileri oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak kategorize
edildiginde okul tiirii degiskenine gdére anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmiistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile okul bdlgesi
(merkez-kdy) degiskeni arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir. Buna gore ilge
merkezindeki okullarda okuyan ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin
Aydinlatir-Iyiye yonlendirir, Bilgilendirici, Degerli ve oOnemli, Dini ve ahlaki
bilgilendirici, Eglendirici-Rahatlatici, Olumsuz, Sevilen ve giizel bir ders
kategorileri; kdydeki okullarda okuyan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin

ise Biitiin konulari kapsar, Eskiyi anlatir, Dersin icerigi, Ihtiva¢ duyulan Kategorileri
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oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilari
olumlu-olumsuz olarak gruplandirildiginda okul bolgesi degiskenine gore anlamli bir
iligkinin oldugu goriilmiistiir. Verilere gore kdy okulunda okuyan 6grencilerin, ilge
merkezindeki okulda okuyan 6grencilere gore DKAB dersine yonelik daha olumlu
diisiinceye sahip oldugu goriilmiistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar ile okul tipi (genel
ortaokul-imam Hatip ortaokulu) degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir.
Buna gore gore genel ortaokullarda okuyan Ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin  Aydinlatir-Iyive yonlendirir, Biitiin konulari kapsar, Eglendirici-
Rahatlatici, Dersin icerigi kategorileri; Imam-Hatip ortaokullarinda okuyan
ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin ise Dini ve genel bilgilendirici, Degerli
ve onemli, Olumsuz, Sevilen ve giizel bir ders Kategorileri oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak
kategorize edildiginde okul tipi degiskenine goére anlamli bir iligkinin oldugu
goriilmiistiir. Verilere gore genel ortaokulda okuyan &grencilerin, Imam-Hatip
ortaokulunda okuyan 6grencilerden DKAB dersine yonelik daha olumlu diislinceye
sahip oldugu ortaya konmustur. Bunun yaninda {i¢ imam hatip ortaokulu i¢inde Bafra
[HO’da daha fazla olumsuzlugun oldugu ve bu durumun geneli olumsuz ydnde
etkiledigi belirlenmistir.

% Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile anne &grenim
diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Buna gére annesi ilkokul mezunu
olan dgrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Aydinlatir-Iyiye yonlendirir, Biitiin
konular: kapsar Kategorileri; annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin en ¢ok tercih
ettigi kategorilerin Dini ve ahlaki bilgilendirici, Dersin icerigi, Eskiyi anlatir
kategorileri; annesi lise mezunu olan dgrencilerin en cok tercih ettigi kategorilerin
Bilgilendirici, Degerli ve énemli, Olumsuz kategorileri; annesi iiniversite mezunu
olan &grencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Eglendirici-Rahatlatici, Ihtiyag
duyulan, Sevilen ve giizel bir ders kategorileri oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
DKAB dersine iliskin metaforik algilari olumlu-olumsuz olarak gruplandirildiginda
ki-kare analizi yapilamadigindan anne 6grenim diizeyi degiskenine gore anlamli bir
iliskinin olup olmadig goriillememistir.

% Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile baba 6grenim
diizeyi arasinda anlaml bir iligki bulunmaktadir. Buna gore babasi ortaokul mezunu

olan 6grencilerin en c¢ok tercih ettigi kategorilerin Dersin icerigi kategorileri; babasi
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lise mezunu olan dgrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Aydinlatir-Iyiye
yonlendirir, Biitiin konulari kapsar, Eglendirici-Rahatlatici kategorileri; babasi
tiniversite mezunu olan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Bilgilendirici,
Degerli ve onemli, Dini ve ahlaki bilgilendirici, Eskiyi anlatir, Ihtiva¢ duyulan,
Olumsuz, Sevilen ve giizel bir ders kategorileri oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak gruplandirildiginda
Ki-kare analizi yapilamadigindan baba 6grenim diizeyi degiskenine gore anlamli bir
iliskinin olup olmadig tespit edilememistir.

% Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile anne ¢alisma
durumu degiskeni arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadir. Ogrencilerin DKAB
dersine iligkin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak gruplandirildiginda anne
caligma durumu degiskenine gore anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmiistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile baba calisma
durumu degiskeni arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadir. Ogrencilerin DKAB
dersine iligskin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak kategorize edildiginde baba
caligma durumu degiskenine gore anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmiistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile aile ekonomik
durumu degiskeni arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadir. Ogrencilerin DKAB
dersine iliskin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak gruplandirildiginda ki-kare
analizi yapilamadigindan aile ekonomik durumu degiskenine gore anlamli bir
iliskinin olup olmadig belirlenememistir.

% Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 ile DKAB dersi
Ogretmeninin cinsiyeti arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir. Buna gére DKAB
dersi 6gretmeni kadin olan 68rencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Aydinlatir-
Ij/iye yonlendirir, Degerli ve onemli, Dersin icerigi, Eskiyi anlatir, fhtiyag: duyulan,
Sevilen ve giizel bir ders Kategorileri; DKAB dersi 6gretmeni erkek olan 6grencilerin
en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Bilgilendirici, Biitiin konular: kapsar, Dini ve ahlaki
bilgilendirici, Eglendirici-Rahatlatici, Olumsuz kategorileri oldugu tespit edilmistir
Ogrencilerin DKAB dersine iliskin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak
kategorize edildiginde DKAB dersi Ogretmeninin cinsiyetine gore anlamli bir
iliskinin olmadig1 goriilmiistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersine ydnelik metaforik algilarii ifade etmek {izere
sectikleri renkler siralandiginda en fazla %48,6 ile Beyaz rengin tercih edildigi

goriilmiistiir. Beyaz rengi sirasiyla Yesil, Mavi, Kirmizi, Sari, Siyah, Pembe,
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Kahverengi, Diger renkler [Fusya, Krem, Lacivert, Ten, Turkuaz, Turuncul],
Rengarenk, Mor, Gri renk takip etmektedir.

% Ogrencilerin DKAB dersine yénelik metaforik algilari renkler aracigiyla
kategorize edildiginde sirasiyla Dini ogeler Kategorisi, Temiz-Saf-Berrak kategorisi,
Giizel ahlak kategorisi, Dini anlatir-Aydinlatir Kkategorisi, Sevilen renk (ders)
kategorisi, Huzur ve mutluluk kategorisi, Doga kategorisi, Her seyi kapsar-Her
yerdedir Kategorisi, Olim Kategorisi, Milli égeler Kategorisi, [lk aklima gelen
kategorisi, Olumsuz kategorisi, Beyaz sayfa kategorisi, Ozgiirliik ve baris Kategorisi,
Dikkat cekici-Onemli kategorisi, Civil civil Kategorisi, Eskiyi anlatir Kategorisi
oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda o6rneklem grubundaki 6grencilerin DKAB
dersi i¢in trettikleri metaforlar ile renk secimlerinin uyum igerisinde oldugu
gOriilmiistir.

% Ogrencilerin hem DKAB dersine ydnelik metaforik algilart hem de derse
yonelik renk algilar1 olumlu-olumsuz olarak gruplandirilip aralarindaki iliski analiz
edildiginde anlamli bir iliskinin varligi tespit edilmistir. Bu verilere gore renk
metaforunun 6grencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilarini yansitmada
etkili oldugu ve 6grencilerin metaforik algilari ile aralarinda benzerlikler bulundugu

sonucuna ulagilmistir.

5.1.2.Ogrencilerin DKAB Dersi Ogretmenine Yonelik Metaforik Algilar

ile ilgili Sonuclar:

% Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik algilar1 metafor yardimiyla
ortaya konmustur. Ogrencilerin metaforik algilar1 kategorize edildiginde sirasiyla
Bilgilendirir-Yol gdsterir kategorisi, Iyi birisi Kategorisi, Eglendirici-Rahatlatici
kategorisi, Samimi-Z/gili kategorisi, Olumsuz Kategorisi, Giizel ahlakli Kategorisi,
Dersi giizel anlatir Kategorisi, Seven-Sevilen Kategorisi, Yardimsever Kategorisi,
Dinine bagl Kategorisi, Dus gortiniis kategorisi seklinde ortaya ¢ikmustir.

% Ogrencilerin metaforik algilar1 yoluyla DKAB dersi dgretmenine yonelik
diigiinceleri  incelendiginde orneklem grubunun %92,3’tniin DKAB dersi
ogretmenine yonelik olumlu dislinceler gelistirdigi, %7,7’sinin DKAB dersi
ogretmenine yonelik olumsuz diislinceler gelistirdigi tespit edilmistir. Bu sonuca
gore Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik olumlu diislinceler gelistirdigi

sOylenebilir.
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% Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilar1 ile sinif
seviyeleri arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Buna gore 5. sinif grencilerinin
en cok tercih ettigi kategorilerin Duis goriiniis, Dinine bagl, Giizel ahlakly, Iyi birisi,
Seven-Sevilen kategorileri; 6. smif 6grencilerinin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin
Dersi giizel anlatir, Olumsuz Kategorileri; 7. simif 6grencilerinin en ¢ok tercih ettigi
kategorinin Eglendirici-Rahatlatici kategorisi; 8. sinif 6grencilerinin en ¢ok tercih
ettigi kategorilerin Bilgilendirir-Yol gésterir, Samimi-Ilgili, Yardimsever Kategorileri
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik
algilar1 olumlu-olumsuz olarak kategorize edildiginde simnif seviyesine gore anlamli
bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. Verilere gore 5. simif 6grencilerinin DKAB dersi
ogretmenine yonelik metaforik algilarinin en olumlu oldugu sinif seviyesi oldugu
belirlenmistir. DKAB dersi 6gretmenine yonelik olumsuz metaforik algilarin en ¢ok
oldugu smif seviyesi 6. siniflar olurken bu olumsuz metaforik alginin ilerleyen sinif
seviyelerinde kademeli olarak azaldig1 gézlenmistir.

% Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilar1 ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir. Buna gore kiz dgrencilerin en
cok tercih ettigi kategorilerin Bilgilendirir-Yol gésterir, Eglendirici-Rahatlatict, Iyi
birisi, Seven-Sevilen kategorileri; erkek 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin
Dersi giizel anlatir, Dig goriiniis, Dinine bagh, Giizel ahlakli, Olumsuz, Samimi-
Igili, Yardimsever kategorileri oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin DKAB dersi
Ogretmenine iliskin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak gruplandirildiginda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmiistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilar1 ile okul tiirii
(devlet okulu-6zel okul) degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Buna
gore devlet okulunda okuyan ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Dersi
giizel anlatir, Dinine bagl, Eglendirici-Rahatlatici, Giizel ahlakli, Olumsuz, Seven-
Sevilen, Yardimsever kategorileri; 6zel okulda okuyan ogrencilerin en ¢ok tercih
ettigi kategorilerin Bilgilendirir-Yol gésterir, Dis goriiniis, Lyi birisi, Samimi-Zlgili
kategorileri oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iligskin
metaforik algilari olumlu-olumsuz olarak kategorize edildiginde okul tiirii
degiskenine gbre anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir. Verilere gore 6zel okulda
ogrenim goren dgrencilerin devlet okulunda 6grenim géren 0grencilere gére DKAB

dersi 0gretmenine yonelik daha olumlu metaforik algilar gelistirmistir.
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% Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilar1 ile okul
bolgesi (merkez-kdy) degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Buna gore
ilce merkezindeki ortaokulda okuyan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin
Bilgilendirir-Yol gosterir, Dis goriiniis, Dinine baglh, Olumsuz, Seven-Sevilen
kategorileri; kdy ortaokulunda okuyan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin
Dersi giizel anlatir, Eglendirici-Rahatlatici, Iyi birisi, Samimi-Iigili, Yardimsever
kategorileri oldugu tespit edilmistir. Giizel ahlakli kategorisinde ise tercihlerin esit
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin
metaforik algilart olumlu-olumsuz olarak gruplandirildiginda okul tiirii degiskenine
gore anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmiistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilari ile okul tipi
(genel ortaokul-imam Hatip ortaokulu) degiskeni arasinda anlamli bir iliski
bulunmamaktadir. Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari
olumlu-olumsuz olarak kategorize edildiginde okul tipi degiskenine gore anlamli bir
iliskinin olmadig1 goriilmistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari ile anne
ogrenim diizeyi degiskeni arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadir. Ogrencilerin
DKAB dersi ogretmenine iliskin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak
gruplandirildiginda anne &6grenim diizeyi degiskenine gore anlamli bir iligkinin
olmadig1 goriilmiistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilar1 ile baba
ogrenim diizeyi degiskeni arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadir. Ogrencilerin
DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilar1 olumlu-olumsuz olarak kategorize
edildiginde baba 6grenim diizeyi degiskenine gére anlamli bir iliskinin olmadigi
goriilmiistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari ile anne
calisma durumu degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Ogrencilerin
DKAB dersi 0Ogretmenine iligkin metaforik algilart olumlu-olumsuz olarak
gruplandirildiginda anne ¢alisma durumu degiskenine gore anlamli bir iligkinin
olmadig1 goriilmiistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari ile baba
calisma durumu degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Ogrencilerin

DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilart olumlu-olumsuz olarak kategorize
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edildiginde baba calisma durumu degiskenine gore anlamli bir iligkinin olmadigi
goriilmiistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik algilar1 ile aile
ekonomik durumu degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Buna gore
aile ekonomik geliri aylik 0-800 TL arasi olan Ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorilerin Dinine bagl, Giizel ahlakli, Seven-Sevilen, Yardimsever kategorileri;
aile ekonomik geliri aylik 801-1600 TL arast olan &grencilerin en ¢ok tercih ettigi
kategorinin Dersi giizel anlatir kategorisi; aile ekonomik geliri aylik 1601-2000 TL
aras1 olan dgrencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Eglendirici-Rahatlatic, , Iyi
birisi, Olumsuz, Samimi-/igili kategorileri; aile ekonomik geliri aylik 2000 TL
tizerinde olan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin Bilgilendirir-Yol gésterir,
Dis goriiniis  kategorileri oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin DKAB dersi
ogretmenine iliskin metaforik algilari olumlu-olumsuz olarak gruplandirildiginda aile
ekonomik durum degiskenine gore anlamli bir iligkinin olmadigi goriilmiistiir.

% Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine iliskin metaforik algilari ile DKAB
dersi 0gretmeni cinsiyeti degiskeni arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir. Buna
gore DKAB dersi 6gretmeni kadin olan 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi kategorilerin
Bilgilendirir-Yol gosterir, Dis goriiniis, Iyi birisi, Samimi-Zlgili, Seven-Sevilen,
Yardimsever Kategorileri; DKAB dersi 6gretmeni erkek olan &grencilerin en ¢ok
tercih ettigi kategorilerin Dersi giizel anlatir, Dinine bagh, Eglendirici-Rahatlatici,
Olumsuz, kategorileri oldugu tespit edilmistir. Giizel ahlakli kategorisi ise esit
diizeyde tercih edilmistir. Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine iliskin metaforik
algilar1 olumlu-olumsuz olarak kategorize edildiginde DKAB dersi 6gretmeninin
cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. Verilere gore
DKAB dersi 6gretmeni kadin olan 6grencilerin DKAB dersi 6gretmeni hakkinda
daha c¢ok olumlu goriise sahip oldugu ortaya konmustur. Veriler 6grenci cinsiyeti
baglaminda analiz edildiginde kiz 6grencilerde anlamli bir fark olusurken erkek
ogrencilerde anlamli bir fark olusmadig1 sonucuna ulasilmastir.

% Ogrencilerin DKAB dersi &gretmenine yonelik metaforik algilarini ifade
etmek {izere segtikleri renkler siralandiginda en fazla %35,9 ile Beyaz rengin tercih
edildigi goriilmistiir. Beyaz rengi sirastyla Mavi, Kirmizi, Siyah, Yesil, Sari, Pembe,
Kahverengi, Diger renkler [Fusya, Krem, Lacivert, Ten, Turkuaz, Turuncu], Mor,

Rengarenk, Gri renk takip etmektedir.
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% Ogrencilerin DKAB dersi dgretmenine yonelik metaforik algilarr renkler
aracigryla kategorize edildiginde sirastyla Dis gériiniis Kategorisi, fyi birisi
kategorisi, Bilgilendirir-Yol gésterir Kategorisi, Seven-Sevilen renk kategorisi, Dini
ogeler Kategorisi, Olumsuz kategorisi, Temiz-Saf-Berrak kategorisi, Eglendirici-
Rahatlatici Kategorisi, Giizel ahlakli kategorisi, Doga Kategorisi, Renkli kisilik
kategorisi, Iyilik-Kotiliik kategorisi, Samimi-flgili kategorisi oldugu goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda 6rneklem grubundaki 6grencilerin DKAB dersi 6gretmeni i¢in
urettikleri metaforlar ile renk se¢imlerinin uyum igerisinde oldugu goriilmiistiir.

% Ogrencilerin hem DKAB dersi 6gretmenine yonelik metaforik algilart hem
de dersin 6gretmenine yonelik renk algilart olumlu-olumsuz olarak gruplandirilip
aralarindaki iliski analiz edildiginde anlamli bir iliskinin varlig1 tespit edilmistir. Bu
verilere gore renk metaforunun Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenine yonelik
metaforik algilarin1 yansitmada etkili oldugu ve 6grencilerin metaforik algilart ile
aralarinda benzerlikler bulundugu sonucuna ulasilmistir.

% Ogrencilerin DKAB dersine yonelik metaforik algilari ile DKAB dersi
ogretmenine yonelik metaforik algilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya
konmustur. Verilere gore ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenini sevme oranlari
artttkca DKAB dersini sevme oranlarinda da gozle goriiniir bir artis meydana geldigi
goriilmektedir. Benzer sekilde DKAB dersini seven 6grencilerin, dersin 6gretmenine

kars1 da olumlu diisiinceler gelistirdigi sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Arastirma siirecinde elde edilen bulgular, sonuglar kisminda ifade edilmistir.

Bu sonuglara bagli olarak yapilan 6neriler asagida siralanmistir:
5.2.1.Uygulamaya Yénelik Oneriler

Arastirmanin  sonunda ogrencilerin metaforik algilar1 baglaminda DKAB

Ogretmenlerine yonelik birtakim 6nerilerde bulunulabilir.

Caligma neticesinde ogrencilerin metaforik algilarmin belli kategoriler altinda
toplandig1 goriilmiistiir. Ogrenciler tarafindan ortaya konan metaforlar dogrultusunda
dgretmenin tek dzelliginin “bilgi kaynagr” olmadigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin
sevgi, saygl, sefkat, ilgi, empati gibi manevi duygular1 6n plana almasi, 6grencilerin

derse olan yaklasimlarinda olumlu yonde degisiklikler meydana getirebilir.
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Ogretmenlerin manevi duygular1 ise kosma noktasinda 6gretmen-dgrenci
iletisiminin ©nemi ortaya cikmaktadir. Ogretmen yetistirilen kurumlarda etkili
iletisim, beden dili egitimi derslerine agirlik verilmesi; su an goérevde olan
Ogretmenlere yonelik etkili iletisim konusunda hizmeti¢i egitimler diizenlenmesi

gerekmektedir.

Egitim ogretimi diizenleyen, sekillendiren, rehberlik eden Ogretmenlerdir.
Egitimin sekillendirilmesi noktasinda 6gretmen yeterliliginin 6nemli olmasi yaninda
ogrencilerin metaforik algilarinin da 6nemli oldugu unutulmamalidir. DKAB dersi
ogretmenlerinin, 6grencilerin DKAB dersi ve dersin dgretmenine yonelik olarak
gelistirdikleri olumlu metaforlar dogrultusunda hareket etmesi, egitim dgretimi daha
basarili kilabilecektir. Ogrencilerin metaforik algilaridaki olumsuzluklari giderecek

ek tedbirler alinmasi yerinde olacaktir.

Ogrencilerin zihnindeki olumsuz metaforik algilarin tespitinde siirekliligi
saglamak adma her egitim Ogretim yili sonunda 6grencilerin derse ve 6gretmene
yonelik algilarini tespit edecek bir calisma yapmasi gerekmektedir. Elde edilecek
veriler dogrultusunda bir sonraki donemde -varsa- eksiklikler giderilmeli ve egitim

Ogretim bu ¢ercevede planlanmalidir.

Aragtirma  sonuglar1 incelendiginde Ogrencilerin  metaforik algilarinin
demografik yapilarina gore farklilastigi goriilmektedir. Genelde tiim &gretmenlerin,
0zelde ise DKAB 6gretmenlerinin gérev yaparken hem ¢evrenin hem okulun hem de
ogrencilerin durumlarini, yasam kosullarini, 6zel sartlarini, beklentilerini fark edip o

dogrultuda egitim 6gretim faaliyetlerini diizenlemesi gerekmektedir.

Ogrencilerin metaforik algilarindan ortaya ¢ikan sonuglara gére DKAB dersi,
akademik anlamda sadece sinav puani elde edilmesi beklenen bir ders degildir. Bu
dersin DKAB dersi 6gretmenleri tarafindan, 6grencilerin hayata uyum saglamalarina

yardimci oldugu vurgusu yapilmasi gerekmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin DKAB dersi ve dersin Ogretmenlerine yonelik
metaforik algilarinin arastirildigi bu ¢alismadan elde edilen veriler, ilerleyen siiregte
hazirlanacak olan Ogretim programlarinda ihtiya¢ analizi verisi olarak

kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

% Arastirma Samsun’un Bafra il¢esi evreninde hazirlanmistir. Benzer bir
aragtirma Tiirkiye’'nin degisik cografyalarinda ve yurtdisinda gérevlendirilen DKAB
ogretmenlerinin bulundugu okullarda da uygulanabilir.

% Aragtirmanin evrenini Bafra’da Ogrenim gdren ortaokul Ogrencileri
olusturmaktadir. Benzer bir ¢caligma baska 6rneklem gruplari tizerinde de yapilabilir.

% Bu ¢alisma ortaokul 6grencileri lizerinde yapilmistir. Bu ¢alismanin benzeri,
DKAB dersi ile DKAB dersi 6gretmenine yonelik metaforik algilarint belirlemek
tizere diger brans Ogretmenlerine, okul idarecilerine ve velilere de uygulanabilir.
Eger miimkiinse bu c¢alismalar es zamanli uygulanmali ve karsilastirilmasi
yapilmalidir.

% Bu calisma o6grencilerin DKAB dersi ve dgretmenine yonelik metaforik
algilarimi tespit etmeye calisan kesitsel bir arastirmayr icermektedir. Benzer bir
caligma olarak, 6rneklem grubunu kabul edilebilir 6l¢iide minimize edip, boylamsal
bir aragtirma yapilabilir.

< Ogrencilerin DKAB dersine ve dersin 6gretmenine yonelik metaforik
algilarini belirlemek tizere kullanilan ankete “6gretmenin yas1”, “0gretmenin gorev
stiresi”, “Ogrencinin dindarlik diizeyi” ve “Ogrencinin akademik basar1 diizeyi”
bagimsiz degiskenleri eklenerek baska ¢aligsmalar yapilabilir.

¢ Benzer bir ¢alisma olarak, 6rneklem grubu kabul edilebilir 6l¢iide kiigiik
tutularak, bireysel goriismeler, odak grup goriismeleri ve resim ¢izme c¢alismalari

yaptirilip daha derinlemesine bir metafor ¢alismasi yapilabilir.
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llgemiz Fevzi Cakmak Ortaokulu 6gretmeni Kadir CIHAN'!n 6grenciler arasinda
yapacagi "Ortaokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile Dersin
Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilarmin incelenmesi" konulu anket yapma istegi ile
ilgili 19 mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'ne ait yazi ilisikte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
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CIHAN, Ondokuz Mayis Universitesi Felsefe ve Din Bilimleri Bélimi Din Egitimi
Anabilim Dalinda doktora egitimi almaktadir. Kadir CIHAN'In doktora tez galigmast igin
hazirlamis oldugu ekteki anketi kendisinin belirleyecegi 2 ortaokulun 8. Simf dgrencilerine
uygulamas: Midiirligiimiizee uygun goriilmektedir.
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KARAR NO: Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii doktora ogrencisi Kadir CIHAN’in

2017 - 197 “Ortaokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile Dersin
Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilarinin Incelenmesi” konulu doktora tezine
iligkin anket ¢aligmast okunarak goriigiildii.

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii doktora &grencisi  Kadir CIHAN’in
“Ortaokul Ogrencilerinin Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile Dersin
Ogretmenlerine iliskin Metaforik Algilarinin Incelenmesi” konulu doktora tezine
iligkin anket ¢alismasinin kabuliine oybirligi ile karar verildi.

ASLI GIBIDIR.
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Ek 4: Anket Formu

Degerli 6grenciler,

Bu ankeft sizlerin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi ile bu dersin 6gretmenlerine karsi
metaforik algilarinizi Glgmek amaciyla hazirlanmistir. Anket dort bélimden olusmaktadir. I.
bélimde size ait bazi kisisel bilgileri igeren sorular; II. bélimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
kavramina iliskin sorular; III. bélimde Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerine iliskin
sorular bulunmakta; IV. Béliimde sizden resim ya da karikatiir gizilmesi beklenmektedir.

Bu anket ile toplanan veriler sadece bilimsel galismalarda kullanilacaktir. Anket
formunda isminizi belirtmenize gerek yoktur. Tim sorulari samimi bir sekilde cevaplamaniz
beklenmektedir. Liitfen sorular: bos birakmayiniz.

Gosterdiginiz ilgi ve 6zene tesekkiir ederim.

Kadir CIHAN
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni
Fevzi Cakmak Ortaokulu

I. BOLUM

Sevgili 6grenciler,

Bu bédliimde sizlere ve ailenize ait bazi kisisel bilgileri dogru bir sekilde
doldurmaniz istenmektedir. Cevapsiz soru birakmayiniz. Sorulara vereceginiz
cevaplart *( X )" isareti ile isaretleyiniz.

1= OKUIUNUZUN QA b oo et e e seen

2- Sinifinizz () 5. sinif ( )é6.sinf ( )7 snf ( )8. sinf

3- Cinsiyetiniz: ( )lKz ( )2Erkek

4- Annenizin egitim durumu: 5- Babanizin egitim durumu:

() 1.Okuryazar ( )A4lise () 1Okuryazar ( )4lLise

() 2.Ilkokul () 5.Universite () 2.Ilkokul () 5.Universite
() 3.0Ortaokul () é6.Lisansiistii () 3.0Ortaokul ( )é.Lisansiistii
6-Anneniz galigryor mu? ( )1lEvet ( )2Hayr

7- Babaniz ¢aligiyor mu? () 1lEvet () 2Hayr

8- Ailenizin aylik ortalama geliri ne kadardir?
( )0-800TL ( )801-1600 TL
( )1601-2000 TL () 2000 TL istii

9- Su anki Din Kiiltiird ve Ahlak Bilgisi 6gretmeninizin cinsiyeti nedir?
() 1lKadin () 2.Erkek
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II. BOLUM

Sevgili ogrenciler! Bu bélimde sizlerden, asagidaki 6érnekte oldugu gibi,
"Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi” kavrami ile ilgili bazi benzetmeler yapmaniz
istenmektedir. Sorularin dogru ya da yanlis cevaplari bulunmamaktadir;
bosluklara akliniza gelen ilk cevaplari yaziniz ve bu benzetmenin nedenini
belirtiniz. Litfen, sorulari samimi bir sekilde cevaplandiriniz ve bos soru
birakmayiniz.

1- Benim igin Din Kiiltiirii ve Ahlak BilgiSi dersi ... gibidir.

Benim igin diinya top gibidir.
Glinkii hem diinya hem de top yuvarliktir.

III. BOLUM

Sevgili 6grenciler,

Bu béliimde sizlerden, asagidaki 6rnekte oldugu gibi, "Din Kiiltird ve
Ahlak Bilgisi ogretmeni” ile ilgili bazi benzetmeler yapmaniz istenmektedir.
Sorularin dogru ya da yanhs cevaplari bulunmamaktadir; bosluklara akliniza gelen
ilk cevaplari yaziniz ve bu benzetmenin nedenini belirtiniz. Liitfen, sorulari
samimi bir sekilde cevaplandiriniz ve bos soru birakmayiniz.

1- Benim igin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni.................omnrenne. gibidir.

2- Din  Kiiltiri ve  Ahlak Bilgisi  ogretmeni bir renk olsaydi bence
SOOI o) (1 'e (TR

Ali bir renk olsaydi bence siyah renk olurdu.
Clinkil Ali gézii kara birisidir. Sevdikleri icin her seyi géze alir.
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IV. BOLUM

Sevgili 6grenciler,

Bu bélimde sizlerden, resim ya da karikatiir gizmeniz istenmektedir.
IT. ve III. bélimlerde olusturdugunuz metaforlari da diisiinerek akliniza ilk
gelen resmi ya da karikatiiri iginizden geldigi gibi gizebilirsiniz.

1- "Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi" denince akliniza gelenleri giziniz.

2- "Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi égretmeni" denince akliniza gelenleri
Giziniz.
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Ek 5: Brosiir (On Kisim)
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