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Bilgi, birey tarafindan algilanip doniistiiriilen, toplumsal bir zeminde sistematik
bir diisiince ile bireyin zihni tarafindan {iiretilen her seydir. Bilgi sosyolojisi ise
toplumun bilgi olarak kabul ettigi her seyi inceleme nesnesi olarak ele alirken,
bilginin toplumsal olarak belirlenip toplumsal ger¢ekligin nasil gergeklestigi
tizerinde durur. Matematiksel bilgi de bu yaklasimdan muaf degildir. Bilgi
sosyolojisi, bilginin dogruluk, gerekg¢elendirme ya da igerigi ile ilgilenmedigi igin;
bilginin insa siirecindeki sosyal boyutlari, liretimi, dagitimi, toplumsal degeri ve
islevi {izerine odaklanir. Bu nedenle matematiksel bilginin bilgi sosyolojisi
baglaminda incelenebilir boyutlar1 mevcuttur.

Caligmaninin amaci, matematiksel bilginin, bilimsel ve toplumsal degerinin
bilgi sosyolojisi ¢er¢evesinde incelenmesidir. Calisma, matematigin toplumsal
degerini incelerken, ortadgretim matematik miifredatinda Ogretilen matematiksel
bilginin  6lgme sistemlerindeki islevi ve toplumsal degerini incelemekle
sinirlandirilmigtir.  Literatiir  taramasi1 temel alinarak yapilan analiz  ve
degerlendirmelerde; matematigin, modern ¢aga kadar belli pratik faydalarindan
istifade edilmekle birlikte daha c¢ok kisisel merak ve haz nedeniyle ¢alisildig1 ancak
modern donemle birlikte, fiziksel diinya ve evreni agiklamadaki bagarisi, matematige
0zel bir anlam ve deger kattigr goriilmiistiir. Matematiksel bilgi, pozitivizmin de
etkisiyle elestirilemez bir hiiviyete kavusurken, kitlesel egitimin baslamasi ile birlikte
egitimin merkezine alinmis, tiim bireylerin matematik 6grenmesi gerektigi inanci
yayginlik kazanmastir.

Ulkemizde ise kentlesmenin hizli oldugu donemden itibaren {iniversite
egitimine asir1 talep olmasi sonucunda, merkezi se¢gme sinavlari yapilmaya
baslanmistir. Bu asamadan sonra bilimin dili olarak kabul géren matematiksel bilgi,
Olgme araci olarak toplumsal deger kazanmaya baslarken, matematiksel bilgiye daha
cabuk ulasabilen gruplarin, daha iyi {iniversite ve alanlara yerlesme sansi elde etigi,
dolayisiyla toplumsal tabakalagmanmin iist smiflarinda yer almaya basladig
goriilmiistiir. Bunun sonucu olarak varolan toplumsal esitsizlik ve smif temelli
toplum yapisina, sinavlar yoluyla mesruiyet kazandirildigi tespit edilmistir. Bu
anlamda ortadgretim kurumlarinda ogretilen matematiksel bilginin, toplumsal
karsiligini irdeledigimiz bu ¢alismamiz alaninda ilk olmasi bakimindan 6nem arz
etmektedir.

Anahtar Sozciikler: Bilgi sosyolojisi, bilim, 6l¢gme, matematik, toplumsal esitsizlik



ABSTRACT

THE SOCIOLOGICAL VALUE OF MATHEMATICS
(AN EVALUATION IN TERMS OF SOCIOLOGY OF KNOWLEDGE)
Savas SENYER

Ondokuz Mayis University

Institute of Graduate Studies
Department of Sociology
Master, Ferbuary/2021

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Selim EREN

Knowledge means everything which is perceived and is transformed by
individual and which is produced with a systematic thought on a social basis by mind
of an individual. While sociology of knowledge reviews every concept as a research
gap that society accepts as knowledge, it also claims that knowledge is
determined socially and establishes the construction of social reality. Mathematical
knowledge is not exempt from this claim, as well. Sociology of knowledge does not
deal with accuracy of knowledge, its justification or its content. It focuses on social
dimensions, production, distrubution, social value and function in the construction
process of knowledge. At this point, mathematical knowledge has reviewable
dimensions in the scope of sociology of knowledge.

The purpose of this research is to examine scientific and social value of
mathematical knowledge with the frame of sociology of knowledge. This research,
while examining social value of mathematics, it is restricted with analyzing the
function of mathematical knowledge in education measurement systems and its
social value for secondary education mathematics curriculum. In analyses and
evaluations based on literature review; mathematics although it was benefited from
current practical advantages plusly with the reasons of personal curiosity and
pleasure until the modern age, it has been observed that success of mathematics in
explaining pyhsical world and natural order makes it more meaningful and valuable
with the rise of modern age. While mathematical knowledge gains inarguably its
independency also by means of positivisim, it has been centered on education with
the beginning of mass education and it has been believed that every indivudual
needs to learn mathematics. As a result of growing excess demand for university
education with the rise of rapid urbanization, central selection exams have been
started to apply in Turkey. In this way, mathematical knowledge which is seen as a
language of science, has started to gain social value as an assesment instrument and
groups of people reaching mathematical knowledge faster have a chance to enter
better universities and better departments. Accordingly, mathematical knowledge has
started to exist in upper-class society. In consequence, it has been determined that
social inequality and class-based society has formalised through exams. In this
regard, this research paper which has analyzed the social response of mathematical
knowledge taught in secondary education institutions, has an importance in terms of
being first in its field.

Keywords: Sociology of knowledge, science, measurement, mathematics, social
inequality



ON SOZ

Yaklagitk on yildir Matematik Ogretmenligi yapan bir arastirmact igin
matematigin toplum bilimleriyle olan iligkisini incelemek, mesleki deneyim
acisindan getirisi oldugu gibi sahada elde edilen verilerin akademik bilgi birikimine
aktarilmas1 bakimindan da anlamhdir. Ogrenciyken g¢ogumuzun sordugu ve
ogrencilerimizin  Ogretmenlere  yonelttigi; “ogrendiklerimimiz ne isimize
yarayacak?” sorusu, meslegin i¢cinde “neden 6gretiyoruz?”a evrildi. Dolayistyla bu
calisma, bir taraftan 6grencilerin sorularma kapsamli ve giincel bir cevap bulmak
yaninda bir ¢ok dgretmen gibi bizzat arastirmacinin kendi sorusu i¢in aradigi cevabin

da arayisidir.

Bilgiye hizla erismenin miimkiin oldugu c¢agimizda, Ogretmenlerin
ogrencisinden daha hizli bir sekilde bilgiye ulasmasi gerektigine kimse itiraz etmez.
Ancak buy olla 6gretmen, 6grencisine ufuk agabilir, farkli bakis acilar1 ve yorumlar
katabilir. Daha da Onemlisi, aradigi sorulara Once kendisi cevap verebilmeli ki,

Ogrencisi 6gretmenin cevabindan tatmin olsun.

Sosyoloji alanm kisisel bir merak olarak okumaya basladigimda, neden bu
egitimi daha erken yaslarda almadigimi diislinerek hayiflandim. Okudugum
kaynaklar, kendime sordugum sorularin cevabini kismen verirken, aklima takilan
bazi sorularin hala cevapsiz oldugunun farkindaydim. Bu nedenle bu calismaya
baslarken, oncelikle kendime, sonrasinda Ogrencilerime bir cevap verebilecegim
timidiyle yola ¢iktim. Elbette yeni bir soylem gelistirmek degil hedefim. Mevcut
sosyolojik sdylemleri derleyerek, matematiksel bilginin toplumsal degerinin,
ogrenciler, aileler, iktidar sahipleri kisacasi toplum igin vazgegilmezliginin nedenini
anlayip agiklayabilme amaci giittim. Umarim sorulara sosyolojik bir gozlem ile
tatmin edici cevaplar bulabilme basaris1 gosterebilmisimdir. Higbir ¢alisma hatasiz
olamayacag i¢in, calismamda var olan hatalardan dolay1 sosyoloji alaninda ¢alisan

degerli hocalarim basta olmak iizere tlim bilim camiasindan hosgorii temenni ederim.

Bu yola c¢ikarken, beni sordugum sorulara cevap bulabilecegim {imidiyle
stirekli cesaretlendirip ufkumu acan, karamsarliga diistiigiimde motive eden,
calismanin en basindan nihayetine kadar emek, ilgi ve tecriibesini eksik etmeyen ¢ok
kiymetli saygideger hocam Dog. Dr. Selim Eren’dir. Kendisine bu vesile ile bir kez

daha miitesekkir oldugumu beyan ederim. Ayrica ilkokuldan yiiksek lisans sonuna



kadar iizerimde emegi olan elleri Opiilesi hocalarima da tesekkiiri bor¢ bilirim.
Haklar1 6denmez. Yine bu ¢aligma boyunca onlara ayiracak oldugum zamanlari
arastirma masalarinda gegirdigimde, beni anlayisla karsilayan sevgili esime ve
cocuklarima siikran bor¢luyum. Diinyaya gelmemize vesile, her tiirlii mesakkatte
destek¢im olan, varligina binlerce kez siikiir edebilecegim anne ve babam. Bu
calismanin bir kiymeti harbiyesi var ise ve birine ithaf edilecekse, o kisiler siiphesiz
anne ve babamdir, var olsunlar. En nihayetinde, bu arastirmay1 yapabilmem igin, en
bliylik zenginlik olan saglik, zaman ve akli bana bahseden yilice Mevla’ya hamd-ii

senalar olsun.

Savas SENYER
Samsun-2021
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GIRIS

Insanoglunun tarihsel yolculugu bilgi ile baslar. Insan; yaratilis gayesini, nigin
yasadigini, nasil yagamasi gerektigini, hayatinin anlam sorgulamasini, ge¢mis ve
gelecek muhasebesini, kullandig1 teknolojiyi, yasadigi kiiltiiriin geleneklerini,
inandig1 dini; kisacasi hayatina yon veren, kisiligini ve toplumun yapisini
sekillendiren tiim yapitaslarim edindigi bilgi ile yapar. Insani, "insan" yapan
bilgilerin aktarimi ise bilge insanlarin Onciiliigiinde olmakla beraber, toplumdan
topluma farkliliklar gostermektedir. Her toplumun bilgiyi alisi, yorumlayisi,
degerlendirmesi ve deger verme sekli farkli olmaktadir. Her toplum ve medeniyet
belli bilgilerin islenisi ile kendini insa eder, var olur ve bilgiyi kullanip
dontistiirdiikge varligint devam ettirir (Yildinm E. , s. 1-3). Medeniyetler bilgiye
verdikleri onem nispetinde ve mevcut bilgisini kendisinden sonraki kusaklara
aktarabilme kabiliyetini  gosterdikleri  siirece tarih  sahnesinde Yyerlerini
koruyabilmislerdir. Bu durum, yasamis oldugumuz ve bilgiyle sekillendirdigimiz
modern sonrasi donemde daha asikar olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Nitekim
igerisinde yasadigimiz zaman bilgi c¢agi, toplumu ise bilgi toplumu olarak
nitelendirilmektedir (Cotok, 2006, s. 34). Toplumlarn, kiiltiirlerini aktarmalart,
geleneklerini olusturmalari, gegmis gelecek koprisiini siirekli olarak —aktif
tutabilmeleri, bir nevi bilgi aktarimi ile ger¢eklesmektedir. Bilgi, gegmisi gelecege
tastyan bir koprii, farkli kollardan beslendik¢e biiyliyen bir nehir gibidir. Bir
toplumun bilgisi varsa, o toplum maddi olarak var demektir. Bu maddi varlig
belirleyen bilgi sistemleri sadece beseri bilimler degildir. Beser yoluyla elde edilen
fakat daha diisiinsel ve zihni bir yapiya sahip olan farkli bilimler de vardir. Elbette
zihinsel ve diistinsel bilgi diye tasvir ettigimizde ilk akla geleni, en 6n plana ¢ikam
matematik olacaktir. Bilim tarihine bakildiginda Matematiksel bilgi, genellikle
felsefenin bir caligma alani olarak ele alinmakta, daha nesnel bir igerige sahip
olduguna inanildig1 i¢in toplumsal ve kiiltiirel boyutu goz ardi edilebilmektedir. Su
da var ki, bilgiyi iireten birey toplumun bir mensubu olmasi nedeniyle matematiksel
bilgi de toplumun bir {iriinii olmakta, haliyle toplumsalin bir yansimasini

igermektedir.

Insan, toplumsal bir varliktir, sosyal gevresinin bir iiriiniidiir. Sadece insan
degil, insanin trettigi bilgi, bilim ve dolaisiyla teknolojide toplumun bir triiniidiir.

Hem fikirler hem de insani iirlinler toplumsal iliskiler ag1 icerisinde {iretilmektedirler



(Bauchspies, Croissant, & Restivo, 2019, s. 22). Bu ag her toplumda farkl1 bir sekilde
ortilmekte, zaman ve mekana baglh olarak degisim gostermektedir. Tarih ilerlerken,
insanin degisimi ve doniislimii devam etmektedir. Bu degisim, doniisiim, ilerleme
modern toplumla birlikte belli kavram ya da kurumlarin belirleyiciligine baglanmaya
baslanmigtir. Bu baglamda modern donem; kurumlar, insan ve toplum arasindaki
iliskiselligi ortaya koymaya calisan ve hepsinin merkezinde toplumsal bir yapinin
oldugunu iddia eden yeni bir bilimin ortaya ¢ikmasinin zeminini olusturmustur.
Sosyalin bilimi olan Sosyoloji bu iligkileri inceleyip ortaya ¢ikarmaya ¢alisan bir
bilim dalidir. Sosyoloji, gegmisten gelen bir birikimin tizerinde, modern toplumlar ile
beraber ortaya g¢ikan yeni bir c¢alisma alani olsa da, {izerine olduk¢a fazla soz
sOyleyen sosyolog-diisiiniir olmustur. Her diisiinlir kendi teorisini kurarken dogal
olarak yasadigi toplumun dinamiklerinden etkilenmekte, diinyayr kendi kiiltiir

kodlaryla aciklanabilecek kavramsallagtirmalar tizerinden 6rneklendirmektedir.

Sosyoloji, diger bilim ve c¢alisma alanlarina nazaran daha gen¢ olmasi
sebebiyle, kendisine alt ¢alisma alanlarini ¢ok daha yakin zamanlarda elde etmis ve
hala yeni ¢alisma alanlar1 eklemeye devam etmektedir. Bu ¢alisma alanlarindan biri
de, bilginin toplumsalligima vurgu yapan ve sosyoloji biliminin kurucular1 olan,
klasik sosyologlar tarafindan dahi c¢alismalarinda 1imada bulunulan bilgi
sosyolojisidir.  Bilginin sosyolojisini yapmak demek; toplum-bilgi iliskisini,
toplumlarin bilgi sistemlerini ve bilgiye verilen degeri, bilginin insasini, aktariligini,
onaylanmasini toplum zemininde tartismak demektir. Bu tartigmalarin en zoru ise
matematiksel bilginin sosyolojisini yapmaktir. Matematik bilgisinin sosyolojisini
yapabilirsek, diger tiim bilgi tiirlerinin sosyolojisi pekala yapilabilir. Elbette,
matematiksel bilginin igerigi bu tartismadan muaftir. Bilgi, insan eli ve zihni ile elde
ediliyorsa, bilginin de sosyal olarak insa edilmesi ve yayilmasindan dogal bir sey
olamaz. Matematiksel bilginin, aksiyomatik yapis1 geregi, genellikle salt akil yoluyla
tretildigine inanilir. Ancak, tiim bilgi sistemlerinde oldugu gibi, ayni sekilde
matematiksel bilginin de zemininde toplum vardir. Toplum olmadan, bilgi var
olamaz. Matematiksel bilginin kullanimi, gelismesi epistemik cemaat yoluyla,
yayginlagsmasi ona verilen degerle, kullanimi ise ona duyulan ihtiyag ile dogrudan

alakalidir.

Calismamiz temel olarak {li¢ boliime ayrilmistir. Bilgi sosyolojisinin tarihsel

temelleri ve ortaya ¢ikisini incelemeye ¢alistigimiz ilk boliimde, disiplinin gelisim



slirecini temel olarak {i¢ ana donem olarak incelemeye calistik: Bilgi Sosyolojisinin
habercileri ve klasikler, kurucular ve gelistiriciler, alana yonelik elestirel bakis.
Sosyoloji, her ne kadar modern toplumlar ile beraber asamali olarak ortaya ¢ikan
yeni bir ¢alisma alani olsa da, {izerine oldukc¢a fazla s6z sdyleyen sosyolog-diisiiniir
vardir. Her diisiniir kendi teorisini kurarken dogal olarak yasadigi toplumun
dinamiklerinden etkilenmekte, diinyay1r kendi kiiltiir kodlariyla aciklanabilecek
kavramsallastirmalar iizerinden orneklendirmektedir. Sosyoloji biliminin bir alt
disiplini olarak ortaya c¢ikan bilgi sosyolojisi de bilgiye farkli bakis acilar
sergilemektedir. Bu nedenle, Bilgi Sosyolojisi’de belli diisiiniirlerin goriisleri
etrafinda sekillenerek gelisim gostermistir. Bilimler farkli diislincelerin ¢arpismast,
kaynasmas1 sonucu ortaya cikarlar. Haliyle bir bilim alan1 6nce temel fikirlerinin
tohumlarini olusturur, sonra bu tohumlar yesermeye ve zamanla hizla biiyiiyen bir
fidana doniisiir. Yukarida bahsi gegen donemler igerisinde, Bilgi Sosyolojisi’nin
gelisimine dnciiliik eden sosyolog ve diisiiniirlerden Ibn-i Haldun, Concordet, Simon,
Comte, Marx, Weber, Scheler, Mannheim, Gurvitch, Sorokin, Popper, Kuhn,
Lakatos ve Feyerabend’in ¢alismalari ve konuya bakis agilar1 verilmeye caligildi.
Calismamiz bir teorik ¢aligma olmasi nedeniyle salt bir teorisyenin kurami iizerinden
degil, bilgi ile ¢alismis ve onun toplumsalligina dair kelam etmis onde gelen
sosyolog ve diisliniirlerin fikirlerini kisa da olsa tekrar hatirlatarak baglamanin

faydali olacagini diistindiik.

Ikinci kistm da, matematiksel bilginin felsefi temellerine degindikten sonra,
asil inceleme alanimiz olan matematiksel bilginin bilimsel ve toplumsal degeri
calisildi. Bu nedenle matematiksel bilginin hem bilimler i¢in degerine, hem de
toplumsal olarak neden degerli olduguna dair ornekler verilerek matematik¢i ve

sosyologlarin goriislerini degerlendirmis olduk.

Son béliimde ise, ¢alismanin temel amaglar1 dogrultusunda ilk iki bolimde
yapilan degerlendirmeler paralelinde egitim sistemi icinde matematiksel bilginin
onemi, matematigin toplumsal ve bilimsel degerinin elestirisine yonelik

degerlendirme, oneri ve gortisler dile getirilmistir.

1. Arastirmanin Problemi ve Sorulari

Bu ¢alisgmanin problemi, matematiksel bilginin toplumsal ve bilimsel degerini
bilgi sosyolojisi baglaminda irdeleyip ortaya c¢ikarmaktir. Bu amagla problemi

sinirlandirmak ve 06zel bir ¢alisma alani merakini gidermek i¢in ortadgretim

3



matematik 6gretimi ve akabinde yapilan iiniversite segme simavlari temel inceleme
zemini olarak belirlenmistir. Ortadgretim matematik miifredatinda 6gretimi yapilan
matematiksel bilginin, 6lgme ve se¢me sistemlerinin merkezine yerlestirilerek,
sinavlar yoluyla toplumsal esitsizligi tesis etmede fonksiyonunun olup olmadigi

tartisilmagtir.

Arastirma boyunca asagidaki sorulara cevap bulunmaya calisilmistir.

Matematiksel bilginin kaynagi nedir?

Fiziksel diinya ve matematik birbirine nasil uyum saglamaktadir?

Toplum, matematik bilimi ve matematiksel bilgiye ni¢in deger vermektedir?
Matematiksel bilgi iktidarlar tarafindan nasil ve hangi amagla kullanilmaktadir?
Olgme ve secme smnavlarmin merkezinde olan matematiksel bilgi toplumsal
esitsizlige neden olmakta midir?

Matematiksel bilgi-zeka iliskisi toplum tarafindan nasil algilanmaktadir?
Matematigin kiiltlirel, estetik ve sanatsal boyutlari nelerdir? Bu boyutlar sinav

sistemleri icin ne ifade etmektedir?
2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, liniversiteye giris sinavlarinin merkezine yerlestirilen
matematiksel bilginin smif temelli toplum yapisinin devamliligini saglamakta bir
fonksiyonunun olup olmadigini anlamaya ¢aligmaktir. Ayn1 zamanda matematiksel
bilgiye verilen degerin toplumsal ve kiiltiirel zeminini bilgi sosyolojisi baglaminda
tartigmaktir.. Sinav merkezli bir egitim sistemi i¢inde olmamiz nedeniyle,
toplumumuzda dolayli ya da dogrudan bireylerin yasamina tesiri olan matematiksel

bilginin sosyolojisini yapmay1 amaglamaktadir.

Matematik, insanin yaratilisindan itibaren, ihtiyaglarmi karsilamak ig¢in
bagvurdugu bir alan olmasi nedeniyle, insanlik tarihi kadar eski bir gegmise sahiptir.
Dogal olarak bu kadar genis bir perspektife sahip olan bir bilimin tamaminin
sosyolojik analizini yapmak bizim a¢imizdan miimkiin degildir. Bu nedenle,
calismamizin temel ekseni, 6lgmedegerlendirme ve iiniversiteye yerlestirme esas
puanlari i¢in merkezi bir 6nem arz eden matematiksel bilginin irdelenmesi olacaktir.
Modern matematigin bilimler igin vazge¢ilmez bir ara¢ oldugu, bu nedenle neredeyse
bilimlerin tamaminin matematiksel bilgiyi az ya da ¢ok kullanmaya mecbur oldugu
bir vakiadir. Bu nedenle bilim camiasi, uygulamada karsilifi olan ileri seviye
matematiksel bilgiyi her zaman degerli bulmaktadir. Bu yaklagimin arkasinda yatan
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felsefe ise aslinda pozitivizmdir. Matematiksel bilgiyi her seyin dl¢iitii olarak kabul
eden pozitivizm nedeniyle, matematiksel bilgi, 6lgme ve degerlendirme sinavlarinin
merkezinde kendisine sorgusuzca yer bulabilmekte, egitim diizenleyicileri, iktidarlar
ve miifredat yazicilar, toplumsal esitsizligi iiretirken matematiksel bilginin
elestirilemez sayginligini kullanmaktadirlar. Toplum, matematik bilimine deger
verdigini zannederken, soru bankalarina sigdirilmis belli matematiksel bilgiler ile
kendi esitsizligine mesruiyet zeminini olusturmakta, kendi g¢ocuklarinin kaderini

tayin edip zekasindan dem vuran sistemi hatadan muaf tutmaktadir.

Matematiksel bilginin sadece bilimsel boyutu degil, estetik, sanatsal ve kiiltiirel
boyutu da vardir. Bu boyutlar her toplumda, toplumun yapist geregi farkli yonii 6n
plana ¢ikarilir. Nitekim toplumlarin hangi bilgiye ne kadar deger verecegi, kiiltiirel
yapilar1 ile de ilgilidir. Matematik dendiginde, salt hesaplama bilimi olarak
algilanmayan, modern matematik haricinde kendi matematigini kullanan, farkl
estetik, sanatsal yoniinii kullanan toplumlar hala mevcuttur. O halde matematiksel
bilgi de kiiltiirden bagimsiz degerlendirilemez. Ozellikle geometri alam ile ilgili,
motif ve silisleme sanatlari, mimari dekorasyonlar toplumlarin kiiltiirlerini
yansitmalart nedeniyle, egitim miifredatlarina entegre edilerek matematigin
toplumsal olarak belirlenmis ve toplumlara mal olmus yonlerine de wvurgu

yapilmalidir. Bu yon genellikle ihmal edilmektedir.

Toplumumuz, matematik biliminin faydaliigindan ziyade, iniversite ya da
meslek kazandiracak olan matematik bilgisine deger vermektedir. Ortadgretim
matematik miifredatinda 6gretilen matematiksel bilgiler ile katma deger liretecek
bilim yapmak miimkiin degildir. Bu bilgileri 6grenen bireylerin ¢ok biiyiik bir kismi
da bilimsel bir aragtirma ile ugragsmayacaktir. O halde bu kadar yogun bilgilerin,
biiyiilk bir 6grenci kitlesine 0Ogretilmeye calisilmasinin bir nedeni olmalidir.
Matematiksel bilginin karmasikligini kullanarak, bu bilgiyi, 6grenciler igin bir tasnif
aracina dontistiirmek ve gelecek yillarda bir meslek edinecek bireylerin sinifsal
yapisini yasal yollardan olusturmak, daha kontrol edilebilir ve yonetilebilir hale

getirmek amag degilse bile sonuglar arasindadir.

Bu c¢alismayr o6zel ve oOzgiin kilan durum, Bilgi Sosyolojisi alaninda
matematiksel bilginin tartisilmaya agilmasi ve bu alanda yapilmis ilk teorik ¢alisma
olmasidir. Matematik gibi nesnelligine ve kesinligine kati bir sekilde inanilan bir

bilimin sosyolojisini yapmak elbbette ¢cok zordur. Bu ¢alisma yeni bir sdylem
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olusturma iddiasinda degildir. Sinavlarin merkezinde yerlesik duruma gelmis olan
matematiksel bilginin toplumsal esitsizlige neden olup olmadigi, mevcut literatiir

15181nda tartismaya agmasi bakimindan énemlidir.
3. Arastirmanin Kapsami ve Yontemi

Sosyoloji biliminin modern donemle birlikte ortaya ¢ikmis olmasi sebebiyle,
alt inceleme alanlarma ayrilmasi heniiz yeni sayilabilecek bir durumdur. Bilgi
sosyolojisi ise diger ¢alisma alanlarina nazaran daha yeni bir alan olup, tipki diger
alanlar gibi once Bati’da caligilmis, lilkemizde calisilmasi ise son yillarda olmustur.
Dolayistyla bizim kiiltiirimiiz temelinde yapilan Bilgi Sosyolojisi incelemeleri ¢ok
azdir. Bu nedenle literatiir anlaminda yerli kaynaktan ¢ok, Bati temelli yabanci
kaynaklara bagvuru yapilmaktadir. Bu kaynaklarin ise ¢eviri ¢alismalar1 heniiz yeterli
seviyede degildir. Literatiir taramasi sirasinda goriilmiistiir ki, 6zellikle matematigin
kiltirel boyutunu ve toplumsal degerini inceleyen c¢alismalar genel olarak
anadillerinde kalmis, konuya ilgi duyan bazi arastirmacilar tarafindan kismen cevirisi
yapilmistir. Bu nedenle o6zellikle matematiksel bilgiyi, Bilgi Sosyolojisi ile

iliskilendirme boyutunda kaynak sikintis1 yasadigimi belirtmek isterim.

Calismanin en biyiik smirliligr ise alaninda yapilan ilk akademik calisma
olmasidir. Yeteri kadar sosyolojik c¢alisma olmamasi nedeniyle, Ozellikle
matematiksel bilginin mahiyeti kisminda felsefeden yararlanmaya c¢alisiimistir.
Matematiksel bilginin sosyolojik mahiyette degerinin g¢aligildigi kaynak neredeyse
yok denecek kadar azdir. Bu durum ilkemizdeki literatiir eksikligini géz Oniine

sermektedir.

Bu calisma, nitel bir yontemle gerceklestirilmistir. Nitel aragtirmalar, olaylar
anlamaya ve yorumlamaya odaklandig1 i¢in bir bakis agis1 belirleyip, sorgulayici
tavirla elde ettigi verileri toplama, yorumlama ve analiz etme adimlar1 arasinda
stirekli olarak bir git-gel halindedir (Neuman, 2013, s. 22). Nitel arastirmalar
Olctilebilir ozelliklerden ziyade detaylari anlamaya odaklanir ve ‘“nasil ve nigin”
sorularina cevap bulabilme amacindadir (Kiral, 2020). Arastirmacilara; olgu, olay,
kisi, kurum ve dokiimanlar1 daha detayli ve derinlemesine inceleme imkani
tanmimaktadir (Yildirnrm & Simsek, 2011). Calismada bir nitel arastirma yontemi olan

dokiiman analizi kullanilmstir.

Dokiiman kelimesi Tiirk Dil Kurumu Sézligi’nde (TDK, 2020) belge



anlaminda kullanilmaktadir. Dokiimanlar, yazili formda mevcut olan, her tiirlii belge,
obje, kitap, dergi, gazete, internet sitesi, ses ve goriintii kayitlari gibi makro ve mikro
diizeydeki verilerdir (Oziir, 2014). ‘Belge Incelemesi’ olarak adlandirilabilecek
oldugumuz yoéntem, literatiirdeki ismiyle ‘dokiiman analizi’ olarak anilacaktir.
Dokiiman analizi, yazili kaynaklarin igerigini sistematik ve ayrintili bir sekilde analiz
etmeye dayali nitel aragtirma yontemidir. Basili veya elektronik olmak iizere kaynak
ayirt etmeksizin, konuyla ilgili tiim belgelerin incelenip anlam ve yorum g¢ikarmak

i¢in kullanilanmakta olan bir yontemdir (Kiral, 2020).

Oncelikle ¢alisma konusu ile ilgili mevcut literatiir gzden gecirilmis olup elde
edilen veriler detayli bir sekilde degerlendirilmistir. Calisma i¢in uygun alanlar not
edilerek kayit altina alinmistir. Veriler elde edilirken veri toplama asamalarina
olabildigince sadik kalinmaya calisstlmistir. Oncelikle arastirmanin  konusu
belirlenmis olup, sonrasinda alanyazinda bulunan kaynaklara ulagilmaya ¢alisilmistir.
Ulasilan kaynaklar farkli kollardan yapilan kontroller ile orjinalligi kontrol edildikten
sonra, dokiimanlar detayli bir sekilde incelenmeye baslanmistir. Tablo ve garfikler ile
de destkelenen calisma; verileri anlama, anliz etme ve yorumlama asamalar ile

birlikte ¢alismaya nihayet verilmistir.

Literatiir taramas1 yapilirken 6zellikle danigman hocamizdan ve alanla ilgili
calisma yapan diger profesyonellerden destek ve fikir alinarak yola devam edilmistir.
Bu asamada konunun sosyoloji alaninda yeni olmas1 nedeniyle, literatiir bulunurken
ve secilirken sikinti yasanmistir. Bu sikintiy1 bir nebze olsun azaltmak icin bilgi
felsefesi, bilim felsefesi ve egitim sosyolojisi alanlarinda yapilan c¢alismalara,
matematik egitimi iizerine yapilmis calismalara da yer verilmeye calisiimistir.
Yapilan bu calisma ve degerlendirmeler, not edilerek calisma sekillendirilmis, elde

edilen bilgi havuzu derlenip genel fikir beyan edilerek ¢alisma sonlandirilmistir.

Dokiiman analizi her ne kadar tek basma kullanilabilen bir yontem olsa da,
gozlem ve goriisme gibi diger nitel arastirma yontemleri ile de desteklenmelidir
(Kiral, 2020). Bu calisma gerek zaman yetersizligi, gerek Covid-19 siirecine denk
gelmesi nedeniyle, goriisme ya da gozlem yontemleri ile desteklenmekten uzak
kalmistir. Her ne kadar olabildigince nesnel bir degerlendirme yapmaya calismis
olsak, tablo ve grafiklerle zengin veri akisi saglamaya gayret etsek de, farklh

yontemler kullanilarak arastirmanin desteklenebilmesi daha saglikli olacakti. Bu



nedenle ¢alismamizda sadece dokiiman analizi kullanmis olmamiz, ¢alismamizin bir

eksikligidir.



1. BOLUM

1. BILGI SOSYOLOJISININ TARIHSEL TEMELI

1.1. Bilgi ve Bilgi Sosyolojisi

Tirkgcemizde bilgi kelimesi baglica; “(i)insan aklinin erebilecegi olgu, gergek
ve ilkelerin biitiinii, malumat, (ii)6grenme, arastirma ve goézlem yoluyla ortaya ¢ikan
gercek, vukuf, (iii)genel olarak ve ilk sezi durumunda zihnin kavradigi temel
diistinceler” (Tdk, 2018) olarak tanimlanmaktadir. Bell’e gore bilgi: "sistemli bir
sekilde herhangi bir iletisim araciyla baskalarina aktarilan, makul bir hiikmii veya
tecriibi sonucu gosteren, olgu veya fikirlerle ilgili diizenli ve sistemli ifadeler
biitiiniidiir" (Dura, 1990, s. 100). Ibn-i Haldun’a gore bilgi "bir varligin oldugu gibi
algilanmasi"dir. Bu anlamda O’nun bilgi anlayisinin bir ucunda O6zne(bilen)
bulunurken diger ucunda nesnel gergeklik(bilinen) kavramlari bulunmaktadir
(Canatan, 2013, s. 73-77). Bilgi, insanin iizerinde diisiindiigi, yasadigi, algiladigi ve
bu algilar baglaminda eylemde bulundugu, yani kisaca insanin {izerinde sistemli bir
sekilde diisiiniip isledigi her seydir. Ozne olan insan ile onun disinda kalan nesnenin
arasindaki iliskidir (Yildirim E. , s. 5-7). Ozne genel olarak bilen(insan) 6zelde ise
insanin zihnidir, nesne ise insanin zihnine misafir olan her seydir. Aradaki iligkiyi
direkt olarak kurmaya yarayan baglar ise "dogrudan" ve "dolayli" yollarla kurulan
aktlardir (Aydm, 2016, s. 20). Fakat sunu da belirtmek gerekir ki; bilgi ile
enformasyon farkli kavramlardir. Bilgi enformasyon degildir. Bilginin varlik
kazanabilmesi i¢in islenmesi gerekir. Bilgi enformasyondan kat kat daha fazla
miktarda insani emege ihtiya¢ duyar. Bilgi daha kolektif bir seydir, bireyin {iriinii
degil, toplum ve kiiltiiriin drinddir (Arslan H. , 2018, s. 52-53). Bilgi, birey
tarafindan algilanan, islenip doniistiiriilen, toplumsal bir alt yapisi olan sistemli bir

diistince ile bireyin zihni tarafindan {iretilen her seydir.

Ozne ile nesne arasindaki iliskiyi belirleyen, iliskiye yon veren bir ¢ok etmen
vardir ve bunlardan biride kuskusuz toplumsal yapidir. Toplumsal yapinin; bilginin
elde edilisi, islenisi, degistirilmesi, yayilmasi, yayginlastirilmasi, yeni nesillere
aktarilmas1 ve hatta bilginin pazarlanmasi noktasinda etkili bir fonksiyonu vardir.
Toplumun hangi bilgiye daha c¢ok O©nem verecegi toplumsal yapinin
belirleyiciligindedir. Baz1 toplumlar icin teknik bilgi 6nemli iken, bazi toplumlarda
dini bilgi ya da bilimsel bilgi daha 6nciil durumda olabilir. Bu durum tamamen

toplumsal yapidan kaynaklanmaktadir. Bilgi ve toplum arasindaki iliskiye



odaklanarak toplumsal siiregler ve yapilari anlamaya calisan bilgi sosyolojisinin
bilgiye bakis1 sosyolojiktir, yani bilginin dogrulugundan veya gercekliginden ziyade
toplumun ona vermis oldugu degerle ilgilenir. Toplumun bilgi olarak kabul ettigi her
sey bilgi sosyolojisinin c¢alisma alanma girmektedir. Bu baglamda bilgi
sosyolojisinin temel iki varsayimi vardir: 1) Bilgi toplumsal olarak belirlenir, 2) Bilgi
toplumsal gergekligin insasini belirler (Canatan, 2013, s. 11-18). Bilginin sosyolojik
durumunu inceleyen sosyologlarin vurgu yaptigi temel noktalar farklilagsmaktadir.
Bazi1 sosyologlar "bilgi-gergeklik" iligkisine vurgu yaparken bazilar1 ise "bilgi-varlik"
boyutundan olaylara bakmaktadirlar (Yildirim E. , s. 12). Bilgi sosyolojisinin amaci
geemisten istifade edip gelecege 151k tutmak adina, bilgi sistemleri ile toplumsal

yapilar arasindaki iliskiyi incelemektir (Aydin, 2016, s. 13).

Bilgi sosyolojisinin gorevleri Mannheim’e gore, bireyin diisiince ve
davraniglar1 arasindaki baglantiyl, bilginin metafiziksel baglamlarin1  farkl
donemlerdeki ortak yonlerden hareketle ortaya ¢ikarmaktir (Yildirim E. , s. 13). Bilgi
sosyolojisi, toplum hakkindaki bilgilerimizin kdkeninin arastirilmasi ve etkilerinin
neler oldugu ve hangi boyutta oldugu ile ilgilenmektedir (Mardin, 1993, s. 72).
Toplumsal iliskiler neticesinde ortaya ¢ikan bilgileri inceleyip, bu bilgilerin
toplumsal dayanagini ortaya ¢ikarmaya calismalidir. Gilindelik hayata etki eden, onu
sekillendiren bilginin gercekligi incelenmeli, onun sosyolojik irdelenmesi
yapilmalidir. Yani bilgi sosyolojisinin ugras alan1 ger¢ekligin sosyal olarak nasil insa
edildigini anlamaya c¢alismaktir (Berger & Luckmann, 2018, s. 23). Sosyoloji,
bilginin dogrulugu ya da bilginin gerekgelendirilme boyutu ile ilgilenmez. Onun ilgi
alani, bilginin insa siirecindeki sosyal boyutlar ve bilginin iretimi ve dagilimini

saglayan/kontrol eden topluluktur (Anli, 2011, s. 56).

Bilginin ve bilgi sosyolojisinin tanimlar1 farkli yaklasim ve sosyologlara gore
farklilik gostermektedir. Her yaklasimin vurgu yaptigi 6nemli bir nokta olmakla
beraber hepsinde ortak olan boyutlar mevcuttur. Bilgi temel olarak 6zne ile nesne
arasinda kurulan aktlar ile elde edilir. Bilgi i¢inde bulundugu sosyal baglam ile
degerlendirilir. Bu anlamda toplum bilgi sosyolojisi baglaminda hem "6zne" hem de
"nesne” konumundadir. Hem bilgiyi belirleyen hem de bilgi tarafindan bir sekle
sokulan iki yonlii bir yapidir. Bu yap1 toplumsal doniisiim ve degisimin dinamiklerini
iginde barindirir. Nitekim matematik 6zelinde diisiiniildiigiinde, matematiksel bilgi

teknolojiyi tiretirken, teknoloji toplumun ¢ok hizli bir sekilde doniisiimiine neden
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olmus, doniistime ayak uydurmaya calisan toplumsal gruplar yeni bilgilerin ortaya
cikmasin1  saglayacak sosyal ortamlar olusturmuslardir. Doniistime ayak
uyduramayan toplumlar ise, diger toplumlarin kiiltiirel hegemonyas: altinda
dontstiiriilmektedirler. Basit bir bakis agisiyla matematiksel bilgi, fiziksel diinyay1
anlamaya, agiklamaya yarayan arglimanlar iiretip, teknolojik atilima dayanak noktasi
olurken; diger yandan bilim, teknoloji ve gii¢ ile diinyanin kiiresel bir kdy olmasini

saglayan toplumsal doniisiimiin baglaticis1 olmaktadir.
1.2. Bilgi Sosyolojisinin Tarihsel Gelisimi

Modern donemin baslamasi ile birlikte, toplum aragtirmalar1 yapan, toplumun
degisim, doniisiim ve diizenini agiklamaya c¢alisan sosyologlar kendi teorileri i¢inde
tutarh bir sekilde sosyal yapilari incelemeye koyuldular. Bu incelemeler, bilim ve
bilginin de sosyal bir temele dayandigi gergegini hissetmelerine neden oldu. Bilgi ve
bilim arastirmalarinin ilk zamanlarinda, arastirmacilar, sosyal analize elverigli
goriinmeyen bir "zor mesele"nin onemini fark ettiler. Bu zor mesele matematiksel
bilgi idi. Geleneksel olarak bilgi sosyolojisinin sinirlarini ¢izen bilim matematik
oldu. Ciinkii matematigin evrenselligini sosyal insac1 bakis acisiyla gostermek
olduk¢a zordur. Bu zorlugu asip, matematigin sosyolojisini yapabilir hale gelmek
tiim bu zorluklara bakis agisini degistirdi (Bauchspies, Croissant, & Restivo, 2019, s.
78). Diger bilgi alanlarinda oldugu gibi "Bilim, teknoloji, mantik ve matematik
sosyal olarak insa edilir" (Bauchspies, Croissant, & Restivo, 2019, s. 87). Matematik
gibi kesinlik ve evrensellik iddiasinda olan bir bilimin dahi sosyolojisi
yapilabiliyorsa, tiim bilgi sistemlerinin dayanak noktasi toplum olmalidir. Toplum
tarafindan sekillenmeyen herhangi bir bilgi sisteminin varligma siiphe ile
bakilmalidir. Nihayetinde sosyoloji bilginin dogrulugu veya gerekcelendirilmesi ile
ilgilenmeyip, insa edilis siireglerine odaklandig i¢in, bilginin sosyal ingasindan dogal

bir siire¢ olmamalidir.

Bilgi sosyolojisi ¢alismalarin1 genel hatlariyla Yildirim’in da yapmis oldugu
siniflamadan hareketle iic doneme ayirarak incelemeye c¢alisacagiz. Klasik
sosyologlar ¢agi olarak bilinen ilk donem, 1920 yilindan sonra “bilgi sosyolojisi”
tanimlamasinin yapilmaya baslandigi andan itibaren modern bilgi krizini asmaya
yonelik elestirilerin yapildigi zamana kadar olan kisim ikinci dénem ve 1970
yilindan sonra elestirel sosyolojinin giiclenmesi ile baglayan ii¢lincii donem. Aslinda

bu donemler modern bati toplumlariin yasadigi krizler ve bu krizlerin asilmasi i¢in
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gelistirilen ve Onerilen yaklagimlar hakkinda da fikir vermektedir. Her bir kriz yeni
bakis agilar1 gelistirmis ve krizlerden kurtulmanin gareleri aranmlstlrl. [k kriz sanayi
devrimi ve Fransiz ihtilali ile karsimiza ¢ikmaktadir. ikincisi diinya savaslarinin
ortaya ¢ikardigi ve tiglinciisii ise soguk savas doneminin etkisiyle olusan toplumsal
krizlerdir (Yildirm E. , s. 17-19). Ozellikle 19601 yillarda 19. yiizy1l bilim
imgesinin insanlara sundugu ilerleme ve ona bagl olarak gelisen yasam
standartlarinin yerine, her an baglayabilecek bir niikleer savas korkusu bilimin tekrar
sorgulanmast i¢in bir vesile olmustur. Konvansiyonalist yaklagimin da giic
kazanmastyla birlikte bilimin tek otorite degil?, bir segenek olarak degerlendirilmesi
gerektigi gorlisii ortaya ¢ikmistir. Boylece bilimsel bilginin gergegi anlama
noktasinda diger bilgi tiirleri ve inanclardan ¢ok da farkli olmadig: ileri siirtilmiis, bu
inan¢ Bati'nin kiiltiirel yapisinin bir emaresi olarak goriilmiis ve bilimi anlamak i¢in

kiiltiirel calismalara agirlik verilmistir (Anli, 2011, s. 64).

Her bir kriz yeni toplumsal bunalima ve uyusmazliklara neden olmakta ve bu
durum bilgi araciligiyla tanimlanarak toplumun yeniden kurgulanmasina neden
olmaktadir. Yeni tanimlanan bilgi mevcut durumlar1 betimlerken ortaya ¢ikan yeni
krizler karsisinda yetersiz kalmakta ve yeni bilgi sistemleri liretilmektedir. Boylece
toplumsal diizen ve bilgi arasinda bu sekilde bir devinim devam etmekte bilgi ve
toplum kendisini insa ederek yoluna devam etmektedir. Son yillarda hizla gelisen
teknolojik bilgi ile yeni krizlerin ortaya ¢ikmasi kaginilmaz goriilmektedir. Konumuz
igerisine alinmamakla beraber dordiincii kriz olarak “siber donem’’ krizi olacak ve
bilginin toplumsallig1 farkli boyutlarda ve yeni yaklagimlar ile tartismaya acilacagi
diisiincesindeyiz. Heniliz hakkinda konusmak erken olsa da, gilincel olmasi
bakimindan Coronaviriis salgiin neticeleri toplumsal bakimdan incelenmeye deger
olacaktir. Yeni bir toplumsal doniisiimiin Covid-19 (Koronaviriis hastaligi, 2019

yilinda Cin’in Wuhan kentinde ortaya cikip diinyaya yayilan pandemi) salgini,

! Kriz kelimesi Antik Yunancada kritik kelimesi ile aym kokenden gelmektedir. Yani ashinda kriz ile
kritik(elestiri) kelimeleri aymi koklere sahiptir. Her iki kelimede ortaya ¢ikan anlasmazlik,
uzlagmazlik yani kriz halini ortadan kaldirmaya yonelik yapilan ¢aligmalara vurgu yapar (Demirhan,
2004, s. 36).

2 Ulkemizde de hem halk nazarinda, hem de entelektiieller arasinda bilim; "kutsal inek" modundadir
ve elestirilemez, elestirilmesi dahi teklif edilemez bir otoritedir. Doga bilimleri ve fizik biliminde
yapilan g¢aligmalarin, teknolojik gelismeye zemin hazirliyor olmasi bu duruma neden olmakla
birlikte, sosyologlar ve bilim felsefecileri tarafindan; bilimin bu otoritesinin ve toplumsal degerinin
sorgulanmaya agilmasi gerekmektedir. Ancak bu elestirileri yapan diisiiniirler kendi iddialarini
destekleyen belirli ornekler etrafinda dolanarak degil, doga bilimleri alaninda yapilan farkli
caligmalara hakim olarak ¢aligmalarini gergeklestirmelidirler. Bu noktada bilimi degersizlestirme
hatasina da diisiilmemeli, bilimsel literatiire hakim olunarak ¢aligmalar yapilmaya gayret edilmelidir
(Bilgili, 2014, s. 251-253).
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uzaktan egitim, ise gitmeden evde c¢alisabilme, esnek c¢alisma saatleri, daha az
tiiketim, dogayi tahrip etmek degil dogaya doniis, dogal beslenme, aile kurumunun
onemi gibi daha bir ¢ok toplumsal konunun tartisilip, yeniden degerlendirildigi
giinleri yasatmaktadir. Toffler(1996)’in Ugiincii Dalga olarak tanimladigi diinyaya
benzetebilecegimiz bu giinler; modern sonrast doneme gecisin bizleri skintili glinlere
gebe birakacagini ima ettigi kitabinda, mevcut diizenimizin bozulacadi, aile,
ekonomi, tiretim, sosyal iliskiler, teknoloji, iktidar iliskileri, gelencksel degerler gibi

pek ¢ok alanda zor siireglerden gegilecegini belirtmektedir (Toffler, 1996).

Bu calismanin kisitlhiligr igcinde biz de alana kayda deger katkida bulunan
diisiiniirlerin saptamalarina 6zet olarak yer ayirmaya calisacagiz. Fakat belirtmek
isteriz ki alan ile ilgili calisma yapmis olan ve bizim burda yer vermekte
zorlandigimiz diisiiniirler de yok degildir. Hepsinin g¢aligmalar1 ayri bir makale

konusu olabilecek mahiyettedir.
1.2.1. Birinci Donem: Bilgi Sosyolojisinin Habercileri ve Klasikler

Sosyoloji modern Bati toplumunun bir bilimi olarak goriinse de temelleri ¢ok
daha eskilere dayanmaktadir. Ibn-i Haldun’un déneminin sosyal yapisini betimledigi
caligmalar sistemli bir sosyolojik analizin izlerini tasimaktadir. Bilgi sosyolojisi ise
daha gen¢ bir bilim olmasi hasebiyle tamamen “Bati’’ temelli bir bilim olarak
goriilmektedir. Klasik sosyologlarin bilgi-toplum iliskisine nasil baktiklarini
irdeleyecegimiz bu boéliimde, bu iliskinin tarihsel temellerinden baslamakta fayda

goruyoruz.

Bilgi-toplum arasindaki iligkiye ilk dikkat ¢eken diistiniirlerden biri
el-Biruni(973-1050)’dir. Toplumsal sartlarin bilgiyi degistirecegini belirttigi eseri El-
Asar’ul Bakiye adli kitabinda bilgiye etki eden sosyal-psikolojik nedenlere vurgu
yapmustir. Yine Klasik Islam alimlerinden olan Gazali(1058-1111)’de bilgi-toplum
iliskisine dikkat ¢eken diisiiniirlerdendir (Aydin, 2016, s. 43). Ik tohumlarin bu
diisiintirler tarafindan ekildigi disiintildiiglinde sosyoloji bilimin ismi olmasa da

cismi Dogu topraklarinda ortaya ¢ikmaya baslamistir.

Sosyoloji biliminin kurucusu olarak genel kan1 Comte’un oldugu yoniinde olsa
da bizim nazarmmizda Ibn-i Haldun(1332-1406)’dur. Ilm-i Tabiat-i Umran adi ile
toplumlardaki isleyis mekanizmalarimi ve degisimleri hakkinda evrensel kurallar

ortaya koymaya caligmistir. Ortaya koymaya ¢alistigi kurallarin diger bilimlerden

13



farkli oldugunu da bizlere gésterme gayretinde bulunmustur (Kongar, 2017, s. 64).
Bu nedenle onun bilgi sosyolojisine de ayrica bakmak gerekir. Ibn-i Haldun meshur
eseri Mukaddime’de tarih yazarlarimi hataya siiriikleyen etmenleri acgiklarken
toplumsal sartlara dikkat ¢ekmektedir (Aydin, 2016, s. 43). Tarih bilgisini
aktaranlarin, cesitli nedenlerle objektif davranamadiklarini bu nedenle gercek tarihi
bilgiye ulagsmak i¢in toplumsal olgularin, degisimlerin ve bu degisime sebep olan
nedenlerin objektif olarak gozlenip degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir.
(Savran, 2012, s. 33). Ibn-i Haldun’a gore insanin bilme seriiveni tasavvur ile
baslayip tasdik ile sona eren bir siirectir. Ona gore bilgi, 6zne ile nesne arasindaki
uyumdan elde edilir; ancak 6zne ile nesne arasina girerek nesnel bilgi edinimini
engelleyen bir¢ok faktor vardir. Bu faktorleri ekolojik, ekonomik, sosyal, siyasal ve
kiiltiirel olmak {izere bes farkli basglik altinda tasnif etmistir. Saymis oldugu bu
faktorler bilginin edinimine olumlu veya olumsuz anlamda etki etmektedir. Bir
toplumun kiiltiirel veya sosyal yapisi bilgiye verilen degeri degistirecek bilimsel
faaliyetler i¢in farkli zeminler olugsmasina neden olacaktir. Bilgiye gereken degerin
verilebilmesi ise bilginin pratik yarar saglamasina baglidir. Bu nedenle bilimin
gelismesi i¢cin medeniyetin gelismis olmasi gerekmektedir. Fakat her gelismis
medeniyet ise nesnel bilginin edinimini garanti etmemektedir (Canatan, 2013, s. 72-
136). Goriildiigii lizere Ibn-i Haldun’un yaptigi analizler sosyolojik olmasimin
yaninda, bilginin toplumsalligina da vurgu yapmakta ve bilginin dahi sosyolojisinin

yapilabilecegini asirlar 6ncesinden isaret etmektedir.

Sosyolojinin kurucularindan sayilan tiim klasik sosyologlar, bilginin sosyolojisi
ile ilgilenmislerdir. Bati1 nezdinde bu tartismalar1 ilk aganlar Marquis de Concordet
ve Saint Simon olmustur (Canatan, 2013, s. 19). Concordet(1743-1794) bilginin
insan zekasiyla baslasa da daha sonra toplumsal bir boyut kazandigin1 belirtirken,

Simon bilginin toplumsal bir yansima oldugunu belirtmistir (Aydin, 2016, s. 43-44).

Comte’un hocast olan ve ilk sosyolog ilk sosyalist olarak nitelenen (Merig,
1995) Simon(1760-1825), bilgi siniflamasinda, teolojik ve teknik bilgi kavramlarini
kullanmigtir. Yasadigr dénemin bir sanayi toplumu oldugunun farkinda olan Simon,
okudugu okulun teknik okul olmasi nedeniyle bilgiye teknik acidan yaklagmistir
(Yildirnm E. , s. 30). Simon’ a gore toplumlar; teolojik, metafizik ve pozitif olmak
lizere ilic asamadan gecerler. Bu asamalarin her biri farkli bilgi tiirlerine karsilik

gelmektedir. Teolojik bilgi asker ve rahiplerin, metafizik bilgi hukukg¢u ve
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felsefecilerin, pozitif bilgi ise iiretici sinifin iktidarda oldugu zaman ortaya
¢tkmaktadir (Merig, Saint Simon: Ilk sosyolog ilk sosyalist, 1995, s. 132). Bilim ve
endiistrinin gelismesiyle beraber, geleneksel yapilar ve dini yasant1 yeni ortaya ¢ikan
laik yap1 altinda yok olmaya baslamistir. Bu durum ahlaki yozlagmaya neden
olmaktadir. Bu yozlagma ve ¢okiintiiden kurtulmanin yolunu ise bilim adamlar1 ve
sanayiciler onciiliigiinde kurulacak olan “Newton Dini’’nde gormektedir® (Savran,

2012, s. 1-8).

Bati diinyasinda sosyolojinin kurucusu olarak kabul goren Auguste
Comte(1798-1850), "ii¢ hal yasasi" ve "bilimlerin siradiizeni" konusunda ortaya
koydugu agiklamalar ile bilgi-toplum iliskisini kurmaya ¢alismistir (Canatan, 2013,
S. 20). Comte, biitiin toplumlarin bilgilerin birikimi sonucu teolojik devre, metafizik
devre ve pozitif devre olmak iizere li¢ asamadan gegerek gelistigini ve son asama
olan pozitif devreye ulasmanin bilimsel diislince ile olacagmi belirtmistir (Kongar,
2017, s. 96). Pozitif asamada bilginin kaynagi, ampirik olarak gdzlenebilir olaylar
arasinda diizenli yasa benzeri baglantilar kurularak yapilmaktadir. Bu yiizden pozitif
bilim, gozlenebilir olgular ve onlar aras iliskiler disinda, higbir seyin bilgisine sahip
olamayacagimizt vurgulamasi nedeniyle en giivenilir ve kesin bilgiyi bize
vermektedir. O’na gore bilimler zorunlu olarak birbirini izleyerek ilerlemektedir.
Bilimler icerisinde ilk ortaya c¢ikan matematiktir. Daha sonra fizik bilimleri bunu
izlerken en son agamada sosyoloji bilimi ortaya ¢ikmigtir. Dolayisiyla bilimler iginde
en son ortaya c¢ikan ve en objektif olan sosyolojidir (Canatan, 2013, s. 20-22).
Comte’un li¢ hal yasasi ve bilimleri hiyerarsik olarak siniflamasinin nedeni, mevcut
olan biitiin bilimlerin bir sentezini yaparak, biitiin bilimlerin bilgilerini i¢eren yeni bir

bilime ulasma gayesidir (Savran, 2012, s. 12).

Comte'a gore bahsetmis oldugu bu {i¢ evrenin her birine ayr1 bir yontem
karsilik gelir. Teolojik donemde, gézlenen fenomenler dogaiistii faillerin eylemlerine
baglidir. Bu evrede Tanrisallik agir basmakta ve monoteizm kavrami karsimiza
cikmaktadir. Metafizik evredeyse dogaiistii faillerin yerine soyut diisiinceler gelir, ve
dogal fenomenler kisisellesmis soyutlamalar ile kavranmaya calisilir. Bu ilk iki

evreyl birbirine baglayan sey, evrenin basi ve sonu iizerine, fenomenlerin iiretim

¥ Newton’a adanan ve Yeni Hristiyanlik olarak tanimlanan bu dinin dikkat ¢eken yonii, aydinlanmis
insanlarin cahil insanlar1 yonetmelerini saglayacak bir dizi bilimsel kurallar seklinde olmasidir
(Savran, 2012, s. 6). Bilime yiiklenen bu anlam, diinyayr kurtaracak yeni kurtaricinin Tanri
tarafindan gonderilen peygamberler degil, bilim olacag: inancin1 yerlestirmistir. Bilim, dini indirdigi
kutsal tahta zaman i¢inde kendisi oturmus ve elestirilemez olma hiiviyetini kazanmistir.
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nedenleri iizerine ve ickin dogalar1 {izerine sorgulanmasidir. Bu nedenlerin
sorgulanmaktan vazgecilip, fenomenlerin nedenlerini agiklamak yerine fiili yasalar
kesfetmeye kalktiginda pozitif evreye gecilmis olur. Yasalar genel olgular olarak
goriliir ve nihayetinde bu yasalar olabildigince azaltilarak, gdzlemlenebilir tiim
fenomenler tek bir genel olgunun 6zel durumlart olarak ifade edilir. Comte'u bu
diisiinceye sevk eden durum ise Newton'un Cekim Yasasi'dir. Madem ki sonsuz
sayidaki astronomik fenomenler tek bir yasa ile agiklanabiliyor, o halde toplumsal

yapilarin da bir genel yasasi pekala olabilir (Lecourt, 2013, s. 25).

Comte’un ¢alismalarinda bilgi-toplum 6nceligine dair bir agiklama olmasa da
bilgi-toplum arasinda kurulan bag bilgi sosyolojisi agisindan 6nem arz etmektedir
(Aydin, 2016, s. 44). Aslinda Comte’a gore bilgi hala zihinsel diizeyde (teolojik,

metafizik, pozitif) bir olgudur.

Bilgiyi sosyal baglamda diisinme tutumu Emile Durkheim (1858-1917) ile
baslamaktadir (Yildirim E. , s. 31). Her ne kadar Comte’un takipgisi olsa da bilginin
kaynagi noktasinda Comte’tan ayrilmaktadir. Comte’a gore bilgi zihinsel kategoriler
ile elde edilirken, Durkheim’e gore bilginin temel varlik kaynagi toplumdur. Boylece
Durkheim apriori bilgiye karsi ¢ikmaktadir. Kategorileri ve kavramlari belirleyen
toplumdur ve toplumsal grubun orgiitlenme tarzina, dinsel ve ekonomik durumuna
bagl olarak farklilik gdstermektedir. Dolayisiyla kavramlar tarihsel olarak rastgele
olusmamistir ve insan toplumlarinin asirlik entelektiiel birikiminden ibarettir
(Y1ldirim E. | s. 32-35). Yani Durkheim’e gore bilgi tarihsel siiregte insan aklinin ve
zihninin bir tirini degil bilakis toplumun bir iiretimidir. Ona goére bilginin edinim
noktasinda akil, toplumun gerisinde kalmaktadir (Canatan, 2013, s. 27-28). Toplum
bireylerden bagimsiz ve her seyi kusatan bir yapiya sahiptir. Birey kendisinden daha
biiyiik olan toplumsal gergekligin egemenligi altindadir.

Durkheim’in bilimsel yontemine gore, toplum ile ilgili diisiinceleri toplumsal
gercekligin yerine koymamak gerekir (Yildirnm E. , s. 34). "Tinselciler psikolojik
diinyay1r biyolojik diinyadan ayirdiklar1 gibi, biz de psikolojik diinyayr sosyal
diinyadan ayiriyoruz; onlar gibi biz de karmasik olani basit olanla aciklamay1
reddediyoruz. Biz yalnizca akilci nitelemesini kabul ediyoruz" (Durkheim, 2016, s.
11). Sosyal olguyu nesnel olarak inceleyip, analizini yaparak gergek bilgiye
ulagabiliriz. Bunu yapabilmek icin de en c¢ok istifade edebilecegimiz kaynak

matematiksel istatistiklerdir. Sosyal olgunun gergek bilgisini bize verecek olan
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nesnel  bir  sekilde arastirilan  bu  istatistikler  olacaktir.  Boylece
matematiksellestirilebilir bilginin giivenilirlik alaninin igine sosyolojiyi de sokmaya
calismistir. Bu durum Bati'nin, pozitivist bilgi paradigmasinin, matematiksel bilgiyi
diger bilgi tiirlerinden {istiin gorme anlayisinin Durkheim eli ile sosyolojinin

bilimselliginin gosterilmesinde kullanilmaya ¢alisilmistir (Arslan F. , 2009, s. 146).

Klasik donem sosyologlarindan olan Karl Marx(1818-1883)’in meshur
sOylemi, bilgi sosyolojisinin temellerini atan bir analiz olmustur desek sanirim
yanilmayiz. Marx’a gore insanin bilinci sosyal varligi tarafindan belirlenmektedir
(Berger & Luckmann, 2018, s. 7). Marx’1n bilgi sosyolojisi ile olan iligkisi toplumsal
bilgi sistemi olarak tanimladigi ‘ideoloji’* ve “yanlis biling’ kavramlariyladir. Yanlis
biling kavramini hata kavrami ile ayn1 anlamda algilamamak gerekir. Her ne kadar
yanlig biling, bir hatanin {irlinii olsa da sistematik bir hata s6z konusudur. Herhangi
biri, burjuva smifindan geldigi i¢in sadece burjuva sinifin1 desteklemekte olan bir
siyasi partiye oy vermekte ise ve tiim topluma sadece bu partinin faydali olacagina
inaniyorsa, bu durum tam olarak bir yanls biling 6rnegi temsil eder. Insan iginde
bulundugu toplumun degerlerinin disina ¢ikamaz ve dogruyu sadece kendi
bulundugu smifin dogrulari olarak algilarsa iste bu tutum yanli bir tutumdur ve yanhs

bilince neden olmaktadir (Mardin, 1993, s. 34).

Marx’a gore ideolojik diisiinmek, toplumsal yasalar1 agiklarken nesnellikten
uzaklasip, belli kategorik diislinceler ile agiklamaya ¢aligsmaktir. Dolayisiyla ideoloji
“yanlis biling’> olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gergegi i¢inde bulunulan smifin
diisiinceleri ile okumaya calismaktan kaynaklanan, gergegi carpitarak anlatma
cabasidir. Bu anlamda ideoloji olumlu algilanan bir durum degildir (Yildirim E. | s.
161-162). Fakat su bir gergektir ki, ideoloji bir bilgiler toplulugudur ve bu bilginin
kaynag1 toplumdur. Marx'a gore ideolojik diistinmek, toplumun dinamigini insanin
her daim i¢inde bulundugu giinliik hayatin maddi unsurlar ile degil, fikir hayatin1 6n
plana ¢ikarmak ve ¢ikarlarini paylastigi grubun etkisi altinda is gormektir (Mardin,
1993, s. 36).

ideolojinin iki farkli niteliginden s6z etmek miimkiindiir. Bunlardan birincisi,

* Ideoloji kavramimin ortaya ¢ikist Bat1 Avrupa'da olmustur. Kendilerini ideologlar olarak adlandiran
bir grup tarafindan, "dogru diisiinme" bilimi olarak tiiretilen kelime, insan zihninde fikirlerin belirme
stirecinin nesnel olarak incelenmesinin miimkiin oldugunu ve dolayisiyla dogru diisiincelere
ulagmanin bir yolu oldugunu ima etmektedir (Mardin, 1993, s. 20). Kavram giinimiizde ilk ¢iktig1
anlamiyla degil bahsedildigi anlamlar ile kullanilmaktadir.
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ideoloji kiiltiirel bir olgudur. Grubun {iyelerine iyi-kotii, giizel-¢irkin, dogru yanlis
gibi kavramlar1 tamimlayarak onlardan kosulsuz, sartsiz onay bekler. Ikinci olarak
ideoloji, psikolojik bir olgudur; bireyi giinlik yasama karsi bir tavir almaya
yonlendirir. Belli bir duygu ve diisiince etrafinda toparlanan bireyler grup bilincini

meydana getirip isenilen yonde hareket etmeye baslarlar (Korkmaz, 2019, s. 17).

Bilgi sosyolojisine dnciiliik eden sosyologlardan biri de kuskusuz Max Weber
(1864-1920)’dir. O’na gore “rasyonellesme’” bilimsel ve teknik ilerleme toplumlar
tizerinde modernlestirici bir etkiye sahiptir. “Rasyonellestirme, Oncelikle rasyonel
karar verme Olgiitlerine tabi toplumsal alanlarin yayginlasmasi anlamina gelir’
(Habermas, 2016, s. 36-40). Dolayisiyla Bati toplumlart modern bilginin en yetkin
haliyle donanmis durumdadir. Modernlesme ile beraber bilgi her tiirli akil disiliktan
kendini soyutlamigtir. Diinya artik isteklerimiz, ahlakimiz veya diisiincelerimiz
etrafinda var olmayip, nesnel olgulardan meydana gelmektedir. Bu durum ise insanin
anlam diinyasinda bir bozguna yani “biiyii bozumu’’na neden olmaktadir. Nesnel
bilgi ile beraber modern insan anlam sorunlar1 yasamaya baslamistir (Yildirim E. | s.
89-90). “Modernlesmeyi rasyonellestirme, rasyonellestirmeyi de ‘degersel
akilcilik’tan ‘amagsal akilciliga’ gecis siireci olarak goren Weber, kiiltiir ve bilgi
sosyolojisini bu tarihsel ve toplumsal arka plandan hareketle kurgulamaktadir”
(Canatan, 2013, s. 45).

Bilgi ve deger temalarina da deginen Weber, degerlerden bagimsiz bir bilgi
tiretmenin yolu olarak bilimsel bilgiyi gormektedir. Nesnel bir analiz yapmanin yolu
bilimsel yontem olarak ‘rasyonel yontem’i kullanmaktan gecer. Bilim, kahin veya
peygamberler gibi kendisine ilahi bir hikmet bahsedildigi diisiiniilen sahislar
tarafindan yerine getirilen bir eylem degildir. Nesnel olan; dogaiistii veya felsefik
oznel bilgi degil, olaylarin karsilastirmali analizinden elde edilen bir bilgidir (Bal,
2015, s. 148-150). Weber’e gore nesnelligin en Onemli belirleyicisi akademik
kiirsiilerde ders veren Ogretim elemanlaridir. Sinifta 6grencilerine hitabinda kendi
degerlerini ve siyasi goriisiinii empoze etmeye calisan veya ima eden bir hocanin
degerden arinmis olmasi s6z konusu degildir. O olsa olsa miiritlerine vaaz vermekte
olan bir ‘peygamber!’ olabilir. Hocadan beklenen davranis entelektiiel diiriistliiktiir
(Weber, 2004, s. 153). Dolayisiyla sosyologdan beklenen kendi bilimsel birikimini
kullanarak-kendi deger yargilarini katmadan- toplumu tarihsel baglamda anlamaya

caligmaktir. "Weber'e gore bir degeri anlamak, belirli bir zamandaki bir yasantiyla
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ilgisini saptamak, o degeri incelemeye, dlgmeye, elde edilen bilgilerin baska devirler

icin ne gibi bir anlam tasiyacagini aramaya mani olmaz" (Mardin, 1993, s. 53).

Zihniyet olusumunun toplumsal bilingle iliskisini gostermeye calisan Weber’e
gore, zihniyet olusumunun en 6nemli unsuru dini inanglardir. Soyle ki yeni bir
zihniyetin olusup degismesi i¢in toplumda belirli bir biligsel diizey olmali ve bunu
destekleyen bir din 6gesi(ahlak anlayisi) olmalidir. Rasyonalite ve irrasyonellik
baglamindan bakildiginda rasyonellik kendisini diinyevi olanla, irrasyonellik ise dini
olan inangla ilintili kilmaktadir. Bu iki kavram arasinda ortaya ¢ikan bir uyusmazlik
durumunda irrasyonellikten rasyonellige dogru bir kayma ile beraber diinyevi olan
dini olana tercih edilir duruma gelmektedir. Insan diinyalig1 tercih edip daha rahat bir
hayat yasama yolunu segerken dinin buyruklarini yerine getirmemenin vicdan
azabim1 yasamaktadir. Bu durum ise Weber’in tabiri ile ‘asterik gerilim’e neden

olmaktadir (Aydin, 2016, s. 112-116).
1.2.2. ikinci Dénem: Bilgi Sosyolojisinin Kurucular ve Gelistiricileri

Tarihsel olarak 1920’11 yillardan sonras1 olarak ele alabilecegimiz bu donemde,
klasik sosyologlarin yaktig1 1siktan ilham alinarak, toplum ve bilgi arasindaki iligki
net olarak ortaya koyulmus ve klasik sosyolojinin bir alt dali olarak Bilgi
Sosyolojisinin ismi koyulmustur. Yeni ortaya ¢ikan bu disiplinde toplum baglaminda
bilginin dogrulugu, gercekligi ve hakikatligi incelenirken, alana ait bilimsel bir

metodoloji de olusturulmaya ¢alisilmistir.

Sosyoloji literatiiriinde Bilgi Sosyolojisinin isim babasi kabul edilen Max
Scheler(1874-1928)’e gore Bilgi Sosyolojisinin inceledigi iki konu: bilgi tiirleri ve
bilginin sosyal gergeklerle olan iligkisidir (Aydin, 2016, s. 49). Temelde ii¢ bilgi
tirline dikkat ¢eken Scheler’e gore bilgi tiirleri: 1) Ustalik ve iretkenlik bilgisi.
Insanin dogaya hakim olmasinin bilgisidir: teknik ve bilimsel bilgi; 2) Kiiltiirel bilgi.
Insanin gevresini tanima bilgisidir: felsefi bilgi; 3) Ozgiirlestirici bilgidir. Insam
olgunluk ve esenlige gotiiren bilgi: dini bilgidir. Bu bilgi tiirleri her toplumda aym
oneme haiz degildir. Her toplumda bu bilgiler bulunmakla beraber baz1 bilgi tiirleri
toplumun yapisina gore daha ¢ok 6n plana ¢ikar ve daha degerli olur. Toplumun
deger verdigi bilgi tiirline gore de toplumsal degisme, gelisme ve farklilasma s6z
konusu olmaktadir. Ornegin Avrupa, Rénesans hareketinden sonra teknik ve bilimsel
bilgiye 6nem verirken, Asya toplumlarinda bilgelik ve din bilgisi, Yunan toplumunda
ise felsefik bilgi daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir (Bal, 2015, s. 156). Scheler,
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insanin sadece kendi heva ve hevesleri pesinden kogmasini engelleyen felsefi bilgiye
ayr1 bir 6nem verir. Felsefe bilgisi, nesneler iizerinde egemenlik kurmaya calisan bir
pozitif bilgi ya da kurtulus vaad eden dini bir bilgi degildir. O insanin kisilik olarak
gelisimine hizmet ederek onu bi¢imlendiren bir bilgidir. insan kendi i¢ diinyasina
cekilip toplumdan uzaklasmak yerine, toplumun gergekliginin farkinda olan ve
sorumluluklarmin bilinciyle hareket ederek diger insanlarin da hak ve hukuklarini

gbzeten bir konumdadir (Durgun, 2018, s. 104).

Scheler’e gore bilgi ve toplumdan herhangi birine 6ncelik vermek miimkiin
degildir. Her ikisi de birbirinden etkilenen ve birbirini etkileyen konumundadir. Bilgi
“bir gercegin baska bir gercege katilma” siireci olmasi hasebiyle; siije aktlar
vesilesiyle objeyi anlama bilgisine ulastiginda kendiside onceki duruma gore
degismis olmaktadir. Yani siijenin bilgi edinmeden 6nceki haliyle bilgi edindikten
sonraki hali arasinda dogal olarak farklilik vardir. Bilginin ilerlemesine vesile olan

dinamizm burada saklidir (Aydin, 2016, s. 49-50).

Scheler, bilgi sosyolojisini incelerken iki 6nemli kavramdan yararlanmayi
tercih etmektedir: ‘grup tini’ ve ‘grup bilinci’. Grup tin’ini, mitler, masallar, gelenek,
gorenek, halk dini gibi kiiltiirel 6geler olustururken; devlet, egitim, sanat ve bilim
gibi kurumlar ise grup bilincini meydana getirmektedir. Grup bilincinin dnciliigiini
yapan seckin bir grup olan entelektiieller/aydinlardir. Grup bilinci aydinlar
vesilesiyle yukaridan asagiya dogru yayilmaktadir (Bal, 2015, s. 152-155).
"Aydi"dan beklenen, "Dogru insanin prototipi, bilgili ve 6zgiir olmasidir. Bu bilgi
ve 0zgiirliigiin kendine has bir igerigi bulunmaktadir. Modern birey; s6z konusu bilgi
ve Ozglirliigiin tastyicisidir. Bu birey, 6zgiirliik alaninda hem tercih eden secen bir
varliktir, hem de ideolojik agidan kendisini evrensel dogrulara tabi olarak

tanimlamaya hazirdir." (Mahcupyan, 2000, s. 21).

Scheler’e gore toplumsal gercekligin iki temel faktorii vardir: Ideal faktorler ve
Reel faktorler. Ideal fakorleri temellendirmek icin tin; reel faktorleri temellendirmek
icin diirtii kavramin1 kullanmaktadir. Bu taslak cergevesinde sosyal gerceklik, ideal
ve reel faktorler arasindaki gerilimden ortaya cikmaktadir. Ideal faktdrler, bir
toplumda kiiltiirel igerikleri belirleyip bir kiiltiirel depo goérevi goriirken, reel
faktorler tipki doga yasalarinin mantig1 gibi ¢aligmaktadir. Yani her iki faktoriinde
calisma mantig1 birbirinden tamamen ayridir. Scheler’e gore tarihsel olarak reel

faktorler belirli bir diizen i¢inde hareket eder. Her toplum ilkin akrabalik iligkileri ile
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belirlenirken, zamanla bu iligkinin yerine gii¢ iliskileri gegerek devletler olusmus,
modern ¢ag ile beraber gii¢ iliskisi yerini ekonomik iligkilere birakmistir ve
toplumlarin yapisi bu ¢izgi tlizerinde degisime ugramistir. Reel faktorlerde oldugu
gibi ideal faktorler i¢inde bir ¢ikis noktasi arayan Scheler’e gore ideal faktorleri
belirleyen en 6nemli degisken diinya goriisiidiir. Diinya goriisii ise mitler, masallar,
gelenek-gorenek, dini inanglar gibi kiiltiirel 6gelerden baslayip rasyonel bilime kadar
uzanan genis bir yelpazedir. Bu minvalde bir bilgi hiyerarsisinin tiim toplumlar i¢in
genel-geger bir sema veremeyecegini diisiinmektedir. Her toplum diger bilgi tiirlerini
de ortadan kaldirmaksizin belli bagh bilgi tiirlerine daha fazla 6nem verebilmektedir
(Canatan, 2013, s. 32-38).

Bilgi sosyolojisine katkisi olan ve alanin gelismesine Onciililk eden
diistiniirlerden biri de siiphesiz Karl Mannheim(1893-1947)’dir. Scheler gibi Alman
vatandasi olan Mannheim, akademik hayatinin son yarisini Ingiltere’de gegirmistir.
O, calismalarin1 yaparken Marx, Scheler ve Dewey’in bilgi sosyolojisini
uzlastirmaya calisan bir eklektizm iizerine kurgulamistir. Mannheim’e gore birey,
icinde bulundugu toplulugun dilini konusur ve onlar gibi diisiiniir. Birey bulundugu
grubun i¢inde kendisini 6nceden hazir bulunan kalip diisiincelerin i¢inde bulur ve bu
sistem icinde disilincelerine yon verir. Dolayisiyla bireyin diislincelerini
bi¢cimlendiren kolektif eylem baglamidir. Diisiinceyi toplumsal yasam baglamindan
ayrt diigiinmek miimkiin degildir. Onu sekillendiren tarihsel-toplumsal kosullardir
(Mannheim, 2002, s. 27-28) Bilginin temel dayanagi olan toplumsal varlik degistikce
ona baglh olarak bilgi de degisecektir. Bu diislincesini yatay ve dikey toplumsal
hareketlilik tlizerinde agiklayan Mannheim’e gore: yatay hareketlilik diisiincenin
degismesinde kismi bir etkiye sahipken, dikey hareketlilik diisiincenin genel yapisini
daha fazla bozmakta ve degisime ugratmaktadir (Bal, 2015, s. 157-160). Dolayisiyla
“bilgi sosyolojisi bir teori olarak, bilgi ile sosyal varlik arasindaki iliskiyi, bu
iliskinin insanligin entelektiiel gelisimi icinde ulastig1 sekileri agiklamay1 dener”

(Arslan H. , 2018, s. 58).

Mannheim, diisiincelerini bilginin varolugsa bagliligi kavrami {izerinden
aciklamaya ¢alismaktadir. Onun varolus kavramindan kastettigi sey, felsefi bir
problem degil somut olarak varolan yasamsal bir diizendir. Bilgi, tarihsel ve
toplumsal olarak insan bilincini belirleyen bu varolussal kosullar tarafindan

belirlenmektedir. Bu nedenle bilgi perspektifsel bir yapiya sahiptir. Ancak bu bizi
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salt bir rolativizme gotiirmemelidir. Burada perspektifsel durumdan anlatilmaya
¢aligilan bilginin goreceli olmasi degil toplumsal yapilar ile ‘iliskisel’ olmasidir®.
Bilgi belirli bir toplumsal diizen i¢inde ve belirli zaman araliginda gecgerlidir. Bugiin
gecerli ve kabul goren bir bilgi zamanla degerini kaybedip toplumsal bakis agisiyla
degersiz bir duruma diisebilmektedir. Nitekim bunun orneklerini tarihi olarak
gorebilecegimiz ¢ok sayida ornek mevcuttur. Tiim zaman ve mekani kapsayan bir
bilgi ve hakikat anlayis1 diisiiniilemez. Toplumsal iliskisellikten kaynaklanan hakikat
anlayis1 degisken bir yapiya matuftur (Canatan, 2013, s. 43). Varolusa bagli olarak
bilginin toplumsalligin1 belirleyen Mannheim, ideoloji ve {itopya kavramlari
tizerinden kuramini anlatmaya koyulur. Bu iki kavram, ger¢eklige askin iki kavram
olmakla  birlikte  gerceklestirilme  potansiyelleri  bakimindan  birbirinden
ayrilmaktadir. Ideoloji, mevcut durum icinde statiikoyu koruyup, olam
degistirmekten aciz kaldigi durumlart mesru gdstermekten daha ileriye gidemez.
Aksi olarak ise iitopya, gerceklesmesi miimkiin goriinen bir yapidir. Utopya
degisimin gerceklesmesini talep eden, gelecegi kucaklamak isteyen bir diisiinsel
yaptya sahiptir (Mannheim, 2002, s. 216). Diisiiniilenin aksine {itopya Mannheim
literatliriinde ger¢eklesmesi hayal iirlinii olarak goriilen olaylar dizgisi degildir. Bu
nedenle tercihini iitopyadan yana kullanmakta ve bilgi sosyolojisinin gorevi olarak
bu diisiinme bigimlerini ortaya ¢ikarmak olarak gormektedir (Canatan, 2013, s. 43).
Hem ideoloji hem de iitopya mevcut toplumsal sistemin yapisiyla uyumlu
olmamalarina ragmen, sistemin i¢inden ¢ikan fikirlerdir. Ideoloji, sistemle biitiinliik
halinde olmayan ve vaad ettiklerini tam olarak ortaya ¢ikaramayan, potansiyelini
gdsteremeyen fikirlerdir. Utopya ise iginden ¢iktig1 toplumun realitesini degistirmeye
calisir. Mannheim'e gore ideoloji ve litopya fikirlerini birbirinden ayirmak oldukca

zordur (Mardin, 1993, s. 57).

Mannheim, ideoloji kavramin1i Marx'la ayn1 anlamda (siyasal adim
verebilecegimiz toplumsal olaylarla iligkili) kullanmakla birlikte, Marx'tan farkl
olarak ideolojiye salt siyasal agidan bakmamaktadir. Ideolojinin toplumsal
kokeninden ¢ikan diger bir tarafi da toplumu anlamaya yarayan tiim kavramlarimizin

"yanli" olusudur. Bu nedenle kavramlar ile yasanti arasindaki iligkiyi inceleme

> Arslan ‘iliskisellik’ kavramini bir kelime oyunu olarak degerlendirir ve su agiklamalarda bulunur:
“Mannheim, mutlak rdlativizmini ‘anarsizm’ c¢ikmazindan kurtarmak amaciyla bir tesebbiiste
bulunur ve rélavitizm kavrami yerine, baglantili, iligkili olma anlamina gelen ‘relational” kavramini
yerlestirerek, bu kavramm ‘rolative’ kavramina tercih ettigini One siirer. Fakat buna ragmen
‘r6lativist’ konumundan kurtulmay1 bagaramaz” (Arslan H. , 2018, s. 61)
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gorevi sosyal bilimlere aittir (Mardin, 1993, s. 72)

Bilgi Sosyolojisinin sorunlarimi tartisip konularini sistematize etmeye calisan
diistiniirlerden biri de George Gurvitch(1894-1965)’tir (Aydin, 2016, s. 54). Gurvitch
bilgi sosyolojisini sOyle tanimlamaktadir: “Bir yanda farkli yapi tiirleri, bu tiirler
icindeki bilgi bi¢cimlerinin farkli vurgulanimlari, farkli bilgi sitemleri ve toplumsal
cevreler; biitlinsel toplum tipleri, toplumsal smiflar, 6zel gruplagmalar ve cesitli
toplumlasma tezahiirleri arasinda kurulmus olarak bulunabilecek islevsel
baglasmalarin incelenmesidir”. Bir bilgi ortaya ¢ikarmak ve yargilarin dogrulugu
iddiasinda bulunmak icin, mutlaka evrensel gegerlilik aramak bir 6n yargiya sahip
olmaktir. Yargilar genellikle toplum baglaminda degerlendirildigi i¢in ve sosyal
cevreye bagli oldugundan, evrensel olmasini bekleyemeyiz. Eger zaten bahsetmis
oldugumuz gibi evrensel yargilar s6z konusu olsaydi bilgi tiirlerini farkli bagliklar
latinda siralamanin bir anlami olmazdi (Gurvitch, 1985, s. 226-227). Gurvitch’e gore
herhangi bir toplumdaki bilgi, belli bagh 6zelliklerine gore ‘Bilgiler Sistemi’ dedigi
bir sitemi meydana getirir. Bu sitemi meydan getiren bilgi sekilleri (bilginin niceligi
ile ilgili) ve bilgi tiirleri (bilginin niteligi ile ilgili)dir (Aydin, 2016, s. 55). Bu tasnifte
O’nun bilgi tiirlerini su bagliklar altinda verebiliriz: 1) Dis diinyanin algisal bilgisi;
2) Otekinin bilgisi; 3) Sagduyu bilgisi; 4) Teknik bilgi; 5) Politik bilgi; 6) Doga
bilimsel bilgi; 7) Felsefi bilgi. Bu bilgilerin her biri farkli toplumlarda ve farkli
zamanlarda degisik siralamalarda oncelige sahiptir. Bazi toplumlar teknik bilgiye
deger verip onu On plana ¢ikartirken, bazi toplumlarda felsefik bilgi daha kiymetli
olabilir. Aynm toplumlarda farkli zamanlarda da bu oncelik degisebilir. Dolayisiyla
objektif olarak bir bilgi hiyerarsisi kurmak miimkiin degildir. Zaten bu problemde
felsefenin alanina girmektedir bilgi sosyolojisinin degil. Sosyoloji bilginin dogrulugu
ile degil toplumsal degeri ile ilgilenmektedir. Toplumsal olarak degerli olan bilgi
tirii diger bilgi tiirlerini kendi tahakkiimii altina almaya calisir. Dolayisiyla bilgi
tiirleri ve destekleyicileri acisindan hakim olan bilgi tiirii iktidarda olan bilgi tiiriidiir.
Yani bilgi tiiriiniin hiyerarsik olarak iist sirada olmast demek gii¢ unsurunu

kendisinde bulundurmasi anlamina da gelmektedir (Canatan, 2013, s. 50-52).

Ozel olarak bilgi sosyolojisi calismasa da, kurmaya calistigi genel sosyoloji
igerisinde bilginin sosyolojik temellerini tartismaya calisan diisiiniirlerden biri de Rus
asillt olan Pitirim Sorokin(1889-1968)’dir (Bal, 2015, s. 164). Sorokin’e gore insan

diistinen bir varliktir ve “insanin eyleminin diisiincesinden 6nce geldigini ve maddi
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ihtiyaglarin tatmininin zihinsel yaratimlarin 6nkosulu oldugunu iddia edenlere kars1
cikar”. O’na gore insan, evrene ve ¢evresindeki her seye anlam yiikleyen sosyal bir
varliktir (Erkilet, 2015, s. 19). Dolayisiyla fiziksel bir esya ilizerine konulan bir
anlam onu ‘kutsal’ bir varlik haline getirirken insanin yasam gayesini bu kutsi duygu

belirleyebilir.

Kuramini i¢ ige ge¢mis sistemler ile agiklamaya c¢alisan Sorokin’e gore, her
toplumda toplumsal gergekligi belirleyen bir {st-kiiltlirel sistem vardir. Bu st
kiltiirel sitemler ‘hakikat’in ne olduguna karar verirler ve alt sistemlerle beraber
toplumsal disiinii tanzim ederler. “Dogru, nihai gergeklik degerlerinin niteligi
nedir?” sorusuna tarihsel olarak verilmis ii¢ cevap vardir. Bu cevaplar da bahsi gecen
tist kiiltiirel sistemlerin belirleyicisi olmuslardir (Canatan, 2013, s. 38). Birinci olarak
dinin merkezi konumda oldugu ‘sezgisel iist sistem’dir. Sezginin asirilifa kagmasi
durumunda insanoglu akli 6n plana c¢ikardigi ve gercekligin akilla elde edilmeye
calistig1 evre ‘diisiinsel st sistem’dir. Fakat aklin yetersiz kaldig1 ve nesnel diinyay1
aciklayamadigr durumlarda ‘duyumcul {ist sistem’ ortaya ¢ikmistir. Giiniimiiziin ve
Bat1 kiiltiiriiniin ortaya ¢ikis noktast olan duyumcul iist sisteme gore, her sey gozlem
ve deneyler ile incelenip, gergekligi anlasilabilir kiliyorsa da insani olan ¢ogu olguyu
aciklamakta yetersiz kalmakta, adeta bir el feneri gibi sadece aydinlattig1 yerlere 151k
tutmaktadir. Gergekligin bir kismimi agiklayabilirken giiclinlin yetmedigi karanlik
bolgeleri aydinliga kavusturmaktan aciz kalmaktadir (Aydin, 2016, s. 53). Burada
Sorokin’in tasnifinde klasik sosyologlarda oldugu gibi salt bir evrim ve ilerlemeci
mantik asla yoktur. Bu safhalar farkli zaman ve mekanlar arasinda siirekli olarak yer
degistirmekte farkli medeniyetler bu sinirlamalar igerisinde incelenmektedir. Yoksa
duyumcul iist sistemin, diisiinsel ist siteme veya sezgisel list sisteme gore daha {istiin
oldugu fikri kesinlikle olusmamalidir. Toplumlarin farkli bilgi tiirlerine verdikleri
degerler bu iist kiiltlir sistemlerinden hangisini benimsedikleri ile ilgili bir durumdur.
Bugiin Bati biliminin ve onun takipcilerinin bilimsel bilgiyi degerli bulurken diger
bilgi tiirlerini yok saymalari i¢inde bulunduklar1 duyumcul st kiiltiir sistemine bagl
olmalarindan kaynaklanmaktadir (Canatan, 2013, s. 38-39). Bir kiiltiir iist sistemi
yaraticiligin1 kaybedip egemenligini siirdiiremez hale gelince, tali kiiltiir sistemleri
tarafindan degisime zorlanmakta ve yerini bagka bir Kkiiltiir sistemine
birakabilmektedir. Bu siire¢ toplumsal degisimin tetikleyicisi olarak siirekli olarak

devam etmektedir. Goriildiigli lizere bilgiye verilen degerle beraber kiiltiir st
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sistemleri ve beraberinde toplumsal degisme meydana gelmektedir (Kongar, 2017, s.
125).

1.2.3. Uciincii Dénem: Alana Yonelik Elestirel Bakis

Bilgi Sosyolojisinin artik kendine has bir literatiirii vardir, olgunlasmaya
baslamistir. Meyve veren aga¢ misali elestirilmeye baslanmistir ve dolayisiyla
gelistirilmeye hakki vardir. 1970’lerden sonraki tarihsel dilim olarak ele alacagimiz
bu donemde toplum-bilgi iliskisini gostermeye ¢alismaktan ¢ok (¢iinkii o iliski daha
once ki diisiiniirler tarafindan ayan beyan ortaya konulmustur) metodoloji sorununa
¢cOzliim getirmek {lizerine galismalar yapilmistir. Bu donemde disiplinin bu sorununa
¢Oziim bulmak i¢in kollar1 sivayan diisiiniirler, daha ¢ok felsefeciler olacaktir. Farkli
disiplinlerden akademik egitim alarak felsefe ve sosyoloji tlizerine fikir beyan eden

bu diisiintirlerde post-modern izler gormek pekala miimkiindiir.

Ik olarak Popper’in yanlhislamaciligina deginecegiz. Karl Raimund Popper
(1902-1994)’in felsefesi temel olarak iki iddiaya sahiptir. “Birincisi, bilimi diger
inang¢ veya arastirma bicimlerinden ayiran sinir Olgiitii, ikincisi tiimdengelimsel bir
mantik cergevesinde yanlislamanin 6nemi.” Popper pozitivizme karst oldugunu
belirterek, kuram sahiplerinin hangi sartlar altinda kuramlarindan vazgegeceklerini
belirtmediklerine dikkat c¢ekmektedir. Naif tiimevarim mantigr ile bir kuramin
dogrulugunu destekleyecek ylizlerce gozlem ve deney elde edilebilir fakat tiim
thtimalleri sonsuza kadar deneyip kuramin dogrulugunu tiimevarim mantig1 ile
ispatlamak imkansiz gibi durmaktadir. O’na gore bilimsellik ortaya atilan iddiaya
empirik destekleyici Ornekler bulmak degil, kuramin hangi kosullar altinda
yanliglanabilecegini belirtmekle ilgilidir. Eger bir kuram yanlislanabilirse bilimsel
olmaktadir. Boylece ‘yanliglanabilirlik’ ilkesini ortaya koymaktadir. (Bal, 2015, s.
26-27). Bir teorinin bilimsel oldugunu sdéylememizi miimkiin kilan sey, kesinlikle
'ampirik' dogrulama degildir. Bilimsel bir teori yanlislanamadigi siirece az ¢ok
dogrulanan bir hipotezden baska bir sey degildir (Lecourt, 2013, s. 83). Marx, Freud
ve Adler'in teorileri kendi alanlarinda olan hemen her seyi acgiklar giigte
goriinmektedir. Teoriyi benimsediginiz takdirde agiklayamayacaginiz bir sey
kalmamaktadir. Bu teorileri dogrulayacak milyonlarca 6rnek bulmak miimkiindiir.
Fakat bilimsel bir teorinin olasi tiim gézlem sonuglarini agiklamas1 miimkiin degildir.
Bazi gozlem tiirleri teoriyle ters diismelidir ki teori risk alabilsin, test edilebilir ve

yanlislanabilecek durumlar igersin. Bilimsel oldugunu iddia eden bir teorinin
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olgiitleri bunlar olmalidir (Popper K. R., 2018, s. 272-276). Popper’e gore

...yanlislanabilirlik &lgiitii ile ¢oziilmeye ¢aligilan sorun, ne anlam ne anlamsizlik ne de
dogruluk veya kabul edilebilirlik sorunudur. Bazen, amacin yanlig kuramlari tasfiye
etmek degil kuramlar kurmak oldugu sdylenebilir. Zaten amag, gii¢ yettigince kuramlar
kurmak oldugu i¢in onlari test etmek gerekir. Ancak biitiin ¢abalara ragmen onlar,
yanlislanamadig1 takdirde, onlarmn siddetli testlere dayanabildiklerini sdylemek
miimkiindiir. Eger elestirici bir tutuma sahip degilsek daima bulmak istedigimiz seyleri
buluruz (Popper K. R., 1995, s. 141).

Bilim, deneme yanilma, varsayim ve yanlislamalarla ilerler. Bir kuramin her
haliikarda gegerli oldugu degil, diger kuramlardan daha gii¢lii oldugu ve oncekilere
oranla saldirilara daha fazla direnebildigi 6ne siiriilebilir. Yanlislanma ihtimali ne
kadar fazla olursa bir teori o kadar giiclii olur. Bir teorinin bir konu hakkinda bilgi
vermesi isteniyorsa, o teori yanliglanma riskini géze almis olmalidir. Bilimin
ilerlemesi yanliglamacinin almis oldugu bu risklerle miimkiindiir. Yanliglamaci
olduke¢a cesur spekiilatif hipotezler sunacak ve bunlarin sinanmasini talep edecektir.
Bu hipotezler her sinanmada yanlislanamadik¢a mevcut konumunda daha muktedir
hale gelecektir. Bir hipotezin kesin olarak dogru oldugu iddia edilemez. O
muhtemelen dogru olan bir iddiadir ve yapilan testlere direndigi siirece de kendi
konumunu saglamlastiracaktir (Chalmers, 2016, s. 61-74). “Bir kuramin,
bilimselliginin  Gl¢giiti onun yanlislanabilmesi, ya da clriitiilmesi, ya da
sinanabilmesidir” (Popper K. , 1996, s. 170). Popper’e gore bilgi bir dogru arayisinda
olmaktir, kesinlik degil. Dolayisiyla bilimsel camianin amaci daha dogru olana
ulasmak olmaktir, kesin olan bilgiye ulasmak degil. Insana ait bilginin yanlis olma
thtimalini kabul edersek, kesin bilgiye ulasamayacagimizi da kabul etmis oluruz.
Oyleyse bilimsel bilgi, varsayimsal bir bilgidir ve yontemi de elestirel ydntem
olmalidir. Kesin bilgi yoktur muhtemelen dogru bilgi vardir (Bal, 2015, s. 30). Biitiin
bilimler, neticede kum tanelerinin lizerinde kayip durmaktadirlar. Bilimde kesin
olarak hicbir seyin dogrulugunu gostermek miimkiin degildir. En giivenilir bilgiye
bilimsel ¢alisma ile ulagsak bile, ulastigimiz bilginin kesin olarak dogru oldugunu

kanitlamamiz miimkiin degildir (Giddens, 2016, s. 44).

Bir matematik¢i olan, 1960 yilinda 'Londra Ekonomi Okulu'na Popper'in
yanina girip 1969 yilinda Onun yerine gecen Imre Lakatos (1922-1974), Popper'in
fizik bilimi hakkinda olusturdugu tezleri kullanir. Fakat Popper'in kat1 yaklagimini
bir noktada degistirerek, ampirik olarak denenen bir teoriyi ciiriiten temel bir deney
olmadigini iddia eder. Aslinda bilimsel arastirma programlarinin birbiri ile rekabeti

ile kars1 karstyayizdir. Her yontemin 'koruma kemeri' ile, saldirilamaz, hipotezler ve
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temel yasalar1 olan bir 'sert ¢ekirdek'i vardir. Her programin problemlerin ¢éziimii
icin kullanilan teknikler biitiinii yani 'bulgulayicisi' vardir. Ornegin Newtoncu
arastirma programanin sert cekirdegi, hareketin {ic kanunu ve evrensel c¢ekim
kanunudur. Geometrik, optik ve kirmim teorisi ise koruma kemeridir. Newton
tarafindan icat edilen diferensiyel hesap ise programin bulgulayicisidir (Lecourt,

2013, s. 88).

Aslinda bir bilim tarihg¢isi olan ve bilimsel gelismenin takip etttigi modeli
ortaya koymaya calisan Thomas Samuel Kuhn (1922-1996) konumuz ag¢isindan
onemli bir diislintirdiir. Katigiksiz gozlemin asla miimkiin olamayacagini belirten
Kuhn, her goézlemin altinda belli belirsiz bir teorinin oldugunu belirtir. Ancak
Popper'in 'yanlislamacilik' yontemine de karst serh koyar. Bilimin yontemi
varsayimsal-tiimdengelimcilik olamaz. Popper'in bu bakis acis1 bilimler tarihinde ¢cok
az rastlanabilecek durumlara 6rnek teskil eder. Cilinkii egemen teorilerin yanliglanma

ihtimali ¢ok zay1f bir ihtimaldir (Lecourt, 2013, s. 98).

Paradigma kavrami {izerinden bilimsel gelisimin asamalarini agiklamaya
calisan Kuhn, bu gelisimin bilimsel topluluklar vesilesi ile oldugunu belirtirken
bilimin-bilginin sosyolojik bir altyapi ile gelistigini ima etmektedir. Bilimsel ilerleme
bir teorinin terk edilerek yerine baska bir teorinin tercih edildigi devrimlerle
gerceklesmektedir. Bu devrimleri gergeklestirenler ise bilimsel cemaatlerdir (Bal,
2015, s. 35-37). Paradigma, bilimsel bir basar1 hikayesidir ve bu hikayenin igerisinde
teori ile beraber deney ve gozlem oOrnekleri de bulunmaktadir. “Paradigmalari, bir
bilim cevresine belli bir siire i¢in bir model saglayan, yani sorular ve ¢oziimler temin
eden, evrensel olarak kabul edilmis bilimsel basarilar seklinde tanimliyorum” (Kuhn
T. , 1995, s. 42). Bu paradigma iginde ¢alisanlar belirli bir bilimsel cemaatin
tiyeleridir. Bir paradigmaya mensup olanlar ‘olagan bilim’ icra etmektedirler ve bu
olaganlik igerisinde reel diinyay1 agiklamaya c¢aligirlar. Taa ki mevcut paradigma
igerisinde aciklanamayan fenomenler ortaya cikincaya kadar. Eger bu durum
Onlenemez bir hal alirsa dogal olarak bir ‘bunalim’ yasanacaktir ve tali paradigmalar
merkez konumda olan paradigmay1 zorlamaya ve tahtindan etmeye baslayacaktir
(Kuhn T. , 1995, s. 122). Merkez paradigma bu zorlamalara dayanamayip tali
paradigmaya boyun egdigi takdirde ‘bilimsel devrim’ gerceklesmistir. Artik yeni
paradigma altinda toparlanan bilimsel cemaat dogal ve sosyal fenomenleri

aciklamaya c¢aligir. Yeni paradigma da bir bunalim yasayip devrimle karsilasincaya
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kadar yeni kurallarla bulmaca ¢ézme faaliyetine normal bilim olarak devam eder.
O’na gore rakip paradigmalar arasinda yapilan tercih, aslinda rakip bilimsel
cemaatlerin yasam tarzlar1 arasinda ve diinyay:r algilayis bigcimleri arasinda yapilan

bir tercihtir (Chalmers, 2016, s. 137-154).

Bir kuramin nesnel veriler tizerinden degil mevcut bir paradigma ya da paradigmanin is
yapis bigimine benzerligi iizerinden bilimsel olarak kabul gordiigii; s6z konusu bu
benzerligin bicimsellestirilmesinin miimkiin olmadig1 ve dolayisiyla esasen oznel
oldugu; dolayisiyla bilimsel degisimin bu anlamda bir ilerleme ve birikim icermedigi...

gibi tartismalar oldukca fazla taraftar bularak tartisilmaktadir (Citil, 2013, s. 46).
Rakip paradigmalarin ve dolayisiyla bilimsel dogrularin, tarihsel ve Kkiiltiirel
temellerine vurgu yapabilmek, onlarin roélatif yapisini tespit edebilmek Kuhn gibi
yazarlarin en biiylik basarilar1 arasinda gosterilebilir (Woolgar, 1999, s. 55). Bilimsel
bilginin i¢inde yasanilan kiiltiirden bagimsiz olmadigi, yasanilan kiiltiir ve yasam
bicimine gore degisebildigi, bilimsel bilgi ve yonteme duyulan giiveni sarsmaya

baglamistir (Halfpenny, 2010, s. 60).

Tiim bu diisiliniirlerin tersine bilimin bir yontemi olmadigin1 savunanlari ortaya
cikarmigtir. Kuramsal c¢ogulculuga vurgu yapan ve tiim bilimsel yoOntemlere
topyekiin kars: ¢ikan bir bilgi anarsisti®: Paul Karl Feyerabend(1924-1994) (Bal,
2015, s. 44). Bilimin kendisini yildizlara bakmaktan veya siir yazmak gibi sanatsal
bir faaliyette bulunmaktan ayiran higbir 6nemli 6zelligi yoktur. Ciinkii modern
toplumlarda bilime gereksiz bir yiiksek statli bahsedilmistir ama bilimin dogasinda
olaganiistli 6zel bir durum yoktur (Chalmers, 2016, s. 229). Her tiirlii diisiince, hatta
efsaneler bile diisiin diinyasinin gelismesine bilimsel felsefelerden daha fazla yarar

saglar (Giimis, 2005, s. 4).

Feyerabend’e gore bilim temelde iki ilkeye bagli olmalidir: 1) Cogalma Ilkesi;
2) Inat ilkesi. Cogalma ilkesinden kastettigi sey, genel kabul géren ve iyi kanitlanmus
bir kuram olsa dahi, bu kurami desteklemeyen yeni kuramlar bulmak ve onu
desteklemeyen argiimanlar one siirmektir. Boylece ayni anda bir ¢ok kuramin

kullanilmas1 gerektigini diisiinmektedir. Aslinda onun bu diislincesi dogrunun tek

®Anarsizm: Biitiin yonetim sekillerine ve yonetim smirlamalaina karsi c¢ikan, ihtiyaclarini
karsilamalar1 i¢in toplumdaki bireylerin goniillii isbirligini ve 6zgiirce kurumsallagmasini savunan
politik teori. Otoriteye ve otoritelere karsi ¢ikan herkes anarsisttir...Feyerabend klasik anarsizmi
insan hayatina 6nem vermedigi icin reddeder ve ve kendisini anorko-dadaist diye tanimlar. O
anarsizmi Oncelikle polemik bir silah olarak kullandigimi sdylemektdir.. “Epistemoloji hastadir;
tedavi edilmelidir ve ilaci anarsizmdir.” Kendi anarsizminin biricik ilkesi ise “Her sey miimkiindiir.”
O bilimsel standartlar1 ve ve bilim tarihini bu ilkenin 1518inda ele almanin gerekliliginini
savunmustur. (Chalmers, 2016, s. 232) (¢evirmenin notu)
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degil alternatifleri olan ve ¢ok sayida olabilen bir kavram oldugunu ima etmektedir.
Ikinci olarak Inat ilkesinden kast1 ise, bir kuramin yardimei kuramlarinin eskimesi
ana kuramin yanlis oldugu yanilgisina bizleri diisiirebilir. Bu hataya diismemek icin
ana kuram yeni ve daha geliskin yardimc1 kuramlar ile desteklenmelidir. Ornegin,
Kopernik'e7 ait olan gilines merkezli kuram Aristotelesci bakis acist ile farkli(yanlis)
sonuglar verirken, ayni kuram Newton dinamigi ile farkli(dogru) sonuglar
verebilmektedir. Yani ana kuram degismedigi halde yardimci kuramin degistirilmesi
ile daha dogru sonuglara ulasilabilinir (Bal, 2015, s. 45). Aslinda bu ve bunun gibi
ornekler bize bir anlamda bilimsel yonteminin one siirdiigii kurallar1 ihlal edip
dogruya ulastiran farkli yontemlerin de olabilecegini gdstermektedir. Tarih bunlar
gibi nice orneklerle doludur. O anda kullanilan bilimsel yontemle dogru olduguna
inanilan bir yargi, daha sonralar1 bagka bir kuram ile yanliglanabilmektedir. Bu
nedenle biitiin sartlar altinda ve tarihsel olarak insan yasaminin tiim safhalarinda,
gecerliligi savunulabilecek tek bir ilke vardir: "her sey miimkiindiir". Bu ilkeye gore
kuramlarin sayisi, dolayisiyla da dogrularin sayisit artacaktir. Cogulculuk ortaya
cikacak ve her kiiltlirlin  her toplumun kendisine gore dogrusu ortaya cikacaktir
(Chalmers, 2016, s. 230). O halde bilimsel yontem terk edilmeli ve kurallardan
bagimsiz bir ilke ortaya koyulmalidir. Bilimsel bilgide ilerleme kaydetmenin yolu
yontem dist uygulamalar ile miimkiin olmaktadir. Tarihsel olarak bakildiginda
degismeyen, bozulmayan kurallar bulmak zordur. O yiizden belli bir kurala bagh
kalmadan serbest sekilde takilmak bilime sagladig1 6zgiir ¢alisma imkani ile daha
fazla gelisime neden olmaktadir. Her zaman mutlak ve kesin hipotezler kurmak gibi
bir yanlisa diisiilmemeli, zayif hipotezler ile de bilimin gelistirilebilecegi goz oniinde
tutulmahidir (Feyerabend, 1991, s. 29). Bu nedenle higbir goriis ve diisiince sagma ve
akil dis1 olarak goriilmemeli bunlardan kaginilmamalidir. Kaginilmas: gereken tek
sey evrensel Olgiitler olmalidir. Ciinkii bu evrensellik ilkesine duyulan agk, bilimi,
bilim insanlarin1 tahakkiimii altina almakta, aydinlanma ile beraber tahtindan
indirilen dinin koltuguna bilimi oturtmaktadir. Boylece bilim ideolojisi denilen bir
ideoloji olusturulmakta ve bilim insanlar1 goriislerini inanmis olduklar1 yontemle

aciklarken, bu yoOntemin disinda kalan tiim acgiklamalar1 yararsiz olarak

" Modern astronomi ve fizigin oénciisii sayilan Kopernik dncesi dénemin evren anlayisi, Aristoteles
felsefesine dayanmaktadir. Bu bakis agisina gore, eger diinya doniiyor olsaydi havaya atilan cisim,
diinyanin o anda az da olsa donmesinden dolay1 atildig1 yere diismemesine neden olurdu. Cisim
atildig1 yere diistiigline gore diinya doniiyor olamazdi. Kopernik havanin da yerkiirenin doniisiine
eslik ettigi arglimanim 6ne siirerek bu diisiinceye farkli bir bakis agis1 getirmistir (Arslan F. , 2009,
S. 69)
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addetmektedirler. Alternatif olabilecek olanlar terk edilmekte, tek bir yonteme bagl
kalinmakta ve bilimin ilerlemesine ket vurulmaktadir. Bilim bu tekellesmis yapidan
kurtarilip ¢ogulcu bir yapiya kavusturulmalidir. Aslinda bilim tekelindeki bilginin
Ozgiirlesmesi toplumu ve bireyin 6zgiirlesmesi demektir. Cilinkii 6zgiir bir toplumda
daha 6zgiir bir bilim ortam1 olacak ve bilim daha yararli hale gelecektir. Bilim tekel
olmaktan kurtarildig1 ve topluma ag¢ildig1 zaman daha fazla basarili olacaktir (Yegen,
2014, s. 142). Bilim topluma agilmalidir ki bilimin otoritesinden nemalanan
akademik kadro entelektiiel konforunu ve iktidarmi kaybetsin. Bireylerin
Ozglrlesmesi buna baglhdir. "Yontemin hiikiimranligi uzmanlarin iktidaridir,
uzmanlarin iktidari bireylerin baski altina alinmasidir; 6zgiirliigiin Sliimidiir."
(Lecourt, 2013, s. 92). Feyerabend'i bilim karsit1 ya da bilim diismani olarak da
gormemek gerekir. Onun anlatmaya g¢aba sarfettigi durum, "komplekslik, anlayis
derinligi, ve bilme tutkusu" gibi Ozelikler sadece bilimin tekelinde olmamalidir

(Bauchspies, Croissant, & Restivo, 2019, s. 43).

Sonug olarak diyebiliriz ki Bilgi Sosyolojisi klasiklerden giiniimiize kadar, pek
cok diisliniir tarafindan ele alinmis ve toplum-bilgi iliskisi tartismaya mahal
vermeyecek sekilde ortaya koyulmustur. Modern toplumlarin ortaya ciktigi ilk
zamanlardan 1.Diinya Savasina kadar olan kisimda klasikler daha ¢ok toplumsal
diizenin tesis edilmesi iizerine yogunlasmislar ve genel-gecer bir kuram ortaya
koymaya calismislardir. Toplumun diizen veya catisma fiizerinden neset eden
sistemler biitiinlii olarak goriip, daha c¢ok diizeni bozan anomaliler {izerine kafa
yormuglar, bilginin toplumsal iiretimi {izerine fikir iiretmis olsalar dahi bu isi
sosyolojinin bir alt dali olarak gdérmemislerdir. Diinya savasindan sonra Scheler
tarafindan alanin adi koyulduktan sonra Bilgi Sosyolojisi kendi ayaklar1 tizerinde
durup kendi sorunlar ile ilgilenmeye baslamis ve toplum-bilgi iliskisi bu disiplin
icerisinde daha detayli incelenerek tasnif edilir hale gelmistir. 2. Diinya savasinin
akabine kadar gegen bu siire de bilgi sosyolojisi, sosyolojinin bir alt disiplini olarak
literatiirde yerini almistir. 2. Diinya savaginin ortaya koymus oldugu yikim,
diistiniirleri bilginin sosyolojisinden bilimin toplumsalligin1 incelemeye itmis,
bilimin dogrulugu-yanlighgi, kullanim alanlari, insanliga fayda ve zararlari, bilimsel
yontem, hatta yontemsizlik gibi konular iizerine diistinmeye sevk etmistir. Artik
pozitivist evrensel bilimin temelleri sarsilmakta, bilimin dahi ger¢ek bilgiye

ulagsmanin tek yolu olmadigi ima edilmeye baslanmistir. Aydinlanmayla beraber
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kiliseyi tahtindan indirip yerine oturan pozitivizm siddetli bir sekilde elestirilmeye,
yontemleri sorgulanmaya, bilimsel yOntemlere alternatifler olusturulmaya, hatta

evrensel bilime alternatif yerel bilimlerin faydasi anlatilmaya calisiimaktadir.

Bilim Ogretimi yapilirken, bilimsel c¢alismalarin sonuglar1 ile beraber bu
bulgulara duyulmasi gereken saygi da aktarilmaktadir. Modern egitim kurumlarinda
bilimin elestirilemezligi de islenmektedir. Boylece bilim, kendisine duyulan giiveni
devam ettiren imgesini korumaktadir (Giddens, 2016, s. 90). Bilim insanlarinin
istedigi sey toplumun bilimsel arastirmalari her daim desteklemeleridir, elestirme
veya yonetmeye talip olmalari degil (Mayor, 2008, s. 154). "Bilimin ve bilim
adaminin Oniindeki en biiyiikk engellerden biri, bilimin ve bilimsel faaliyetin
elestiriden muaf tutulmasi gerektigini diislinenlerin militanligin1 yaptig1 kemiklesmis
bir ideolojidir" (Arslan H. , 1999, s. 57). Iste bu ideolojik bakis agisindan siyrilip,
tahtindan indirdigimiz "din"in yerine "bilim"i koyup, ona iman eden miiminler
olmadigimiz siirece bilimsel yontemleri elestirecek ve bilimi daha iyi ve ileri

noktalara tagima cesaretini gosterebilecegiz.
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2. BOLUM

2. MATEMATIKSEL BILGININ FELSEFi TEMELI

Bu boliimde ana problemimizin sosyolojik analizini yapmaya calisirken,
matematiksel bilginin felsefesine de deginmek durumunda kalacagiz. Zira modern
donemde bilimlerin tasnifinden dnce Bati bilimsel geleneginde biitiin alanlar Felsefe
iist baglig1 altinda ele alinmigtir. Bu nedenle oncelikle matematigin neligini tartisip,
ardindan matematiksel bilginin felsefi temelleri hakkinda kisa bir malumat sahibi
olmanin ¢alismamiza anlam katacagini diisiinmekteyiz. Akabinde matematiksel
bilginin, bilgi sosyolojisi baglaminda toplumsal degerini, kiiltlirle olan iliskisini,
bilimsel 6nemini ve 6lgme-se¢cme sinavlarindaki toplumsal islevini ortaya koymaya

calisacagiz.

2.1. Matematik nedir?

Matematik nedir? Matematikgiler de ¢ogu zaman bu soruya cevap vermekten
kacarlar. Lasserre'nin ifade ettigi gibi: Bir fizik¢iye "Fizik nedir?" veya bir tarihgiye
"Tarih nedir?" diye sordugunuzda cevaplamakta hi¢ zorlanmazlar. Ciinkii ikisinin de
ne aradigini bilmeden kendi islerini yapmalar1 pek miimkiin degildir. Fakat bir
matematik¢iye "Matematik nedir?" diye sordugunuz zaman, bu sorunun cevabini
bilmedigini sdylemesi olasidir ve bu durum onu matematik¢i olmaktan alikoymaz
(Barrow, 2001, s. 1). Matematigin, {izerinde anlasilmis net bir tanimi olmamakla
birlikte, genellikle okul siralarinda anlatilan bilgiler toplulugu olarak algilanirken,
kimileri tarafindan nesnesine ve yontemine vurgu yapilir. Belli varsayimlar
cercevesinde var olan inamiglarla farkli tanimlar ortaya cikacaktir. Netice de
matematik tanimlamasi diger her seyde oldugu gibi, Batili uzmanlar tarafindan,
sadece kendilerince evrensel olarak tanim1 yapilabilen bir bilimdir (Ascher, 2005, s.
3). Biz bu ¢alismamizda "matematik nedir?" sorusuyla ilgilenmiyoruz elbette. Daha
cok matematigin ve matematiksel bilginin toplumsal temelleri {izerine durmaya,
matematik ve kiiltiir iliskisi iizerine egilmeye gayret ediyoruz. Fakat yine de
konumuzun odak noktasi olan "matematik" hakkinda genel bir fikir vermesi

acisindan bir tanimlama yapmak durumundayiz.

Matematik, kelimesinin kokeni hakkinda ¢esitli rivayetler vardir.
Rivayetlerden birine gore kelimenin kdkeni, Eski Yunanca’da "matesis=ben bilirim"
kelimesine dayandirilmaktadir (Koyuncu & Ozdemir, 2017, s. 1034). Diger bir

rivayet Pisagor ile ilgili olandir. Pisagor'a gore, evren sayilarin uyumundan ibarettir.
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Bu nedenle Pisagor, kurmus oldugu okulda, &grettigi bilimlerin tamamina
"matemata"lar ismini vermistir. Insan bilgisinin tamamini kusatan demek olan
"matematik" sozcligiiniin kokeni buraya dayanmaktadir (Hangerlioglu, 1989, s. 333).
Anlatilan bir hikayeye gore ise, ¢cok uzun yillar 6nce Dogunun say1r bilimcileri,
Bati'nin say1 bilimcileri ile bir satrang oyunu oynamaya karar verirler. Dogu tarafi
yapilan satrang turnuvasini kaybeder ve lizglin bir sekilde yola koyulurlar. Yolda
karsilarima c¢ikip bilginlerin iizglin oldugunu goren tanidiklari merakla yapilan
miisabakanin sonucunu sorarlar. “Yenildik!” demeyi gurur meselesi yapan bilginler
"matedemedik" deyip soruyu gegistirerek yollarina devam ederler. Verilen cevabi
tam algilayamayan muhataplar onlarin "matematik" dedigini zanneder ve anlatiya
gére o zamandan beridir say1 bilimi ile ugrasanlarin matematik yaptigina inanilir

(Akin, 2017, s. 11).

TDK Tirk¢e Sozliik'te: "Aritmetik, cebir, geometri, gibi say1 ve dl¢ii temeline
dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi, riyaziye." olarak
tanimlanmaktadir. Aritmetik, sayilarla ilgili islemlerle ilgilenir; Cebir, aritmetik
islemlerin genel durumlarini belirli semboller gercevesinde inceler ve geometri ise
sekiller ve uzay Olglimlerini kendisine arastirma nesnesi edinir (Giir B. S., 2013, s.
121). Matematik, matematiksel nesneler olarak belirtilen sayr ve sekillerle ilgili
kavramlara ve bu kavramlar arasindaki iliskiyi belirleyen aksiyomlara bagli olarak
ortaya c¢ikarilan tanim, teorem ve ispatlar zinciridir (Bagkan, 1985, s. 103).
Matematik olgular1 agiklamaktan ziyade mantiksal ¢ikarim yapan ve bu ¢ikarimlar
sayesinde kesinlige ulasmay1 arzulayan bir ¢alisma alanidir (Dede & Fatih, 2014, s.
66). Soyutlama ve mantiksal kesinlige dayanan aksiyomatik ¢ikarimlar ile daha genel
bilgilere ulasma yontemidir (Courant, 2019, s. 318). Mantiksal diisiinme matematigin
bir pargast ama tamami degildir, ¢iinkii matematik i¢in fiziksel fikirlere, geometrik
kavramlara, sezgiye, 6ngoriiye, vizyona ihtiya¢ duyulur (Atiyah, 2006). Matematik,
tarth Oncesi zamanlardan bu zamana kadar insanligin ortak bir kiiltiirii, ortak bir
dilidir (Akm, 2017, s. 84). Matematik evrenin dilidir (Umay, 2002, s. 276). Bu
diisiinceye sahip olanlarin onciilii ise "kainatin dili matematik ile yazilmigtir" diyen
Galile'dir. "Matematik bilimlerin kraligesidir" seklinde inananlar oldugu gibi
"Matematik gerekli ¢ikarimlari yapan bir bilimdir" diye iddia edenler de vardir.
Ancak bu betimlemelerin hi¢ biri net bir tanim vermemekle beraber her neslin,

toplumun, diigiinsel yapinin ve zamanin farkli bir matematik tanimi olacagini goz
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Oniine sermektedir (Gur B. S., 2013, s. 121). Matematik, kor bir insanin dokunarak
bir fili tanimlamaya calismasi gibi, hissettiginiz bolgeye gore farkli tanimlamalar
yapacaginiz bir bilimdir. Kurallar1 belli olan satrang gibi bir zeka oyunu, say1 gibi
soyut nesneleri inceleme altina alan bir bilim, pratik yasam i¢in yararl bir hesaplama
teknigi, bizleri dogru ve kesin bilgiye ulastirabilecek yegane arag, bilimlerin
kraligesi, bilimin hizmetkari, zihinsel ¢ikarim ya da doniistiirme faaliyeti gibi
betimlemelerle tanimlamaya ¢alisan oldukga fazla diisliniir vardir. Fakat hi¢ birinin
ortak noktada bulusabildigi net bir tanim vermek miimkiin degildir (Yildirnm C. ,
2019, s. 12). Bu nedenle matematigin net bir tanimini bir ka¢ s6z ile nitelemek
yerine, onun tarihsel temellerine ve matematiksel bilginin felsefi boyutuna bakmakta
fayda vardir. Bu noktada suraya da deginmek gerekir ki, matematigin ne oldugunu
anlatmaya ¢alismak oldukga zor bir durum olsa da, matematik sanilanin aksine, salt
hesaplamalardan ibaret olan bir disiplin, hizli ve hatasiz islem yapmak, verilen
seceneklerden belirli bir siire i¢inde dogru se¢enegi bulmak demek degildir (Umay,
2002, s. 280). Zeka dlgme araci hi¢ degildir. Fakat matematiksel bilgi de tiim diger
bilgiler gibi d6grencinin ilgi ve yetenegine gore az veya cok dgrenilmesi gereken bir
bilgidir. Yeni kusaklara zihin ve yetenek gelisimlerine yardimei olmasi nedeniyle
matematiksel diistinme becerisi, analiz, sentez yapma becerileri 6gretilmelidir. (Akin,
2017, s. 86). Fakat bu ogretim isini, amacindan saptirip, ama¢ olanin ara¢ olana
doniistiiriilmesi, asil gaye edindigimiz yoldan bizleri saptirabilmektedir. Amacin
araca donustiiriilmesi ¢eliskisi ilerleyen kisimlarda incelenecektir. Simdi biz kisaca

matematigin felsefi temellerine ve tarihsel arka planina bakalim.

2.2. Matematige iliskin Felsefi Problemler

Kant'in tespiti ile belirtirsek "Felsefenin yol gostericiliginden yoksun
matematik tarihi korlesmis, matematik tarihindeki ilging gelismelere sirt c¢eviren
matematik felsefesi de koflagmistir." Felsefe ile ciddi bir sekilde ilgilenen herhangi
birinin, matematigin dogas: ile de ilgilenmesi kacinilmaz bir durumdur. Tarih
boyunca dyle de olmustur. Klasik matematigin fiziksel diinyada yeterince karsilik
buluyor olmasiyla birlikte, matematik lizerine yapilan c¢aligmalar hizli bir sekilde
artmaya baglamis, matematik farkli alt calisma alanlarina ayrilmistir. Farkli alanlarda
daha fazla gen¢ ve yetenekli insanlarin arastirmalara tesvik edilmeye baslanmasi ile
birlikte, caligma alanlar1 bir insanin hakim olabilecegi bilgi birikimini ¢oktan asmig

ve bdylece belirli bir konuda calisan daha uzman matematikg¢iler ortaya ¢ikmistir
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(Courant, 2019, s. 316). Oyle ki giiniimiizde herhangi bir matematik¢inin son on
yilda yapilan matematiksel ¢aligmalarin dahi tamamii bilme ve takip etme sansi
kalmamistir (Halmos, 2019, s. 337). Asir1 uzmanlasmaya basladigimiz giinimiizde,
matematikgiler arasindaki etkilesimin sarsildigini géormek miimkiindiir. Halihazirda
matematikgiler bile birbirini anlamakta giicliik cekmektedirler. Matematiksel bilginin
ve aragtirma alanlarinin son ii¢ yiliz yildir olaganiistii gelismesi ile alanin tamamina
hakim olmakta zorlanan matematikgilerin, her biri disiplinin belli alanlarinda
uzmanlasmislardir. 20.yiizy1l matematigin 'altin ¢ag1' olarak nitelendirilse de, bireysel
anlamda herhangi bir matematik¢inin matematigin tiim alanlarina vakif olmasi
miimkiin degildir. Atom bombasinin mimarlarindan olan Oppenheimer'e gore
giinlimiizde filozoflar matematik bilmemektedir, hatta matematikgilerde matematik
bilmemektedir (Giir B. S., 2013, s. 120). Burada ifade edilmeye ¢alisilan durum, bir
matematik¢inin matematik bilmiyor olusu degil, matematigin tamamina hakim
olamama durumudur. Bilimin hizla gelismesi ile beraber, tiim disiplinlerde, alt
disiplinler, dolayisiyla yeni uzmanlk alanlar1 ortaya cikti. Onceki yiizyillarda, bir
bilim insam1 ayn1 zamanda; matematik, tip, cografya, felsefe, fizik, kimya gibi
bilimlerin tamamiyla ugrasip, mevcut ilimlerin biiyiikk bir kismina hakim
olabilmekteydi. Ancak giinlimiizde durum ¢ok farklilasmis durumdadir. Bir
arastirmact ya da bilim insani belli bir uzmanlik alan1 se¢mekte, sadece o alana
yonelik caligmalar yapmakta haliyle caligmakta oldugu st disiplinin tim bilgi
alanlarina hakim olamamaktadir. Bu nedenle disiplinler aras1 caligmalar yapilarak,
elde edilen bir bilginin diger disiplinlerde kullanim alani bulmasi saglanmaktadir.
Bilimin dogal gelisimi olarak son yiizyillarda bunlar1 yasiyor olsak da tarihin
derinliklerinde olay giiniimiizdeki gibi degildir. Ozellikle matematiksel bilgiyi
entelektiie]l bir zevk olarak goren filozoflar, matematik ve felsefeyi birbirinden
ayirmamiglardir. O yiizden felsefe ile ilgilenen filozoflar matematiksel diisiince

hakkinda, en azindan matematigin felsefesi hakkinda derin fikirler ortaya atmislardir.

Platon'nun kurdugu akademiye matematik bilmeyenleri almadigini biliyoruz.
Modern felsefenin temellerini atan Descartes, ayni zamanda cebir ve geometriyi
birlestirme basarisin1 géstermis, analitik geometriyl kurmustur. Giinlimiizde nerdeyse
her alanda kullanilan kalkiiliis hesap, es zamanli olarak Leibniz ve Newton tarafindan
olusturuldu. Bunlar belli basli 6rnekler olmakla birlikte felsefe ile ugrasanlar bir

sekilde matematik ile de ilgilenmek durumunda olmuslardir. Ozellikle matematigin
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belli baslt bunalim yasadig1 zamanlarda, bu bunalimlardan kurtulmak i¢in felsefeden

yardim alinmaya c¢alisilmistir (Yildirim C. , 2019, s. 122).

Matematiksel diisiincenin tarihsel gelisimine baktigimizda, Babil ve Stimer
kiltliriine kadar gitmek miimkiindiir. Stimer ve Babilliler, Antik Yunan donemine
kadar olan zamanda matematigin aritmetik ve 6l¢gme boyutunu empirik olarak giinliik
yasamda fayda saglamak i¢in kullanmislardir (Schaaf, 2019, s. 236). Antik Yunan'da
matematik yeni bir gelisme asamasina girer ve aritmetik kismindan ziyade, geometri
caligmalar1 on plandadir. Aslinda Yunan felsefesinde matematik denildiginde
kastedilen geometridir. Antik ¢ag Yunan felsefesinde matematige bir temel bulmak
gayretini ilk gosteren Oklit olmustur ve onun atti§1 temeller iki bin yil boyunca
dogrulugundan siiphe edilmeden kullamlmistir. Oklitgi geometri insanlar tarafindan
fiziksel diinyanin betimleyicisi olarak algilanmaktadir. Fakat bu alg: felsefi sorulari
akabinde getirmektedir. Pargalari olmayan noktanin, uzayda bir hacim kaplamasi
miimkiin miidiir? Noktalar zihnimizin bir iirtinii mii yoksa gergekte var olan, ancak
bizler tarafindan gozlenemeyen seyler midir? Ya da herhangisi olursa olsun
geometrik ilkeler nasil oluyor da fiziksel diinyanin kurallarini verebiliyor? (Barker,
2017, s. 13-15). Bu gibi sorular asirlar boyunca felsefecilerin kafasini mesgul etmis

ve aciklama getirilmeye caligiimistir.

Misir ve Babil'de yasayan toplumlarda matematikle ugragmaktaydi; ancak
matematigi bilim haline getiren ve bu giinkii aksiyomatik yapinin temellerini atan
Yunanlilar olmustur. Yunanh disiintirlerin matematige en biiylik katkilar,
geometriyi aksiyomatik bir yapiya kavusturarak, matematiksel dediiktif g¢ikarimi
kullanmalar1 ve fiziksel diinyayr matematiksel olarak betimleyebilmeleri; yani say1
kavramini bilimin dili haline getirmeleridir (Schaaf, 2019, s. 238). Bilimin besigi
sayilan Yunanistan'da, bilimin mantiksal temelleri Oklit tarafindan atilmistir. Oklit'in
kurdugu bu sistemde mantiksal akil yiiriitme o kadar giizel islemektedir ki varilan
yarginin dogrulugu ve kesinliginden siiphe etmeye yer kalmamaktadir (Einstein,

2018, s. 315).

M.O. 300 yillarinda Oklit, kendi adiyla anilan geometriyi kurarak, 5 aksiyom, 5

postulat, 25 tanim ve 45 teorem tanimlamistir. Tanimladigi 5 aksiyom® insan zihninin

® Oklit'in 5 aksiyomu:

"1-Ayni1 seye esit olan seyler birbirine de esittir.

2-Esit seylere esit seyler eklenirse,sonuglar da esit olur.
3-Esit seylerden esit seyler ¢ikarilirsa, kalanlarda esit olur.
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apagik bir sekilde kabul edebilecegi gergekliklerdi. Bunlar; esitlik, biiyiikliik, ¢cokluk,
biitlin ve parca gibi kavramlar arasindaki iliskiyi belirliyordu. Tanimladigi
postulatlarg ozellikle 19. yiizyilin ortalarinda, olduke¢a fazla tartisilmaya baslanmistir.
"Bir dogruya, disindaki noktadan bir tek paralel cizilebilir" kabuliinde bulunan 5.
postulatin irdelenmesi sonucunda Oklit dis1 geometriler ortaya ¢ikmustir (Baskan,
1985, s. 105). Bu irdelemeler modern matematigi ortaya ¢ikaran fikirlerin
tohumlarin1 atmustir. 5.aksiyomu ilk irdeleyen G.Saccheri, bu aksiyoma gerek
olmadigmni, ilk dort aksiyomun yeterli olacagi iddiasinda bulunmus, onun ardindan
Gauss konuyla ilgili calismalar yapmig fakat vardigi sonuglari insanlarin heniiz
anlayabilecek kapasite ve yetkinlikte olmadigini diisiindiigii i¢in yayimlamamistir
(Yildirnm C. , 2019, s. 51). Daha sonra Lobachevsky, bu paralellik aksiyomunun
yerine "Bir dogruya disindaki bir noktadan birden fazla paralel ¢izilebilir"
aksiyomunu alarak daha sonralari adina "hiperbolik geometri" denilecek olan, ilk
Oklit dis1 geometriyi kurdu. Riemann ise bu aksiyomu "Bir dogruya disindaki bir
noktadan hig bir paralel ¢izilemez" seklinde tanimlayarak "Elliptik" diye bilinen yeni
bir Oklit dis1 geometri olusturdu (Baskan, 1985, s. 105). Boylece 19.yiizyilda, yeni
geometriler ile beraber yeni bunalimlar ortaya ¢iktr. Iki bin yillik bir inang
yikilmaktaydi. ki bin yillik bu tarihsel siiregte, Oklit geometrisinin tek dogru ve
alternatifsiz olduguna o kadar ¢ok inanilmist1 ki baska bir geometrinin olabilecegine
thtimal dahi verilmiyordu. Bu nedenle iki bin yi1l boyunca baska geometrilerin de

olabilecegi iizerine diisiinmeye hi¢ kimse cesaret etmedi (Yildirim C. , 2019, s. 51).

Oklit’in kurdugu geometri sistemi caglar boyunca dogruluguna siiphe
duymayacak sekilde kabul edilerek geldi. 19.ylizyila kadar postulatlarin kesin olarak
kabul ya da reddedilebilir bir yapida oldugunu diisiindiiler ve geometrik bilginin
empirik olmayan a priori bir bilgi oldugu konusunda hemfikirdiler. Platon’a gore
matematiksel nesneler zamandan bagimsizdir ve 6zelliklerinin degigsmesi miimkiin

degildir ve insanlar tarafindan icat edilemezler. Geometrik dogruluklara ait bilgimiz

4-Birbiriyle ¢akisan seyler esittir.

5-Biitlin herhangi bir parcasindan biiyiiktiir." (Yildirim C. , 2018, s. 54)

0Oklit’in 5 postulati:

"1-Herhangi iki noktadan bir dogru gecer.

2-Bir dogru pargasi dogrusal bir ¢izgi halinde siirekli uzatilabilir.

3-Belli bir merkez ve uzaklikla bir ¢gember ¢izilebilir.

4-Tim dik agilar birbirine esittir.

5- Bir dogruya disindaki noktadan bir tek paralel ¢izilebilir" (Baskan, 1985, s. 104)
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duyu deneylerine dayandirilamaz. Ciinkii duyular ile asla mikkemmel ¢izgiler,
tiggenler velhasil geometrik sekiller ¢izilemez. Yani geometri duyusal gozlemlere
dayanan deliller {izerine insa edilemez. O halde geometrik bilgi empirik olmayan a
priori bir bilgidir. O, bu diisiincesi ile pek ¢ok diisiiniirii ikna etmistir fakat bu goriise,
su sav ile kars1 ¢ikanlarda olmustur: duvar1 mavi, tavani beyaz olan bir odanin kdsesi
gozlemlendigi kadariyla gayet diiz bir ¢izgi meydana getirmektedir. Bu ¢izgi
genisligi ve egriligi olan bir ¢izgi de degildir. Elinde aletleri olan bilim insanlari
gelip bu ¢izgiyi dlgiimleselerdi bu ¢izginin egriliksiz bir yapisin1 bulurlardi fakat bu
sonucu bulacaklarinin da garantisi yoktur. Yani aslinda Platon’un iddias1 gibi
geometrik bilginin a priori oldugunu ispat etmemiz mimkiin goériilmemektedir
(Barker, 2017, s. 49-53). Platon’a gore matematiksel nesneler zamandan bagimsizdir
ve ozelliklerinin degigsmesi miimkiin degildir ve insanlar tarafindan icat edilemezler.
Matematiksel nesneler yeni iilkeler kesfediliyormusgasina kesfedilirler (Gold, 2014,
s. 80).

Aristo’ya gore matematiksel bilgi kisilerden bagimsiz degildir. Deneyim ve
gozlemlere gore kesfedilir. Idealar diinyas: diisiincesi ile rasyonalizmin babasi olarak
kabul edilen Platon'un karsisinda, deneyciligin tohumlarini eken Aristoteles vardir.
Idealarin varligina kars1 ¢ikmayan Aristoteles, onlarin fiziksel diinyadan bagimsiz
olmadigini diisiiniir. Idealar fiziksel nesnelerin 6ziidiir ve fiziksel obje olmadan idea
kavraminin olmas1 miimkiin degildir. Fiziksel olarak tiim masalar1 yok ederseniz,
masa ideas1 diye bir kavram birakmamis olursunuz. Yani fiziksel nesnenin olmamasi
ideanin var olmasmna bir engeldir. Fiziksel nesne yoksa ideada yoktur. Oyleyse
matematiksel nesnenin olmasi icin, i¢cinde bulunup tanimlanabilecegi bir fiziksel
karsilig1 olmalidir. Fiziksel evrende bulunan bir portakal, bize kiire ideas: hakkinda
fikir verir. Portakalin fiziksel Ozellikleri soyutlanarak, geometrik olarak kiire
tanimina ulasabiliriz. O halde kiire ideasinin olmasi, kiire sekline benzeyen fiziksel

nesnelerin bulunmasina ve onlarin 6zelliklerinin soyutlanmasma baghdir (Cevik,

2015a).

Aristoteles'in  temellendirdigi deneycilik kavramini matematik felsefesine
uyarlayan Immanual Kant'in felsefesinde, sezgiciligin izlerini gérmek miimkiindiir.
Kant'a gore iki tiir bilgi mevcuttur: a priori(gdzlem Oncesi) ve a posteriori(gézlem
sonrast). Deneye basvurmaksizin, akil yoluyla dogruluk degeri asikar olan 6nermeler

a prioridir. Akilsal ve kavramsal olarak dogruluklarini anlamak miimkiindiir. "Bekar,
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evli olmayandir" Onermesinde, bekar ve evli olmayan ayni anlamdadir ve birinin
anlami digerinin anlamindan ¢ikarilabilir. Analitik olan bu Snermeyi hi¢ bir deney
veya gozlem ile yanlislamak miimkiin degildir. Aposteriori 6nermelerin dogrulugunu
gostermek i¢in deneye, gézleme ve duyularimiza ihtiya¢ vardir. "Sepette bes yumurta

var' onermesinin fiziksel olarak gozlemlenip dogrulanmasi gerekir (Cevik, 2015b).

Matematiksel bilgi rasyonalistlerin diisiindiigli gibi a priori midir yoksa
empiristlerin diisiindiigii gibi a posteriori midir? Empirik bilgi, deney ve gozlemle
temellenmesi gereken bilgidir. Deney ve gézlem bilgiye ulasmak i¢in kullanilmasi
gereken bir bilimsel yontemdir. Elbette deney ve gozleme gerek kalmadan da bazi
bilgilerin dogruluguna (6rnegin kargalarin siyah olduguna) inanmak pekala
miimkiindiir. Ancak bu inang, empiristlere gore bilgi mahiyeti tasimaz. A priori bilgi
ise deneye ihtiyag duymayan, zaten dyle olduguna zihin yoluyla inanilan bilgidir.
Fizik bilimi, yapis1 geregi empirik bilgiyle beslenirken, gelismesi i¢in empirik
bilgiye ihtiya¢ duyarken; mantik bilimi ise a priori bilgiden beslenmektedir. Bu nokta
da karsimiza felsefi bir problem ¢ikmaktadir: matematiksel bilgi, fizik gibi empirik
bir bilgi midir yoksa mantik gibi apriori midir? Peki apriori bilgi nasil elde
edilmektedir ve matematiksel bilgi a priori bilgi ise temel dayanagi nedir? Nasil elde
edilmektedir? Apriori ve aposteriori bilgi arasinda iki akil yiiriitme farki vardir:
timdengelim ve tiimevarima dayali akil yiirlitme yontemleri. Tiimdengelim, eger
onciiler tamamen dogruysa ve hicbir mantiksal hata yapilmazsa sonucunda dogru
cikacagini apriori olarak garanti eder. Ancak burada sunu da gbz ardi etmemek
gerekir: onciillerin dogru olmasi durumunda dogru oldugunu diistinmemizi saglayan
apriori bilginin nerden geldigini agiklayamayiz. Timevarim yontemi ise tekil
onermelerden tiimel sonuglar ¢ikarmay: saglar. Fakat verilerin dogrulugu, sonucun
da dogrulugunu apriori olarak garanti etmez. Ornegin, yeteri sayida gozlemlenen
karganin siyah olmasi kargalarin genel durumu hakkinda fikir verirken, tiim

kargalarin daima siyah olacagin1 garantileyemez (Barker, 2017, s. 16-21).

Kant matematiksel bilgiyi daha iyi tanimlamak i¢in, a priori ve a posteriori
bilgi ayriminin yani sira iKi bilgi tiirii daha tanimlar: analitik ve sentetik bilgi. Bu iki
kavrami daha iyi aciklamak i¢in yargi kavramim kullanmaktadir. Bir seyi bilmek
veya herhangi bir inanca sahip olmak bir yargida bulunmaktir ve yargi bilingli ya da
bilingsiz olarak yapilmis olabilir. Bilingte, kavramlar1 birlikte tutma ve onlart

baglama davranis1 olarak iki farkli yargi bi¢imi vardir. Bu ayrim analiz ve sentez
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kavramlar1 arasindaki ayrima benzer bir durum sergiler. Sentetik yargilar zihnin
birbiriyle iligskisi olmayan kavramlart sentezleyip bir arada degerlendirdigi
yargilarken, analitik yargilar ise bir kavrami onun bir pargasi olan bagka kavramlara

ayristirarak ¢oztimledigi yargilardir.

Ancak ve ancak bir yargidaki kavramlar ve bu kavramlarin birlesiminin bigimi iizerine
diigiinme, bir kimseye yarginin dogru olup olmadigim1 bilmeyi zorunlu olarak
sagliyorsa, bunun disinda baska hicbir sey saglamiyorsa yargi analitiktir. Ancak ve
ancak bir yargidaki kavramlar ve onlarin birlesiminin bi¢imi {izerine salt diigiinme, bir
kimseye yarginin dogru olup olmadigini bilmeyi yeterince saglamiyorsa yargi sentetiktir
(Barker, 2017, s. 25).

Kant’a gore analitik bilgi felsefik olarak higcbir tasarlandirici problem yaratmaz.
Zihin tarafindan a priori olarak iiretilir. Kesin bir miikemmellik ile bilinebilen bir
bilgidir. Onun tek kusuru bos ve siradan bilgiler olmasi nedeniyle bilgi olarak bile
kabul edilmeyebilir olmasidir. Aksine sentetik bilgi bos ya da gereksiz bir bilgi
degildir. O birbiriyle iliskisi olmayan kavramlar1 birbiri ile iligskilendirerek diinya
hakkinda fikir edinmemize yardimci olur. Bilgimizi genisletir, bilgimize yeni bilgiler
katar (Barker, 2017, s. 25). Analitik bilgiler yiiklemin 6znede igerildigi 6nermelerdir.
"Bekar, evli olmayandir" oOnermesinde 6zne yiiklemi igerdiginden bu Onerme
analitiktir. Analitik olmayan Onermeler ise sentetiktir. Netice olarak, totalde dort
bilgi tiirlinden bahsetmekteyiz: analitik a priori, sentetik a priori, analitik a posteriori,
sentetik a posteriori bilgi (Cevik, 2015b). Bu bilgiler ile belli yargilara ulasmaktay1z.
Fakat bu yargilarin dogrulugundan nasil emin oluruz? Bunun dogrulugunu bize
verecek olan, yani iki yargiy1 sentezlemeye yardimci olan ve yargi yapma hakki
veren duyu deneyi dedigimiz ‘iiglincii sey’dir. Fakat burada kargimiza yeni bir
problem c¢ikar. Sentetik a priori yargilar. Yani duyu deneyi ile temellenmeyen fakat
sentetik olan yargilar. Bu yargilarin kanitlanmasi i¢in Kant’a gére matematik

kullanilmalidir (Barker, 2017, s. 22-27).

Akilcilik ve deneyciligi birlestirmeye c¢alisan Kant, matematigin analitik a
priori degil, sentetik a priori oldugunu diisiinmektedir. "iki noktadan bir dogru gecer"
tiiriinden Onermeler sezgisel yansima araciligiyla dogrulanmaktadir (Cevik, 2015b).
Kant’a gore noktalar, cizgiler ve sekiller hakkinda bazi bildirimler analitik olmakla
beraber, geometrik bilgi sentetik bir bilgidir. Eger geometrinin postulatlart ve genel
kurallar1 dogas1 geregi sentetik ise bu zihinlerimizin bu bilgiye nasil sahip oldugu
sorusunu ortaya c¢ikarir. “Zihin kendi sahip oldugu islevselliginin kipine iliskin

kavrayis1 elde etme yetenegindedir ve bdylece duyulabilen her seyin mekansal

40



olmasi ve Oklitgi yasalara uymas: gerektigini kavrayabilir. Boylece Oklit¢i uzayin
yasalarmin her seyin evrenselligini ve zorunlulugunu sagladigina iliskin bilgiye

ulasilir” (Barker, 2017, s. 57)

Modern felsefenin kurucusu oldugu kabul edilen Descartes'n ilk zaman
diisiincelerine gore aritmetik ve geometrik bilgi salt diisiince temelli oldugu igin,
deney ve gozlemin neden olabilecegi muhtemel hatalar1 igermemektedir.
Matematigin kesinligi ovgiiyii hak etmektedir. Bu 6vgiliniin nedeni ise aritmetik ve
geometrinin deneyden bagimsiz olmasidir. Fakat ilerleyen zamanlarda her seyden
siiphe etmeye baslayan Dercartes, matematiksel bilginin kesinligini de sorgulamistir.
En basit geometrik kanitlarda bile hata yapan insanlar tanidigini, dolayisiyla
kendisinin de daha onceki ¢aligmalarinda hata yapmis olabilecegini itiraf etmistir.
Felsefesini siiphecilik iizerine temellendiren Descartes, duyu organlarimizin ve
zihinsel faaliyetlerimizin bizi yaniltabilecegini, dolayisiyla kesin bilgiye ulagmanin
miimkiin olmayacagini diistinmektedir. Fakat tiim bu diislinceler yanlis olsa dahi,
bizlere bunlar1 diislindiiren bir ego(ben) vardir. Yani diisiinerek her seyden siiphe
duyan bir "ben" vardir. O halde: cogito ergo sum. Fakat nihai olarak vardig: noktada
matematiksel bilgiye Tanrisal atifta bulunarak, matematigin sadece diisiinceyle ilgili
olmasindan dolay1 siipheden uzak oldugunu belirtmistir. Matematik, diislincenin
kendisi 1ile ilgilendigi icin, matematiksel nesnelerin var olup olmamasina
bakilmaksizin, matematiksel diisiincede kusur aramak s6z konusu degildir (Giir B.
S., 2005, s. 102). Matematik, degismeyen yapisi ve kesin olusu nedeniyle hakikate
ulasmak icin en ideal yollardan biridir (Inam, 2016, s. 209). Descartes’in bu
yaklasimi, matematigi modern bilimin mihenk taslarindan biri haline getirmis ve

modern bilim ve kiiltiiriin ortaya ¢ikmasina vesile olan zemini hazirlamigtir (Forti,

2008, s. 33).

Descartes'e gore hi¢ bir kuskuya mahal vermeyecek inanglarimizi bilgi olarak
sayabiliriz. Bu bilgilerden yola ¢ikilarak, matematikg¢ilerin de yaptig1 gibi, dogrulara
ispat yoluyla ulagmak i¢in hi¢ bir kugku duymamaliyiz. Dolayisiyla dogru ve kesin
bilgiye ulagsmanin yolu, matematiksel diisiinme yontemini kullanmak ve elimizde
olan kesin bilgilerden mantiksal ¢ikarimda bulunmaktir (Northrop, 2018, s. 301). Bu
sebepten matematiksel islemlerin iist diizey baglantilar kurmayr ve bunlar
iliskilendirmeyi gerektirdigi disiiniiliir (Dede & Fatih, 2014, s. 66). Hangi diizey ya

da amagla olursa olsun diisiinme eylemi netice de bir problem ¢dzme eylemidir. Her
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cesit diisiince temelde iki asamada ilerler: 1) Tespit edilen sorunu agiklayici, giderici
ve ¢Oziimii bulma, 2) Olusturulan ¢6ziim basamaklarinin saglamasini yapma. Birinci
asamada bireysel yetenek ve sezgilerle, farkli bir ¢6ziim yolu gelistirme, icat etme
varken; ikinci asamada mantiksal ¢ozliimleme ile ¢oziimiin ispatin1 yapmak vardir.
Matematik yalnizca teoremi ispatlamak degildir. Her teorem belli bir iliskiyi ortaya
koyan bir genellemedir. Matematik¢i Oncelikli olarak ispatin1 yapacak oldugu
genellemeye ulasmalidir. Bu genellemeye ulasmak igin oncelikle bir sorunun
varhigim1 gozlemlemelidir. Bir sorunu gozlemleme, sezinleme veya fark etme
bireysel; bu soruna bulunan ¢oziimii genellemek ve ispatint yapmak mantiksal,
yapilan genelleme ve ispati bilimsel cemaate onaylatip kabul gormek ise sosyolojik
bir durumdur (Yildirnm C. , 2019, s. 60-66). Netice olarak bir matematiksel problemi
¢oziime kavusturmak i¢in, kisisel yetenekler, varilan sonucun bilimsel olarak onay

gormesi i¢in sosyal kabuller 6n plana ¢ikmaktadir.

Tarihsel baglamda, matematik¢iler ve felsefeciler matematiksel bilginin
ne'ligi, dogasi, elde edilisi, dogrulugu, gecerliligi, tutarliligi gibi bir ¢ok konu
hakkinda fikirler beyan etmislerdir. Ozellikle Oklit geometrisinin alternatiflerinin
tanimlanmast ve kiimeler kuramindan kaynaklanan paradokslar, matematikci ve
felsefecileri matematigin temellerinin daha fazla sorgulanmasma ve saglam bir
temele oturtulmasi gerektigi diisiincesine gotiirmiistiir. Nitekim gecen yiizyilin
baslarindan itibaren matematigin belli bir felsefik temele oturtulma cabasi hiz
kazanmis, matematik¢i ve filozoflar kendi goriislerinin matematigi saglam bir sekilde
temellendirmek icin gayret gostermisleridir. 19. yiizyilin sonlarina dogru Peano ve
Frege ile baslayan ¢aligmalar, Russel, Hilbert, Boruwer, Poincare, Godel, Kronecker
ile devam ederken matematik felsefesi genel olarak {i¢ ana hat tizerinde tartigilmistir:

Mantikeilik, bigimeilik, sezgicilik (Yildirim C. , 2019, s. 122-123).

Matematigi saglam bir temele oturtma anlamimda en iddial1 goriis mantik¢ilara
aittir diyebiliriz. Ilk fikirler Leibniz ve Dedekind ile baslasa da Frege tarafindan asil
kimligine kavusturulan "mantikcilik", say1 gibi temel kavramlarin, mantiksal terimler
kullanilarak ifade edilebilecegi fikrinden hareket eden aritmetigin mantiga
indirgenerek temellendirilmesini savunmaktadir (Cevik, 2015c¢, s. 50). Matematigin
temel kavramlari, ilkel mantik kurallarina bagvurularak tanimlanmaya calisilmistir
(Newsom, 2019, s. 308). Matematik temelde mantikla 6zdestir. Frege tarafindan

sadece aritmetik kismi mantiga indirgenirken, Russel tiim matematigin mantik
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temelli oldugunu belirtmektedir. Matematigin manti§a indirgenmesinde baslica
sorunu "say1"nin acikliga kavusturulmasi fikri iizerinden yliriiten Frege, saymnin bu
zamana kadar herkes tarafindan kabul edilmis bir taniminin olmamasini elestirmekte
ve matematigin kendi ugras alani olan nesneleri dahi tanimlamadigini, onlarin
dogasin1 bilmemesini bir skandal olarak degerlendirmektedir. Frege'nin bu
elestirilerinin yan1 sira Peano'nun aritmetigi aksiyomatik bir sistem olarak kurmasi™
ve onermeleri oldukga kullanisli bir notasyonla tanimlamasi mantik¢ilifa énemli bir
gii¢ saglamistir. Russel, matematik ve mantigin 6zdes oldugu iddiasinda bulunurken,
O'da Frege gibi, Peano postulatlarin1 hareket noktasi secer. Bu se¢im reel sayilarin
dogal sayilara, dogal sayilarin ise kiimeler kuramina indirgenmesi demekti ve
kiimeler kuraminda ortaya ¢ikan paradokslar mantike¢ilik i¢in sorun olusturmaktaydi.
Russel bu sorunu ¢ézmek i¢im Tipler Teorisini olusturmustur fakat mantik¢ilar yine

de elestirilerden kurtulamamuslardir (Yildirim C. , 2019, s. 123-132).

Hilbert onciiliigiinde olusturulan "bigimcilik" G6gretisi, kiimeler teorisinden
kaynaklanan paradokslar ile sezgicilerin klasik mantiga yonelik elestirileri
karsisinda, matematigin tutarliligin1 gésterme gayretinde bulunmustur. Hilbert'e gore
matematigin  tutarhiligi,  simgesel  aksiyomatik  bir yap1  kullanilarak
temellendirilmelidir. O matematiksel yontemlerin kesinligini bir daha tartismaya
mahal vermeyecek kesinlikte ortaya koymaya ¢alistyordu. Hilbert'in, bu noktadaki
ugraslart Godel'in ¢aligmalar ile umut kirici bir darbe yer. Godel, matematigin kendi
icinde aranan kesinligini, sadece matematik icinde bulunamayacagini gostermistir.
Russel paradoksunu Ogrenen Frege'nin yasadigi hayal kirikligini; Hilbert, Gddel
karsisinda yasamistir. Mantikcilik icin asil sorun sayilarin dogasini belirleyebilmekti.
Frege bu sorunu sayiyr kiime kavramiyla tanimlamaya calisarak agsmaya caligti.
Bigimcilikte ise ama¢ matematigin tutarliligini gostermekti. Hilbert, matematigi salt

bir simgesel dizge olarak tanimlamakla ¢6zmeye gayret etti (Yildirim C. , 2019, s.

19 jtalyan matematikgi Peano tarafindan aksiyomatik bir yapiya kavusturulan matematik, dogal sayilar
aritmetigini tamamiyla elde edebilecegimiz bir sistemdir. Sistemin ilkel terimleri tamima ihtiyag
duymadan kullanilan "0" , "say1" ve "izleyen" terimleridir. "0" simgesi bilinen sifir sayisini, "say1"
terimi dogal sayilar1, "izleyen" terimi ise n gibi bir dogal saymnin hemen ardinda gelen say1
anlagilmaktadir. Postulatlar sunlardir:

1)0 bir sayidir.

2)Bir say1y1 izleyen sey de bir sayidir.

3)Ayni say1y1 farkli iki say1 izleyemez.

4)0 hicbir say1y1 izlemez

5)0’a ait olan bir 6zellik, herhangi bir sayiya aitse ve o sayiy1 izleyen sayiya da aitse tiim sayilara da
aittir.

Boylece matematiksel sistemin, tiimevarimsal mantikla dogrulugu gosterilebilmektedir (Hempel C.
G., 2019, s. 263).
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132-137). Cagdas matematik bu aksiyomatiklestirme gabasi ile birlikte, matematiksel
nesnelerin icerigi degil aralarindaki soyut iliskiyi inceleme ve matematigin dayandigi
temel kavramlarin 1srarla irdelenmesi bakimindan daha Onceki donemlerden
kendisini ayirmaktadir (Schaaf, 2019, s. 242). Bu bakis agis1; matematigin gegerliligi
konusunu yeterince agiklayamadigi i¢in elestirilmekten kurtulamamistir (Newsom,
2019, s. 307).

Bu yaklasimlara tepki olarak ortaya ¢ikan "sezgicilik" ise matematiksel nesne
ve kuruluglarin varlik sorununa deginmistir. Temelleri Kant'a dayandirilan, daha
giincel olarak Brouwer ve Kronecker tarafindan gelistirilen diislinceye gore
matematik zihinsel bir etkinliktir ve matematiksel kavramlar sezgisel verilerle elde
edilir. O halde sayi, kiime gibi matematiksel nesneler zihinde insa edilebildigi siirece
vardirlar. Sezgicilere gore matematiksel insalar, matematigin gilivenirliligini
saglamada olduk¢a agik ve saglam kanitlardir. O halde matematigi mantiga
indirgemeye veya tutarlilik i¢in i¢erikten yoksun simgesel bir dizgeye doniistiirmeye
gerek yoktur. Sezgiciler, sezgileri ve zihin tarafindan olusturulan kanitlar
onemserler, tutarliligi degil. Sezgiciligi pozitivist bir goriis olarak niteleyenlere gore
bu kanitlar, ayn1 zamanda birer empirik veridirler. Matematik bir teori degil insan
zekasmin bir pargasi, yasamin dogal bir pargasidir (Yildirnm C. , 2019, s. 122-145).
Kant'n yaptig1 gibi akilcilik ve deneyciligi sentezlemek isteyen Brouwer'e gore de
matematik sentetik a prioridir. Kant'n sezgiciligini matematiksel yontem igin
uygulamaya calismistir. Sezgiciligi savunan matematikgilere gore klasik mantik
kurallarinin yeniden gozden gecirilmesi gerekmektedir. Sezgiciligin temelinde
iglinci  halin imkansizli§l' kanununun reddi yatmaktadir. Klasik Aristoteles
mantifinda "ya p Onermesi, ya da p Onermesinin degili dogrudur" seklinde ifade
edilen kanun, iiclincii halin imkansizhigr olarak geg¢mektedir. Yani bir Onerme
dogruysa degili yanlistir. Bu kanun, matematiksel gercekligin bizim disimizda
duyulardan ve akildan bagimsiz oldugunu ifade eden, Platonculuk(gerg¢ekeilik)
felsefesine dayanmaktadir. Sezgicilik mevcut matematigin tamamini kapsamayip
bazi kisimlarm dislamasiyla elestirilmektedir (Cevik, 2015b). Ozellikle eskiden
kabul edilmis ispatlar1 reddederek, kuramsal g¢alismalarla elde edilen pek c¢ok
calismayr yok sayarak ve bunlarin yerine pek ikna edici olmayan kavramlar

getirmeye calisarak elestiri oklarina maruz kalmaktadir (Newsom, 2019, s. 309).

Goriildigl lizere, matematiksel bilginin felsefi temellerini agiklamaya
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calisirken, tarihin derinliklerinde ¢ok farkli bakis agis1 ve agiklamalara ulasmaktayiz.
Bakis acilar1 yeni felsefeler ortaya cikarmis, ortaya c¢ikan felsefeler bazi durumlari
aciklayamaz hale gelince dogal olarak bir kriz ortam1 ortaya ¢ikarken, bu krizden
yeni felsefeler yoluyla kurtulmaya ¢alisilmistir. Ancak yeni felsefeler yeni krizleri

beraberinde getirmekle, dinamik bir dongiisel siire¢ islemistir.

2.3. Matematigin Dogasi ve Ogretimi Hakkinda inanclar

Matematigin dogasi ile ilgili yapilacak tartismalarda en ¢ok dile getirilmesi
gereken kisim, matematigin duragan degil gelisken bir yapiya sahip oldugudur.
Tarihsel temellerinden bagimsiz bir matematik olusturmak elbette miimkiin degildir.
Ancak giiniimiiz matematigi de haliyle eski Misir, Babil ya da Yunan matematigi
gibi de degildir. Bu farklihk Misir'da bulunan 85 farkli matematik sayisinin
milyonlar1 bulmasit anlaminda nicel bir farklilik degildir. Matematigin yapisi,
felsefesi ve problemlere bakis agisi, sunulusu, 6gretimi gibi bir ¢ok yoniiyle degisim
ve gelisim gostermistir. Bugiin hizla degisen diinyamizda, yapisim1 kavramakta
zorlandigimiz  teknolojik yeniliklerin zemininde bulunan matematigin de

gelismesinden daha olagan bir durum yoktur (Baskan, 1985, s. 102).

Inan¢ kavrammn iizerinde uzlasilmis net bir tanmimi olmamakla beraber,
bireyin kavrayislari, degerleri, ideolojisi ve egilimleri inan¢ kavraminin bilesenlerini
olusturmaktadir. Matematigin dogasina yonelik inanc¢lar, matematigin ne ise yaradigi
ve niteliklerinin ne oldugu ile ilgili inanglardir (Baydar & Bulut, 2002, s. 63).
Matematigi 6grenme 6gretme ve problem ¢ozme ile ilgili inancglar bilissel boyutta
kalirken, kisinin kendisini matematikte nasil gordiigii ve toplumun matematige
yonelik sosyal inanglarin1 sekillenmesinde ise duyussal siiregler etkili olmaktadir
(Uysal & Dede, 2019, s. 217). Bilgi ve bilmenin dogasi1 olarak tanimlanan
epistemolojik™ inanglar ise genel olarak iki gruba ayrilmaktadir. Birinci grup
bilginin mutlak, degismez, birbiri ile iligkisiz oldugunu diisiinmektedir. Bu gruba
gore bilgi yetenekler 6l¢iisiinde Ggrenilebilen ve bir otorite tarafindan Ggrenciye
aktarilan dogrular biitiintidiir. Bilgi dogustan getirilen yetenekler dl¢iisiinde dgrenilir.
Bu grupta bulunanlar gelismemis/olgunlasmamis inanglara sahiptirler. Tkinci grupta

ise, bilgi mutlak ve de§ismez degildir gorlisii hakimdir. Birbiriyle iliskili karmasik

1 Epistemoloji kelimesi, Isko¢ metafizik¢i James Frederick tarafindan uydurulmustur ve ilk kez 1854
yilinda yaymlanan bir ders kitabinda gecer. Bilgi (episteme) iizerine rasyonel sdylemi (logos)
belirtmek i¢in kelimeyi Yunancadan olusturmustur. Kelimenin kullanilis1 ilk baslarda sinirli kalmus,
Bertrand Russel'in Geometrinin Temelleri Uzerine adli eserinin 1901 yilinda yapilan terciimesinde
kullanilmasindan sonra yaygin bir sekilde kullanilmaya baglanmigtir (Lecourt, 2013, s. 21).
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bir yapiya sahip olan bilginin grenilme siireci dgrencinin kontroliindedir. Ogrenme
yetenegi gelistirilebilir. Bu gruptakiler ise gelismis/olgunlasmis inanglara sahiptir
(Deryakulu, 2002, s. 56). Yani epistemolojik inanglar1 gelismis olan bireyler bilginin
cabaya bagli olarak degistirilip gelistirilebilecegine inanirken; epistemolojik inanglari
gelismemis olanlar bilginin degismez yapisina vurgu yapmakta, ilk deneme de
Ogrenilemeyen bilginin tekrar 6grenilmesinin miimkiin olmadigimi diisiinmektedir.
Otoritenin bilgiyi aktarma sekli ve yetenegine gore 6grenme degisebilmektedir (Kazu

& Erten, 2015, s. 59).

Benzer siniflandirmalar matematigin dogas1 iizerine olan inanglar icinde
yapilmaktadir. Bu konuyla ilgili bilinen ilk tartismalar Aristo ve Platon zamanina
kadar dayanmaktadir. Platon’a gére matematiksel nesneler zamandan bagimsizdir ve
ozelliklerinin degismesi miimkiin degildir ve insanlar tarafindan icat edilemezler.
Aristo’da ise farkli bir durus vardir. Ona gore matematiksel bilgi kisilerden bagimsiz
degildir. Deneyim ve gozlemlere gore kesfedilir. Bu iki farkli temel goriisiin
takipgileri formalizm, mantik¢ilik, sezgicilik gibi akimlar ¢er¢evesinde konuyu hala
tartismaktadirlar. Bu tartismalar matematik egitiminde de farkli goriislerin ortaya
cikmasma neden olmaktadir. Ornegin mutlak¢1 bakis acisina sahip bir matematik
Ogretmeni bilginin Ogrenciye Ogretmen tarafindan aktarilmasi gerektigine ve sik
tekrarlar ile Ogretilebilecegine inanmaktadir. Diger taraftan yari-deneyselci bakis
acisina sahip bir 6gretmen ise bilginin 6grenci tarafindan deneyimlendigini, bilgiye
ulasacak Kisinin de 6grencinin kendisi olmasi gerektigine inanmaktadir (Sanalan,
Bekdemir, Okur, Kanbolat, Fatih, & Ozturan Sagirli, 2013, s. 156). Son yillarda
matematik 6gretiminde bu goriisiin hakim olmaya baslamasi ile birlikte, dgretim
programlar1 giincellenerek 6grencinin aktif, dgretmenin rehber olarak tasarlandigi

yapilandirmaci egitim modelleri ile ilgili planlamalar yapilmistir (Meb, 2018, s. 8).

Yapilandirmacilik felsefesi, 6grencilerin nasil 6grendigini inceleyen ve dgretim
yontemlerinin bir dizinini tarif eden bir teoridir. Yapilandirmacilik, 6grenme
stireglerini dikkate alarak, 6grenmenin kisinin kendi tarafindan insa edilisini, 6nceki
birikimlerle baglantilar kurmasini ve sosyal bir ortamda bilgi edinmesini, 6grencinin
O0grenmenin mutfaginda ve aktif olmasini, elestirel bir diislinceye sahip olmasini
belirtir (Dede, 2013, s. 672). Yapilandirmacilik felsefesi ¢ercevesinde ve giiniimiiziin
geregi olarak, 6gretmen artik sadece bilgiyi aktaran bir rol model degil, 6grencisini

bilgiye erisim i¢in tesvik eden yani Ggrencinin merakini cezbeden bir konumda
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olmalidir (Selguk, 2019, s. 8). Merak duygusu uyandirilip, gerekli tesvikler yapilarak
imkanlar saglandiginda, pek ¢ok 6grenci 6gretmenlerinden daha hizli 6grenip bu
ogrenmeleri arkadaslarina aktarabilmektedir (Illich, 2017, s. 29). Yeni programlarla
O0gretmene bigilen rol, sadece 6gretmek degil genellikle rehber olmasidir. Bigilen bu
roller, yapilan tim planlama ve c¢alismalar en nihayetinde basariyr artirma
ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle 6grencilere matematiksel kavramlari
O0gretme, matematige karst olumlu tutum gelistirme, matematiksel diisiinme
becerisini kazanma gibi hedefler belirlenmektedir. Bu hedeflere ulasabilmeyi
etkileyen faktorlerden biri de Ogretmenlerin matematigin dogasmna ve Ogretme
yontemine yonelik gelistirdigi tutum ve inanglardir (Baydar & Bulut, 2002, s. 63).
Elbette sadece Ogretmenlerin degil, 6grencilerin de inan¢ ve tutumlart 6nem arz
etmektedir. Matematik 6gretmenini dersi 6grenme anlaminda kendisine destekleyici
bir unsur olarak goren, matematik 6grenmenin eglenceli bir slire¢ olduguna inanan ve
gosterilen ¢aba karsiliginda elde edilen basarinin da o denli mutluluk saglayacagina
inanan 6grencilerin matematikte elde ettikleri basarilar diger 6grencilere gore bariz

sekilde fazladir (Yal¢in & Eren, 2012, s. 109).

Ogretmenlerin matematige yonelik inanglar1 genel olarak iki bashik altinda

incelenmektedir:

1) Ogretmenlerin matematige yonelik inanglar1 ve dgretim pratikleri arasindaki
iliskiyi inceleyen caligmalar,

.....

2) Ogretmenlerin matematigin dogasina, matematigi dgretme ve dgrenmeye

yonelik inanglarini belirleyen ¢alismalar.

Bu noktada ii¢ farkli felsefi goriis ortaya cikmaktadir: 1) Islemsel goriis, 2)

Platonist gortis, 3) Problem ¢6zme. Bunlar kisaca soyle agiklanabilir:

Islemsel goriise gore matematik, gercekler, kurallar ve beceriler toplulugudur. Bu
goriise gore matematik, “birbiriyle ilgisiz ama faydaci kurallar ve gercekler kiimesi”
olarak da goriilebilir. Platonist goriis, platonik felsefeye atifta bulunur ve matematigin
statik ama birlesik bir beden olarak goriilmesi gerektigini one siirer. Bu goriise gore,
matematiksel nesneler gergektir ve insanlardan bagimsiz olarak vardir. Matematiksel
ifadeler, nesnel olarak dogru ya da yanlis olarak kabul edilir ve onlarin gergek degerleri
de insandan bagimsiz olarak goriiliir. Sonug olarak, bu goriise gore matematik bilgisi
olusturulmamis, ancak kesfedilmistir. Ayrica, matematik bilgisi duyusal deneyimlere de
dayanmamaktadir. Uglincli goriis problem ¢ozme goriisiidiir ve bu goriise gore
matematige “insan iiretiminin ve icadinin dinamik, siirekli genisleyen bir alani, bir
kiiltiirel projesi” olarak bakilmaktadir. Bu goriise gore, matematiksel sonuclar ve
bulgular her zaman degisime ve gelisime acgiktir. Matematigin dogasina iliskin bu ii¢
farkli goriis ayn1 zamanda 6gretmenlerin roli ile matematigin 6gretimi ve dgreniminin
nasil yapilmas: gerektigi iizerinde de etkili olmustur. Ogretmenler islemsel gériiste bir
egitmen, Platonist goriiste bir agiklayici, problem ¢dzmede ise kolaylastirict roliinde
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goriilmektedir (Uysal & Dede, 2019, s. 218).

Ogretmen, matematiksel kavramlar1 ogrenciye nasil aktaracagina karar
verirken, kendisine yakin hissettigi felsefeyi temel alacaktir. Bu tutumu ise,
matematiksel bilginin nasil elde edildigi ile ilgili olan inan¢larimizla paralellik
sergilemektedir. Matematiksel bilginin elde edilisine yonelik inancimizi belirleyen
ise matematigin neyle ilgili olduguna dair olan inancimizla ilgilidir (Gold, 2014, s.
91). Yani inanglarimiz zincirleme olarak birbirine baglidir ve matematiksel bilgiye
yonelik felsefi durusumuzu belirler. Matematigin neyle ugrastigina, neye ait
olduguna olan inancimiz, matematiksel bilginin elde edilisine olan inancimizi
belirlerken, bu inan¢ ise matematigi nasil 6gretmemiz gerektigine yonelik felsefi
temelimizi olusturur. Bigimsel felsefeye inanan bir 6gretmen, 6grencilerine oncelikle
tanim ve aksiyomlar1 vererek derse baslarken, matematiksel bilginin insa edildigine
veya insanlar tarafindan icat edildigine inanan bir 6gretmen genellikle 6grencinin
kavramlar ve tanimlar1 kendisin bulmasini, aralarindaki iliskiyi deneme yanilmalarla
bularak genelleme yapmasimi bekleyecektir. Tim 0Ggrencilere belli bir yontemi
kullanarak 6gretim yapmaya c¢alismak degil, her konuya uygun ve her grencinin
ogrenme stiline yakin ydntemi kullanmaya calismak makul olandir. Ogretim
yaparken, yukarida anlatilan hangi felsefeye yakin olursak olalim, farkli tiim 6gretim

yontemlerini tercih etmek ¢ok daha faydali olacaktir.
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3. BOLUM

3. MATEMATIK VE KULTUR ILiSKiSi
3.1. Matematik ve Kiiltiir

Matematik genellikle toplumsal olgulardan ve Kkiiltiirden bagimsiz, olarak
diisiiniilmekte olmasia ragmen, en nihayetinde matematigin de sosyal olarak insa
edildigi yonleri vardir (Bauchspies, Croissant, & Restivo, 2019, s. 18). Biitiin
matematiksel sistemlerin mutlaka kiiltiirel bir baglamlar1 vardir (Ascher, 2005, s. 11).
Insan deneyiminin bir pargast olmakla, insan topluluklarmin ihtiyaglarni
karsilayacak sekilde gelisim gostermistir (Yildirrm C. , 2019, s. 22). Ornegin,
Mezopotomya'da tarimin gelismesi ve artan ticaret ile birlikte bu ihtiyaglar
kargilamak igin aritmetik ve cebir gelisim gostermistir. Misir'da tasan Nil Nehrinin
etrafindaki arazilerin yiiz Ol¢imiinii hesaplamak icin geometri gelistirilmistir.
Misir'dan geometriyi alan Yunanh diisiiniirler ise matematigin pratik yoniinden
ziyade, kuramsal yoniinii gelistirme tizerine ¢aligirlar. Yunan 6ncesi donemde pratik
fayda gozetilip empirik yontem ve deneme yanilma kullanilirken, Antik Yunan'da
kuramsal bir yap1 olarak aksiyomatik yontem kullanilmistir. Bu durumun nedeni ise
Antik Yunan'da iki siniflt bir toplumsal yapinin hakim olmasi, efendi sinifi sayilan
kismin bilim ve sanatla ugrasirken, kole smifin giinliik yasam pratikleri ile
ugragmalaridir. Toplumsal yapinin olusumunun matematiksel yonteme etkisini ¢ok

net bir sekilde burada gormekteyiz (Yildirim C. , 2019, s. 22-29).

Schaaf’a gore gliniimiiz ¢agdas kiiltiirlinlin temel taglar1 bilim, bilimin yaz1 dili
ise matematiktir, dolayisiyla matematik gelecek kusaklara birakabilecegimiz biiyiik
bir kiltiirel hazinedir (Schaaf, 2019, s. 235). Matematigin konusunun ve
onermelerinin anlamini insanlarin ortak anlayisindan elde ederiz. O halde matematik
din, sanat veya ideoloji gibi kiiltiirel etkinliklerden farkli degildir. Onlar gibi kiiltiir
baglaminda anlam kazanir, insan eliyle iiretilen insan bilimlerinden biridir (Davis &
Hersh, 2019, s. 314). “Doga bilimleriyle i¢ ige gelismis, felsefeyle, dinle, kiiltiir
tarihiyle hatta sanat tarihiyle ilgili oldukc¢a heyecanli bir tarihi vardir matematigin”
(Inam, 2016, s. 205). Soyut nesnelerden meydana gelmesi, kiiltiirden, sanattan ve
insandan bagimsiz olmasmi gerektirmez. Soyut olarak tanimlanan o nesneler
nihayetinde insanlar tarafindan tretilip tanimlanmistir. Toplum ve kiiltiir insana sekil
veren figiirler icerdigine gore, insan tarafindan icat-kesif edilen bilimlerin de

kiiltiirden bagimsiz olmas1 miimkiin degildir.
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Matematiksel bilginin kendisi aksiyomatik yapist geregi nesnel olarak kabul
edilse dahi (genel olarak kabul goren geleneksel Platoncu bakis agisi) o bilginin
kullanimi, insasi, hangi alanda calisma yapilacaglr ve degeri toplumsal bir boyut
icermektedir. Ayn1 durum matematigi ogretirken takindigimiz felsefi tavir ile de
ilgilidir. Eger matematiksel bilginin toplum tarafindan {iretildigine inanan bir felsefi
diisiince varsa, 6grenmeye calisanlarinda bir topluluk olarak bilgiyi olusturmalari
saglanmaya calisilir. Matematiksel bilginin zihinsel bir yap1 olarak fiziksel olgular
acikladigina inanan bir tutumunuz varsa Ogrencilerin matematigi kesfetmeleri

saglanabilir (Gold, 2014, s. 93).

Matematiksel arastirma nesnelerini toplumsal varliklar tarafindan toplumsal ortamlarda
toplumsal anlamalar ve atfedilen toplumsal anlamlar sayesinde iiretilen veya imal edilen
seyler olarak almamiz gerekir. Matematik toplumsal diinyalarin iginde ortaya ¢ikar.
Sadece yabancilasmig ve yabancilagan toplumsal diinyalar matematiksel arastirma
nesnelerinin bagimsiz , mistakil yaratilar olduklart ve matematigin 6ziiniin saf bir
bicimde ve sadece teknik konusmalar icinde gerceklik kazandigi fikrine yol acabilir.
Gosterimler ve semboller aletler materyaller ve genelde- toplumsal/cikarlar ilgiler
etrafinda sosyal olarak insa edilen ve toplumsal hedeflere yonelik-kaynaklardir. Onlar
anlamlarini insa edildikleri ve kullanildiklar: tarihten, mevcut kullanim bigimlerinde,
matematigin icindeki ve disindaki kullanimlarinin sonuglarindan ve bir pargasini
olusturduklar fikirler agindan alirlar (Bauchspies, Croissant, & Restivo, 2019, s. 40).

Kiiltiir, ayr1 ayri bilesenlere ayrilip incelenebilecek bir kavram degildir. Tim
bilesenlerin bir araya gelmesiyle bir toplumun kiiltiirii insa edilir. insanin olmadig
yerde hicbir bilimden bahsedemeyecegimiz gibi insansiz matematikten de bahsetmek
abes olacaktir. Kiltiiriin temelinde insan vardir ve matematik insan eliyle
uretilmektedir. Haliyle matematik de herhangi bir sanat iirlinii gibi bir kiiltiiriin
{iriniidiir, temelinde insan vardir. Insan elinden ¢ikmas1 hasebiyle din, ideoloji veya
sanata benzemektedir. Matematigin kiiltiirle kurulan iligkisi igerik bakimindan degil,
ortaya cikisi, gelisimi, aktarilisi, egitim sistemlerine entegre edilisi, kavramlarinin
isimlendirilisi ve saire anlamindadir. Matematigin kendi i¢ dinamigi ile aksiyomlari

geregi elde edilen yasalar1 kiiltiirden bagimsizdir.

Tarihsel baglamda bakildiginda matematigin gelisim asamalar1 insan
ihtiyaclarina paraleldir. Aymi sekilde Antik Yunan'da geometrinin cebir ve aritmetige
kiyasla daha ¢ok gelisip daha ¢ok c¢alisma alan1 bulmast Yunan kiiltiir kodlarinda
gizlidir. Yunan disiiniirlerine gore hesaplama sanati denilen logistica siradan
insanlarin ilgilendigi asagilik bir ugrasti. Gergekten de gilinlimiiz hesaplama
yontemleri ile karsilastirildiginda Yunan hesaplama yontemleri, oldukca kullanigsiz,
kaba ve estetikten uzaktir. Sayr teorisi ve hesaplama tekniginde bu geri

kalmisliklarina ragmen, geometriyi kurarken kullandiklar1 dediiktif yontem ve fiziki
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diinyay1 matematik diliyle aciklamaya calisma becerisi gostermeleri Yunanlilarin
matematige dair en biiyiik katkilari olmustur (Schaaf, 2019, s. 237). Geometride Ki
hayret verici soyut diisiince ve kullanighliga bakildiginda, hesaplama alanindaki bu
geri kalmiglik kiiltiirel olarak matematigin bir alanina yogunlasan degerin neler
ortaya cikarabilecegini bizlere net bir sekilde gosteren basit bir Ornektir. Avrupa
matematigi i¢cinde oldugu kiiltiirden ve toplumsal yapidaki kirilganliklardan son
derece etkilenmistir. Roma, devlet islerine 6nem verdigi i¢in, matematigin gelisimi
pek miimkiin olmamistir. Fransiz ihtilalinden sonra ve Alman ayaklanmalarindan
sonra matematik bir gelisim atag1 yapmakta, Rusya, Almanya, italya'da ortaya ¢ikan
totaliter rejimler zamaninda ve 1. Diinya savast sonrast matematigin gelisimi
duraganlasirken, bu karmagalara uzak kalan ABD'de matematiksel gelisme 20. yiizyil
itibariyle hiz kazanmaktadir (Bell, 2019, s. 249). Yani toplumsal yap1 ve Kkiiltiirel

ortam matematigin gelisimini etkileyen unsurlardandir.

Kiiltiir bagimli olan ve sosyal olarak insa edilen yonii, ona verilen deger ve
egitim sistemlerinin temeline yerlestirilmesi, yetenekli bireylerin toplum tarafindan
desteklenmesidir. Zeka bireyseldir fakat dahilerin kendi varligini gostermesi i¢in
toplumsal zemin ve kiiltiirel yapi 6nemsiz midir? Ronesans sonrast donemde Bati
diinyasinda meydana gelen bilim, sanat, matematik ve felsefedeki atilimlarin
temelinde yatan kiiltiirel yap1 ve bilime verilen deger degil midir? Russell’in iafade
ettigi gibi, Ozellikle Marksist felsefenin de vurgu yaptigi Onemli gelisimlerin
temelinde yatan neden; toplumlarin dinamikleri, ekonomik, teknolojik yapi ve
yeterlilikleridir. Bilimsel atilimin gergeklestigi 17. yilizyilda belirli toplumsal ve
ekonomik zeminin elverisli olmasimin yaninda, iistiin yetenekli insanlarin ortaya
¢ikmasina olanak saglayan entelektiiel kosullarin da gergeklesmesi gerekmistir
(Russell, 2018, s. 332). Dehalar ¢agi olarak anilan bu yiizyil, modern bilimin ortaya
ctkmasini saglayan toplumsal yapidaki doniisiim olmustur. Onceki yillarda ortaya
cikan teknolojik gelisim, bu alanda ¢alisma yapan insanlara kiymet verilmeye
baslanmasina neden olmus, yeni yeteneklerin kesfedilip desteklenemesine vesile
olmustur (Forti, 2008, s. 24). Bir baska ifadeyle aslinda {istiin yetenekli bireyler her
toplumda vardir, onu kesfeden dehasini fark ettiren, farkliliklarini ortaya ¢ikarmasini
saglayan toplumsal yapidir. Deha ortaya c¢ikmak icin kiiltiirel kosullarin
elverisliligine bakar (Yildirrm C. , 2019, s. 202-209). Bu dahileri ortaya ¢ikaracak

olan sistem, Ozgirliikk¢li yapiya sahip, standart hale getirilmemis bir egitim
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sistemidir. Standart matematik testleri ile bireysel yetenekleri gelistirilmek yerine
koreltilir. Yildirrm(2019)’inda belirttigi gibi "...gergekten istiin yetenekli ¢ocuklar
ortalama zeka dilizeyine gore olusturulan bir programa tabi tutmak da son derece
yanligtir. Bir toplumun en degerli varlig1 her alanda sayis1 bir kag1 gegmeyen iistiin
yetenekli cocuklaridir. Onlar1 siradan bir egitim ortaminda korletmek, yanlisin da
otesinde bir haksizlik, bir yikimdir." (Yildirim C. , 2019, s. 228). “On iki ila yirmi yil
kadar siiren aptallastirici ezberleme alistirmalari, en saglam zekalar1 bile zayiflatir”
(Gatto, 2019, s. 55). Yetenck gelisiminin, miifredatlardan bagimsiz olmaya ihtiyaci
vardir ve c¢ogu zaman Ozgirlik ister. Bu 0Ogrenciler ¢ogu zaman devam
zorunlulugundan muaf tutularak, kisisel kabiliyet, yetenek ve becerilerini kesfedip
ortaya cikarabilecekleri egitim ortamlarma ihtiya¢ duyarlar (Illich, 2017, s. 31).
Kuskusuz bu tiirden elestiriler, sadece matematik egitimi ile sinirli olmayip,
kurumsal ve programli egitimin tamami i¢in s6z konusudur. Sayisal bilimler
acisindan kurumsal ve 6zellikle zorunlu egitimin ortaya ¢ikardig: her tiirlii sakinca

fazlasiyla sosyal bilimler i¢in de gecerlidir.

3.2. Epismetik Cemaat ve Matematik Bilimi

Yunan felsefesine gore logos, herkesin elde edemedigi, belirli bir seckin
ziimrenin uhdesinde ve tekelinde bir hiiviyet arz eder (Berke, 2020). Bu anlayis,
siurlar eskisi kadar kesin ve asilmaz olmasa da giinlimiizde de bazi bilim alanlar
icin hala gegerliligini korumaktadir. Boyle bir yaklagim, bir taraftan alana dair bir
ugrast ve buna dair profesyonelleri ifade ederken diger taraftan bilgiye dayal iktidar

elinde bulundurmaya dair elitist ve muhafazakar bir taz1 da ifade etmektedir.

Matematigin igerigini iireten, yeni kesifler ortaya cikaran kisisel zeka olsa da, o
igerigin olusmasini, tartisilmasini, onay goriip daha sonra giiriitiilmesini ve daha
sonra yeniden tartisilip tekrar izah edilmesini saglayan bir sosyal ortam yani
epistemik cemaat vardir. O cemaatin iiyeleri olmadan bilim gelisim gosteremez. O
tiyeleri besleyen bir kiiltiirel zeminin varligini inkar etmek miimkiin degildir. Kimi
zaman entelektiiel meraktan, kimi zaman pratik fayda veya ekonomik ¢ikar beklentisi
matematik bilimi ile ugrasacak bilim insanlarini hazir bulmustur. Bazen bulunan
teoremler ve formiiller yillarca kitaplarin tozlu sayfalarinda kalmis, bazen de ortaya
cikarildiklarinda fiziksel diinyayr aciklama maharetleri fark edilerek direkt kullanim
alan1 bulmuslardir (Bell, 2019, s. 256). Netice de matematik, fizik bilimi basta olmak

tizere diger bilim alanlarinda da artarak devam eden bir kullanim alanina sahiptir. Bu
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kullanim alanin1 ve diger bilimlere olan niifuzu artirmak isteyen matematikgiler
toplulugu bazen ihtiya¢ sebebiyle, bazen entelektiiel meraktan dolay:r stirekli bir
arastirma ve teorem iiretme durumundadirlar. Uretilen bu teoremlerin onaylanip
kabul gormesi i¢in diger topluluk iiyelerinin onayma ve bulduklar1 yontemlerin
kullanisliligi ve faydasi konusunda meslektaglarini ikna etmeye ihtiyaglar1 vardir
(Gray, 2014, s. 106). Her ne sckilde olursa olsun, bunlar iireten, kendi ardillarina
aktaran, ardillar tarafindan yeniden degerlendirilip bilimin alet ¢antasina kullanmak
i¢cin koyan bir topluluk vardir. O toplulugun kiiltiirel zemini hangi bilime daha ¢ok
deger veriyorsa, dogal olarak mevcut cemaat daha ¢ok o alanda bilimsel ¢alisma ve

arastirma yapmaya yonelecektir.

Epistemik cemaat'?, “bir bilme, bilgi, kavrama, anlama cemaatidir ve bilgiyi
insa eden, isleyen, gelistiren ve daha sonraki kusaklara intikal ettiren, bilgiyi tasiyan
insanlar toplulugunu ima eder.” (Arslan H. , 2018, s. 42). Bilim, benzer goriisler
tagiyan ya da tagimayan, birbirini etkileyip birbirinin diisiincelerinden etkilenen,
sosyal bir iliski i¢cinde bulunan bu toplulugun eseridir (Kuhn T. , 1995, s. 205). Bu
topluluk olmadan, bilginin ortaya ¢ikmasi, gelecek nesillere aktarilmasi miimkiin
degildir ciinkii bilgiyi {lreten, isleyen, ortaya cikaran ve ona kaynaklik eden
epistemik cemaattir. Her bilimsel ¢alisma da oldugu gibi matematiksel ¢aligmalarda
da epistemik cemaat, ¢alismalarin onaylanmasi ve bilimin gelismesi i¢in vazgecilmez
bir onay merciidir. Genel olan bu duruma &rnek olmasi agisindan Cantor'un,
Dedekind ile olan mektuplastirmalar1 gosterilebilir. Cantor 27, Dedekind 41
yasindaydi tanistiklarinda. Cantor sonsuz kiimeler {izerinde kafasinda tasarladigi
diistinceleri mektup yoluyla Dedekin'de agiyor, O'nun elestiri ve yorumlarina ihtiyaci
oldugunu her zaman hissettiriyordu. Cantor hiirmetkar bir edayla daima soru soran,
yeni fikirler ortaya atip ispatlar yaparak gelir; Dedekind ise bu fikir ve ispatlar
degerlendirip onay veya reddeder. "Cantor, adeta bir argiiman sunan ama ispatin
ogretmenini ikna edecek argiiman oldugunu bilen bir 6grenci pozisyonundaydi. Artik
bir 0grenci olmasa da, bir ispatin baskalarini ikna edecek bir argiiman oldugunu
biliyordu ve Dedekind, eger bir hata varsa onu bulmak i¢in miikemmel insandi."

Cantor yaptig1 ¢aligmalari, oncelikle matematik bilgi ve tecriibesine ¢ok giivendigi

Kavranu literatiire kazandiranlar, sosyolog Ludwing Fleck ve ve bilim felsefecisi Micheal
Polonyi'dir. Kavram daha sonralar1 sosyolog Shils tarafindan gelistirilerek kullanilmis ve 1960'tan
sonra sosyolojinin klasik kavramlar1 arasinda yerini almistir. Shils kavrami, "akademik cemaat",

"bilimsel cemaat", "entelektiiel cemaat" gibi farkli isimlendirmeler ile de kullanmigtir (Dever, 2012,
s. 206)
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arkadas1 Dedekind'in onayma sunarken daha sonra tarihin akigina birakarak diger
matematikgilerin test etmesini beklemek durumunda kaldi. Cantor bu ¢alismalar ile
geometrinin temellerine meydan okudu ve matematigin temellerinin yeniden
tanimlanmasinin yolunu acti. Cantor'un teoreminin dogrulugunu gostermek ise yillar

sonra 1910'da Brouwer'e nasip oldu (Gouvea, 2014, s. 179-204)

Epistemik cemaat, bir normlar cemaatidir, belli kurallar1 vardir bu kurallara
uymayanlar cemaatin digina atilirlar. Her cemaatin kendine has bir dili ve iletisim
mekanizmalar1 vardir. Bu dil onlar1 diger cemaatlerden ayirir. Ayni zamanda
dogmatik bir yapiya sahiptir. Gegmisten gelen ve inanilmayi bekleyen bilgileri
barmdirir. (Dever, 2012, s. 206-210). Bu g¢er¢eveden baktigimizda matematik
Ogretmenleri de bir epistemik cemaatin liyesidirler. Matematiksel bilgiyi anlamaya
calisan, toplumun 6nemsedigi kisimlar1 6n plana ¢ikaran ve gelecek nesillere tasiyan
bir topluluktur. Matematiksel bilginin kendisini kavramaya caligir, bu bilgiyi
isleyerek ogrenciye aktarir. Kendisine sunulan miifredat cergevesinde Ogrenci
toplulugunun beklentilerini dikkate alarak bilgiyi aktarma ve siirekliligini saglama
roli vardir. Matematiksel bilginin islenmesi ve aktarilmast Ogretmenin
sorumlulugundadir. Her ne kadar bu sorumluluk teknolojik imkanlarin gelismesi,
nerdeyse her eve internetin ulagmasi ve 6grencinin bu imkanlara eskiye nazaran ¢ok
daha rahat ulasabilmesi sayesinde, bilginin tek sahibi olma otoritesi sarsilsa da,
Ogrencilerin brang anlaminda en c¢ok ihtiya¢ duydugu alan matematik

Ogretmenleridir.

Bilginin varolus sart1 epistemik cemaattir. Cilinkii bir alici, aktarict ve iireticisi
olmadig: siirece bilgi bir higtir ve toplumsal karsiliginin olmasi s6z konusu degildir
(Arslan H. , 2018, s. 107). Matematik egitimindeki basar1 ya da basarisizhigin
sorumlular1 irdelendiginde pek ¢ok neden gosterebilmek miimkiin iken, bilgiyi
kismen {lireten ve genellikle aktarici roliinde olan 6gretmen toplulugunun davranig
karakteristigini anlamak onem arz etmektedir. Egitimin paradigmasini anlamanin
yolu, onun igerigini belirleyip aktaricisi olan cemaati(6gretmenleri) anlamaktan
gecer.

Herhangi bir bilim alani1 ile ugrasan insan, bulundugu sosyal g¢evrenin
gerektirdigi sekilde davranmaya baslar. Bunun i¢in kendisine bicilmis roller vardir.

O rolleri yerine getirmek durumunda kalir. Hangi sosyal sistemin i¢indeyse o sisteme

uygun bilgi sistemine gore hareket etmektedir (Arslan H. , 2018, s. 121). Sistem,
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smav odakli igliyorsa ve 6grenci ve velilerin beklentisi matematiksel diisiinmenin
gelistirilmesinden ziyade, matematik netlerindeki sayisal artis olmasi yoniinde ise,
Ogretmen de sisteme ayak uyduracak ve Ogrenciyi sistemin beklentilerini
karsilayacak sekilde yetistirmeye odaklanacaktir. Sistem disiplinlerarasi ¢alismaya,
ogrenci yeteneklerini 6n plana ¢ikarmaya, Ogrenilen bilgilerin toplumsal ve
teknolojik baglamina ve faydasina, bilimsel ve matematiksel diisiinmenin gerekliligi
tizerine kurgulanmissa sistemin ig¢indekilerde bu beklentilere gore hareket edecektir.
Inam(2016)’m da dikkat cektigi gibi, su¢ dgretmenlerin de degildir belki. Egitim
sistemi, ders kitaplari, sinav sistemleri, veli beklentileri 6gretmeni 6gretmeye degil
ezberletmeye itmektedir. Asil olmasi gereken matematiksel diislinmenin estetigini
Ogretebilmektir. Fakat 6gretmenlerin cogu da o estetik zarafeti tatmaktan ¢ogu zaman
uzaktirlar. Onlarda bahsi gegen sistemin iginde yetistikleri icin, belli yontemleri
O0grenmis olarak, matematiksel diisiincenin derinliklerine varamadan Ogrencilerine

aktarir pozisyondadirlar (Inam, 2016, s. 205).

3.3. Epistemik Cemaat Olarak Ogretmenler

Iktidarin egitim ideolojisi ve olusturdugu miifredat, sistemi sekillendirirken,
egitimden beklentinin de sorgulanmasi gerekmektedir. Pozitif bilim ideolojisinde
bulunan Tirkiye’mizde, egitimin g¢alisanlart da bu bilgi sistemine gore hareket
etmekte, onun icap ettirdigi olgulara inanmaktadir. Doganin dilinin matematik
olduguna inanan(diistinen-kabul eden) 6gretmen-epistemik cemaat, 6grencilerine de

bunu sosyal olarak aktaracaktir.

Normlar, donemden déneme, gelenckten gelenege degisen unsurlardir. Bu
minvalde epistemik cemaatlerinde normlart zamanla degismektedir. Evrensel
bilimsel normlar yoktur, déonemden doéneme ve epistemik cemaatten epistemik
cemaate degisebilen dogrular ve normlar vardir (Arslan H. , 2018, s. 131-132). Bu
durum egitim i¢in de boyledir. Bugiin 6grenci ve 6gretmen segme sisteminde yaygin
olarak kabul goren goriisler, yillar sonra degisip farkli bir hale evrildiginde, degisen
paradigma ile yeni dogrular olarak karsimizda duracaklardir. Bugiin matematiksel
bilginin elestirilemez bir iistiinliige sahip oldugunu diisiinen toplum, yillar sonra ileri
diizey matematik bilgilerinin toplumun tiim kesimleri tarafindan 6grenilmeye
calisilmasini anlamsiz bulacak, belki de zaman kaybi olarak gorebilecektir. Bu
noktada matematik egitiminden toplumun genel beklentisinin ne oldugunun

anlasilmasi gerekir.

55



Feodal donemin arabulucu kurumu olan kilise, toplumun ideolojik yapisini
koruma ve gelenegi gelecege aktarma vazifesini yerine getirmektedir. Bu kurum
seckinler ziimresi ile halk arasindaki iliskiyi dengeleyen ara mekanizma olarak
durmaktadir. Ancak cografi kesiflerin meydana gelmesi ve iilkeler arasi ticaretin
yayginlasmasi™® ile beraber tiiccar smifi giiclenmeye baslar. Bu noktada burjuvanin
cikarlar ile kilisenin ticari kapitalizmi engelleyen ilkeleri( tefecilik, diiriist ticaret)
catismaya baslar. Burjuva yeni giiclenmeye bagladigi bu asamada kilisenin bu
tavrindan rahatsiz olmaktadir. Denizasir ticareti takibini kolaylastirmak i¢in yardim
aldig1 'pratik bilgi teknisyenleri'ni burjuva ideolojisini olusturmak (onlar farkinda
olmasa da) icin kullanmaya baslayacaktir. Bu hamle kilisenin ilkelerini
yumusatmasina ve geri adim atmasina neden olacaktir. Ticaret laiklesirken, Tanr1
tekrar gokyliziine kaldirilacaktir. Pratik bilgi teknisyenlerin amaci herhangi bir
ideolojinin bekgiligini ya da savuculugunu yapmak degil, evrensel bilgiye ulasip
evrensel diizeyde kullanima sunmaktir. Teknik bilgi smifi her ne kadar ideolojiye
bulagsmadigini diisiinse de fakinda olmadan burjuva tarafindan kullanilmakta ve
yavas yavas kilisenin birakmakta oldugu arabuluculuk gorevini {istlenmektedir.
Burjuvanin ihtiyaglarina uygun olan her tirli alt yapi1 bilimsel ve analitik
yontemlerle olusturulur. Bu yontemleri kullanmakta olan pratik bilgi teknisyenleri
burjuva tarafindan her sekilde desteklenmekte ve Ozgiirliikleri sinirlanmamaktadir.
Burjuvanin kendi smif bilincini olusturmasi icin pratik bilgi teknisyenlerinin yapmis
oldugu bilimsel arastirmalara ihtiyac1 vardir. Ciinkii bu arastirmalar evrensel bilgiyi
uretmekte ve evrensel smif olma iddiasinda olan burjuvanin ideolojisini
giiclendirmektedir. Burjuvanin i¢inde dogan, egitim goren ve yetisen filozoflar
burjuvanin ideolojisini ortaya ¢ikarmak i¢in ¢aba harcamaktadir. Bu caligsmalar ve
pratik bilgi teknisyenlerinin destegi ile gliglenen burjuva, giic kendi tekeline
gectiginde bu emellerini unutmus gériinmektedir. iktidara gelen burjuva, bu sinifi da
kendi c¢ikarlarina alet etmekten c¢ekinmemis ve evrensel olma iddiasindan
vazgecmistir. Burjuva iginden ¢ikan, onun tarafindan egitilen ve desteklenen, isin
sonunda burjuva cikarlart dogrultusunda kullanilmaya baslayan pratik bilgi
teknisyeni(6gretmenler, miihendisler, bilginler, hukukgular, hekimler ve saire)
kendisini ortaya cikaran sistemin i¢indeki ¢eliskileri fark edip onlara kars1 ¢ikabildigi

anda 'aydin' olma hiiviyeti kazanabilmektedir. Bu ¢elisik durum sudur: pratik bilgi

B3 vBilimsel gelisme ile ticaret ve endiistri arasinda yakin iliski vardir. Ancak ticaretin bizi mutlaka
bilime gotiirecegini sdylemek yanlig olur." (Russell, 2018, s. 332)
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teknisyeni gelistirdigi analitik ve bilimsel yontemler ile elde ettigi evrensel bilgiyi
genelin hizmetine sunmak gayretindedir. Ancak iiretilen bilgi 6ncelikli olarak 6zel ve
seckin bir grup tarafindan kullanilmakta, genele yayilmasi uzun zaman alirken belli
ekonomik yap1 i¢inde olmaktadir. Pratik bilgi teknisyeni bu ¢eligkinin farkina varip
'mevcut diizene itiraz ederek, iizerine vazife olmayan seylere burnunu sokmaya
basladig1 zaman' aydin olacaktir. Bu itiraz1 yapmadig: takdirde bir aragtirmaci veya
bilim insan1 kimligi ile ¢alismalarmma devam edecektir (Sartre, 2019, s. 15-37).
Ogretmenlerde sistemin bilim insan1, egitimcisi olarak kalmakla yetinmemeli, itiraz
etmesi gerektigi noktalarda iktidarda bulunanlara itiraz da bulunmalidir. Iktidarin
ideolojisine yenik diiserek degil, gelecegi insa edecegiz bilinciyle genglerin, enerji,
zaman, kabiliyet ve gengliklerinin sdmiiriilmesine itiraz etmeli, kendi toplumunun ve
cocuklarmin hakkini savunan olmalidir. Ciinkii 6gretmenler, ikna edilmesi ve
kandirilmasi en kolay olan halk ile en ¢ok iliski halinde olan, onlar {izerinde en ¢ok

etkiye sahip olan bir gruptur (Bey, 2002, s. 48).

3.4. Etnomatematik

Matematiksel arastirmalarin, teknoloji, finans, tip, savunma, istatistik gibi
alanlarda vazgecilmez bir bagvuru kaynagi olmasi, insan kiiltiiriinliin vazgecilmez
parcast olan matematigin degerinin gozden kagirilmasina neden olmamalidir.
Matematigin sanatsal ve estetik cihetinin de, tipki uygulanabilir kism1 kadar degerli
oldugunun bilincine varan gelismis lilkeler, matematiksel giizelligi ve insana olan
katkisini ortaya ¢ikarmak igin gerekli destekleri fazlasiyla saglamaktadir (Tmd, 2016,
s. 10). Matematigin salt teknoloji iireten bir bilim dali degil, farkl giizelliklerinin ve
estetik boyutunun da oldugu goz 6niine alinarak, kiiltiirel yapi ile iligkilendirilerek,
yeni matematiksel yontemler kullanilabilir. Bu baglamda matematigin bir sanat
oldugunu belirtenlere kulak verilebilecegi gibi etnomatematik kavrami da miifredata
sokulabilir. Pozitivist kiiltiir, evrensel ve nesnel bir kiiltiir olusturmaya c¢alisirken,
tim matematik tarihini kiiltiirden bagimsiz olarak kabul etmekte, ilerlemeci bir
mantikla gelisimini tamamlamaktadir. Peki ya her kiiltiiriin kendi matematiksel bakis
acis1 ve anlayisi varsa. Matematik gibi genellikle "teknik" bir konu olarak goériilen bir
alanin, ya tarihsel bir boyutu mevcutsa. Ya sadece teknik bir alan ile degil kiiltiirel,
ideolojik, siyasi, ekonomik ve pedagoji ile de iliskili ise. Iste matematigin toplumsal
ve tarihsel alt yapisim1 inceleyen bu arastirma alaninin ismi "etnomatematik"tir.

Kavram ilk olarak D'Ambrosio tarafinda ortaya atilmistir ve genel olarak
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matematigin ger¢ek yasam durumlari, kiiltiir ve matematik arasindaki iligkiye atifta
bulunmak i¢in kullanmistir. Nasil ki okuma-yazma kavrami okumak ve yazmak
ediminden daha fazla anlam igeriyorsa, matematiksel hesaplama, sayma,
siniflandirma ve karsilastirma da matematik kavramindan daha fazlasini icermektedir
(Aktekin, 2017, s. 26). "Matematigin i¢inde iretildigi dogal, toplumsal, kiiltiirel ve
sanal ortami ifade etmek iizere etno, bir seyi agiklamak, Ogrenmek, bilmek,
iistesinden gelmek anlaminda matema ve matematiksel diislincenin i¢inde evrildigi
tarzlar, bi¢imler, sanatlar, ve teknikleri betimlemek tizere tik" kavramlar ile tretilen
bir kelime olan etnomatematik, matematigin kiiltiirel ve g¢evresel alt yapisi ile
ilgilenir. Sadece kiiltiirel ve cevresel altyapiya atifta bulunmakla kalmaz, farkli
kiiltiirlerde insa edilen farkli matematiklerinde varligina isaret eder. Giinlimiizde
okullarda anlatilan matematik belirli bir simgesel dil cercevesinde evrensellik
iddiasinda bulunan bir kiiltiirel kabullenistir. Yani modern donemde Bati'nin bizlere
sundugu paradigmanin i¢indeki matematigi yasamaktayiz. SOyle dile getiriyor

Kuryel:

Matematik bir kiiltiirdiir. Yalnizca bugiiniin bilim ve teknoloji drgiisiiniin tasarimi ve
stirdiiriilebilmesi i¢in gerekli bir matematik okuryazarligi degildir bu olgu. Toplumsal
bir sézlesme biciminde evrilen, teknik biitiinliigiiyle miikemmel is goren, bu siirecte
egemen paradigmanin kendi ideolojisinde entelektiiel anlamlar kazanan, toplumdan
matematik¢i bireyler segerken Olgiitlerini olusturan, bdylece farkli ayrimeiliklart
koriikleyen, bu normlarin itekledigi ve tetikledigi psikolojik ve bilissel yapilarla
kiiltiiriinii ve ideolojisini temellendiren, 6gretim tekniklerinin gelisimini farkli ekollerle
saglayan, toplumun farkli kesimlerinden bu siirece bakarken felsefi boyutlarin ve
epistemolojik arastirmalarin  yesermesine kaynaklik eden dinamik bir yapidir
matematik. Matematigin bugiinkii simgesel dilsel yapist onun tarihsel evrim disinda, her
daim ger¢ek olmus ve olacak bir bilgi olarak algilanmasina neden olmaktadir. Evet, ¢ok
aciktir ki matematigin uygulanmasi bu yapiyla ¢ok kolay olmaktadir ama matematigi
buna indirgemek onu tarihte koparmak ve ayni zamanda, insandan koparmak demektir.
Sayisiz ¢gocugun matematik dgretiminde gektigi sikintilar temelde, insanin kendisine ait

yetenegine. "evrensel dogru-gercek" yanilsamasi kapsaminda yabancilagmasidir”
(Kuryel, 2013, s. 10).

Pozitivist paradigmanin son iki ylizyllda matematik ve doga bilimlerinin
tarihsel temellerden bagimsiz oldugu diisiincesi vardir. Nesnellik yanilsamasinin
ideolojik boyutu, bilimin ve matematigin toplumsal bilesenleri oldugu gercegini
golgelemektedir. Modern bilimin kapi anahtar1 olan matematik, sanayi kapitalizmi
icinde gelismis olmasi sebebiyle bir anlamda pozitivist paradigmanin kiiltiirel
boyutlarint tagimaktadir. (Kuryel, 2009, s. 35). Pozitivist paradigmanin son
yiizyillarda modern insana sundugu evrensel dogru ve evrensel gercek vardir ve ona
ulasmanin yolu da Bati'y1 taklit etmekten gecer yonlendirmesi, pozitivist egitim

felsefesi ile tiim egitim yapilanmamizin temelini olusturmustur.
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Teknolojik bilginin itici giicii olduguna inanilan matematiksel bilgi, toplumun
her kesimine kosulsuz olarak Ogretilmeli, pozitivizmin dayanagi, doganmn dili,
bilimlerin kraligesi olan bu bilimi herkes 6grenmelidir. Hatta hangi bilim alan1 ile
ugragmak isterse istesin, hangi meslegin hayalini kurarsa kursun matematik bilgisi
tiim bunlarin 6lgiitii olmalidir! Oyle ki artik iiniversitelerimizin kapisina "matematik
bilmeyen giremez, hayalleriniz matematige baglanmistur" tabelas1 asilsa yeridir.
Fakat burada soyle bir ¢ikmazin i¢inde oldugumuz da asikardir sanirim. Son yillarda
yapilandirmacilik egitim modeli giindeme alinmisg, egitim sistemimiz bu minvalde
sekillendirilmeye baslanmigtir. Bu felsefeye gore her 6grenci 6zeldir, her 6grencinin
kendisine has 0zel yetenekleri vardir ve herkes ilgi-istidadi yoOniinde meslek
secmelidir. Fakat bir taraftan da Ogretim sistemlerimiz okuryazarlik, matematik
okuryazarhigi ve teknoloji okuryazarligi iizerine insa edilmektedir. Teknolojinin
geligmesi ile birlikte, o teknolojinin gelismesinin zemininde bulunan matematiksel
bilgi, modern toplum tarafindan matematik okuryazarligma ayr1 bir Onem
vermektedir. Ancak bu bakis acis1 matematigin tek bir dogrultu iizerinde ilerledigini,
ifade ve diisinme bi¢iminin tek bir sekilde (Bati'min tanimladigi sekilde)
olabilecegini vurgulamaktadir. Bu noktada Ascher(2005) etnomatematige atifta

bulunarak soyle bir itiraz1 dile getirmektedir:

Matematiksel diisiinceler, sayi, mantik, uzaysal gruplagma, 6zel olarak da bunlarin bir
sistem ya da yap1 iginde bir araya gelmesini ve diizenlenmesini igerir. Bir biitiin olarak
matematiksel diigsiinceler, oldukca zengin ve ¢ok yonliidiir. Her kiiltiire uygulanacak tek
bir gelisme ¢izgisi yoktur, onlar tek bir dogrultu iizerine siralanamaz ve birbirleriyle
karsilagtirilamaz (Ascher, 2005, s. 6)

Ornegin Bati'nin tasavvur ettigi uzay zaman kavramu, kiiltiirel diisiincelerdir, evrensel
ve nesnel dogrular olarak disliniilmemelidir. Matematiksel diisiinceler her kiiltiirde
bir sekilde yer bulmakta, fakat ifade ve vurgulanma sekilleri kiiltiiriin de etkisi ile
farklilik gostermektedir. Bati kiiltlirlinde temellenen modern matematik, Bati
biliminin tim diinyada evrensel olarak egitime aktarilmasiyla beraber, Batili
kavramsallagtirmalarin  diinyaya yayilmasina neden olmustur. Etnomatematik,
matematigi Bati tekelinden ¢ikarip, tiim diinya kiiltiirleri ile olan iliskisine vurgu
yaparken, matematigin ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip oldugunu vurgulamaktadir. Her
kiiltiirlin matematigi, kavramsallastirmasi, 6grenme bicimi, kendi kiiltiirel baglami
icinde diisliniilmelidir. Geleneksel kiiltiirlerin de matematik tarihine etkisinin
varliindan ve matematigi Batili uzman matematik¢ilerin tekelinden ¢ikarip,

toplumsal ve kiiltiirel etki ve sekillenmesine etkisine vurgu yapar (Ascher, 2005, s. 5-
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8). Etnomatematigin ¢alisma alanlarindan olan, mimarlik ve dekorasyon alaninda,
Batili miihendisler ve Afrikali yerliler bir koprii insaatinin yapiminit ortak
yiriittiikleri bir ¢calismada, iki grup farkli ve kendi yontemlerini kullanarak, sasirtici
bir sekilde ayn1 sonuca ulasmakta ve kopriiniin aynmi diisiince ile yapilmasina karar

kilmaktadir (Ercan, 2005, s. 106).

Teknolojik gelismenin itkisi olmasa dahi matematiksel figiirlerin siisleme
sanatlarina, heykelcilik ve mimari alana, zeka ve sans oyunlarina etkisinin kiiltiirel
baglamdan etkisiz olmasi diisiiniilemez. Her kiiltiiriin kendi toplumsal yapis1 geregi
onemsedigi durumlar, matematiksel kavramlar, nesneler ve diisiincelerde kendisi

izlerini gostermektedir.

Gladwell'e goére yasanilan kiiltiir ile matematik yapabilme becerisi arasinda
olduk¢a yakin bir iliski mevcuttur. Ardarda gelen belli sayilarin akilda kalma
stirelerini insanlarin anadilleri ile baglantili oldugunu, hi¢ bir kurali olmadan verilen
4,8,5,3,9,7,6 gibi sayilarin akilda kalmasi, bir Amerikaliya goére Cinli i¢in ¢ok daha
kolay oldugunu belirtmektedir. Ciinkii Cinlilerin sayilar i¢in kullandig1 kelimeler
oldukgca kisa olmasina ragmen, Ingilizce de Cince'ye gore daha uzun bir okunuslart
vardir. Dolayisiyla kisa kelimeler ile telaffuz edilen Cince sayilar Cinli cocuklar i¢in
bir avantaja doniismekte ve akilda kalmasi daha kolay olmaktadir (Gladwell, 2019, s.
186). Inanilandan farkli olarak matematik basarisi icin yetenekten14 once azim ve
gayretin geldigini iddia eden Gladwell'e gore bunun altinda yatan neden kiiltiir
kodlaridir. Soyle ki: ¢ogu insan ¢dzemeyecegine inandigi bir matematik problemi
icin ortalama bes dakika gibi bir zaman harcarken, Uzakdogulu o6grenciler bu
ortalamaya gore ¢ok daha uzun siireler matematik problemi ile inatlasmakta ve onu
¢ozmeye gayret emektedir. Bunun temelinde yatan neden ise Uzakdogulu bu
ogrencilerin yil icerisinde uzun siiren mesai yaparak piring tarlalarinda c¢aligmak
zorunda olmalaridir. Onlar gecimlerini saglamak i¢in piring liretmek zorundalar ve
daha fazla piring iiretmek i¢in daha ¢ok ve disiplinli calismak durumundalar. Boyle
bir kiiltiirde yetisen 6grenci de is matematige geldiginde isin kolayina kagmak

yerine, daha uzun zaman harcayarak problemi ¢ézmek i¢in emek sarf etmektedir.

Y“Matematik ilgi ve merakini uyandirmada, belli bir seviyeye kadar matematik ogretiminin
basarilmasinda sosyal ¢evrenin ve kiiltliriin etkisi yadsinamaz. Ancak belli bir seviyenin lizerini
gerektiren caligmalar, 6zel bir ilgiyle birlikte o ilgiyi besleyen bireysel yetenegin de varligi yok
sayllamaz. Yetenek bireysel olarak varsa da, o yetenegi kesfedecek ortamlar, bireyin sosyal
gevresinin o yetenege verdigi deger dlgiisiinde kendini gostermek isteyecektir (Yildirim C. | 2019, s.
223).
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Uluslararas1 yapilan TIMSS smavlan iilkelerin egitim alanlarindaki basarilarini
6lgmek i¢in kullanilir. Bu sinavlardan once 6grencilere olduk¢a uzun sayilabilecek
anketler uygulanmaktadir. Bu anket sorularmmin tamamina cevap verenler ile
matematikten en ¢ok basar1 saglayan 6grenci gruplar1 incelendiginde ikisi arasinda
oldukga benzer bir durum olduguna dikkat ¢gekmektedirler. Bu sinavda en tepede olan
ilkeler Singapur, Giiney Kore, Cin, Hong Kong ve Japonya gibi iilkelerin ortak
noktas1 hepsinin sulu piring tarimiyla ugrasmalar1 ve anlamli bir ¢alisma gelenegi
gelistirmis olmalaridir. Kisaca "hangi ulusal kiiltiirlerin ¢abaya ve caligkanliga en ¢ok
onem verdigine bakarak matematikte de hangi {ilkelerin en iyi oldugunu
ongorebilirdik" (Gladwell, 2019, s. 201). Cahit Arf’da bilinen bir sdylemi ile benzer
bir noktaya dikkat ¢ekmektedir: "Matematikte zekadan once sabir gelir." Fakat
burada $Oyle bir yanmilgmin icine diismemek gerekir. Genellikle matematik
Ogretmenleri ve egitimciler tarafindan Ogrencileri cesaretlendirmek amaciyla
sOylenen, "matematik Ogrenilmesi kolay bir alandir" Onermesi Ogrencilerde
"eksiklenmeye" neden olabilmektedir. Kolay olan1 kavramakta ve anlamakta zorluk
yasayan Ogrenci, kendi zekasini sorgulamak durumunda kalmakta eksikligin
kendisinde olduguna inanmak durumunda kalmaktadir. Bu durum bile bizlere
matematigin oldukca derin bir kiiltiirel koklere sahip oldugunu gostermektedir
(Kuryel, 2009, s. 36). Bu kiiltiirel inang, Sistemin ideolojik amaglarina da hizmet
etmektedir. Matematiksel bilginin zeka Olgiitii olarak kullanildigi  Glgme
sistemlerinde, basarisiz olup sistem diginda kalan 6grenci, sucu kendi yeteneklerinin
eksikliginde bulmakta, mevcut 6lgme araglarinin kisisel becerileri 6lgmedeki hatasini

g6z onilinde bulundurmamaktadir.
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4. BOLUM

4. MATEMATIKSEL BILGININ DEGERI

4.1. Deger Kavram

Deger kavrami, sozliikte bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut bir 6l¢ii,
kiymet, paha, yiiksek ve yararli nitelik, bir degiskenin sayi1 ile anlatimi, bir ulusun
sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve
manevi 6gelerin biitiinii, gibi anlamlar ile ifade edilmektedir (TDK, 2019). Fakat biz
burada degerin kiiltlirel ve sosyolojik anlami {izerinde duracagiz. Degerler15 hayata
olan bakis agimizi belirleyen, davranis ve inaniglarimiza yol goOsteren kurallar
biitiiniidiir. Degerler yanlis ya da dogrular hakkinda fikir veren belli Olgiitlerdir.
Toplumsal olarak farkli toplumlarda ya da ayni toplumda farkli zamanlarda farklilik
gosterebilirler (Aydemir, 2016, s. 34). Sosyolojik bakis acisiyla deger kisi ve gruba
yarar saglayan, istenilen ve begenilen sey olarak tanimlanabilir (Aydin, 2004, s.
122). Neyin dogru neyin yanlis oldugu konusuna deginirken istenilen seyin ne olmasi
gerektigi konusunda fikir vermektedir (Marshall, 1999, s. 133). Theodorson, degeri
"sosyal olgularin 6nemliligi iizerindeki degerlendirmede, 6zel eylemleri ve amaglari
yargilamada temel 6l¢ii sayilan ve bir grubun iiyelerine gii¢lii duygusal baglariyla
olusmus soyut genellestirilmis davranig prensipleri" seklinde tanimlamaktadir
(Aydin, 2004). Deger, bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve
devamin saglamak i¢in {iyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklari
kabul ve tasdik edilen, onlarin ortak duygu, diisiince, ama¢ ve ¢ikarini yansitan
genellestirilmis temel ahlaki ilke veya inanglardir (Kizilgelik & Erjem, 1994). Bir
grup ya da toplumda bulunan insanlara ait ortak duygu ve diistinceleri yansitan genel
kabul gérmiis ahlaki inanglar, bireylerin diisiince tutum ve davraniglarinda bir 6lgiit
olarak ortaya ¢ikmaktadirlar (Yazici, 2014, s. 210). Bu anlamda deger, toplumun
iiyesi olan birey tarafindan kabul edilip, yasaminda uyguladig1 genel diisiinceler

olarak tanimlanabilir (Asict & Dede, 2019, s. 265).

Herhangi bir durum veya olayla ilgili goriisii ve tercihi yansitan degerler,
genel olarak ikiye ayrilabilir. Estetik ve ahlaki degerler. Estetik degerler, giizellik
kavramu ile ilgili degerlere 6rnek gosterilirken; ahlaki degerler, davranislarin iyiligi

ya da kotiiligi ile ilgilenmekte ve egitimle bir paydaslik halinde toplumun genel

1> Sosyal bilimlere ilk defa Znaniecki tarafindan kazandirilan kavram, Latince kiymetli ve giiglii
olmak anlamina gelen “valere” sdziinden tiiretilmistir (Aydin, 2004, s. 122).
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degerlerini tiretmektedir (Dede, 2007, s. 12).

Degerlerin "kisiye icsel", "toplumsal" ve "askin" olmak iizere temelde ii¢
kaynagi vardir. Ancak hangi tiirden bir degerden bahsediyor olursak olalim, her
degere disaridan yapilan bir yiikleme vardir. Yani herhangi bir nesne veya soyut
kavram disaridan yapilan bu yiikleme ile kiymete haiz bir duruma gelmistir. Mesela
“bayrak” maddi olarak bakildiginda bir bezdir; fakat toplumsal olarak yapilan
yiikleme ile saygi duyulmasi gereken ve bagimsizligin timsali olan bir ara¢ halini
almaktadir. Degerler 6nce normlara, sonra kurumlara, nihai olarak da eylemlere
doniistirler. Bu minvalde hizli ve sik degisen bir yapiya sahip olmadiklari igin
degerler, toplumsal yapiy1 belirleyiciligi agisindan dnemlidir. Toplumsal diizenin ve
stirekliligin destekgisidir (Aydin, 2016, s. 186). Ancak bu yavas degisim toplumsal
degerlerin  hi¢ degismeyecegi anlamma gelmemektedir. Ozellikle zamanin
ihtiyaglarina gore degerlerin  Onceliklerinden degisimler go6zlenebilmektedir

(Aydemir, 2016, s. 47).

Degerlerin farkli smiflandirmalar1 mevcuttur.  Felsefe de yapilan bir
simiflandirmaya goére “yiiksek degerler” ve “ara¢ degerler” olmak iizere ikiye
ayrilirlar. Birine yardimda bulunmak gibi karsiligin1 kisa vadede almak miimkiin
olmayan degerler, yiiksek degerler olarak isimlendirilirken; aligveris gibi birebir
karsilik bulduklarimiz ise ara¢ degerler olarak adlandirilir. Sosyologlar ise deger
kavramini daha farkli agilardan ele almaktadirlar: “zorlayicilik agisindan degerler”,
“sosyallik agisindan degerler” ve “kurumsal iliskiler agisindan degerler”. Degerler de
diger sosyal olgular gibi belli bir hiyerarsinin i¢indedirler. Digerine gore daha
kiymetli olan degerler oldugu gibi etki alan1 zayif kalan degerler de mevcuttur.
Dolayisiyla degerlerin temelde dayanak noktasini olusturan “nihai degerler”dir

(Aydin, 2016, s. 186).

Deger ve insan arasindaki iliski karsiliklik esasina dayanir. Ikisinin de
yasamasi birbirlerine baglidir. Ancak degerler farkl: statii ve toplumsal yapilar i¢inde
farkli olarak algilanmaktadir. Oldukca karmasik olan siirecin bu kismina ‘tutum’
denmektedir. Tutum, “davranissal egilimler iceren bilgiler, inanglar ve kanaatler
biitiintidiir”. Tutum degerlerin birlesimidir. Bir tutumu meydana getiren degerler
birden fazladir. Tutum bu alt yapiy1 olusturan degerlerin birlesimidir (Aydin, 2004, s.
125)

Konumuz acisindan bakildiginda ise Ogrencilerin, 0gretmenlerin ve genel
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olarak toplumun, matematiksel bilgiye verdikleri deger, o bilginin 6grenilmesini,
kullanilmasini saglayan motivasyon ortaya ¢ikarmasi nedeniyle inceleme gerektiren
bir durumdur. Degerler 6grencilerin matematigi 6grenmeye gayret edip etmemelerini
ve ona zaman ayirmalarini etkileyen bir faktdrdiir. Ozellikle iilkemiz basta olmak
izere matematikte ki basarty1 sinav odakli diisiinmek, matematiksel bilginin dogasini
anlamamaktan ve o bilginin nasil kullanilmasi gerektigini Onemsememekten
kaynaklanmaktadir. Genelde matematigin ¢ok zor oldugu, herkesin yapabilecegi bir
ders olmadig1 yoniinde yaygin bir inang mevcuttur. Ciinkii matematigi anlayabilmek
icin farkli bir diistinme stili gelistirmeyi 6grenmeye ihtiyaciniz vardir (Gowers, 2014,
s. 55). Ozellikle maddi imkanlar1 kisitli olan ve {imidini kazanacag smavlara, elde
edecegi diplomaya baglamis olan aileler, cocuklarinin okullardan yeni bilgiler, farkli
beceriler degil, diploma kazanmasini beklemektedir (Illich, 2017, s. 45). Fakat bakis
acimizi degistirip, salt sinav basarisina odaklanip bir diploma ya da sertifikaya sahip
olma derdi yerine matematiksel diisiinme becerisinin gelistirilmesi ve kullanilmasina
odaklanilmahidir (Bishop, 1988). Okullarin amaci 6grenmek degil “basarmaktir”.
Tabi ki bu basaridan kastimiz, dgrenmek icin degil se¢mek icin yapilan test
simavlarinda en yiiksek dogruya wulagmaktir. Okullarin hedefleri diigiinme
becerilerinin gelistirilmesi degil, en ¢ok sayida 6grenciye liniversite kazandirmaya
yarayacak caligmalardir. Netice de kazananlarin attiklar1 seref turlari, egitim
kurumlarinin reklam panolarini siisleyen en 6nemli onur kaynaklaridir (Gatto, 2019,
s. 193). Matematik 6gretiminin asil amacindan uzaklasip, onu bir sinav kazandiracak
arac olarak gormeye baslamak, isimiz bittiginde kullanilip bir kdseye atilan aletten

farksiz duruma getirmektedir.

Matematiksel diistinme ile matematik bilgisini karistirmamak gerekir, ki en ¢ok
yapilan hatalardan biri budur. Bilgi diisiinmek icin gereklidir ancak yeterli sarti
saglamamaktadir. “Okullarimizda siirlip gelen 6gretim hemen tiimiiyle bilgiyi 6n
planda tutmakta, diisiinme aligkanligini kurma etkinliginden uzak kalmaktadir.
Sonug, hep bildigimiz gibi, ¢cocuklarin kafalarin1 yasam etkinliklerinde belki de hig
kullanmayacaklari, dahasi bir siire sonra unutacaklari bilgilerle doldurmaktan ¢ogu
kez ileri gegmemektedir.” Bu siireci diizeltebilmenin yolu, matematiksel diisiinmenin
ne oldugunu tam olarak kavrayip, Ogrencilere kavratma yoluna gidilmesidir.
Matematiksel bilgi kazandirmak, matematiksel diisiinmenin Ogretildigi anlamina

gelmez (Yildirim C. , 2019, s. 230).
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Bishop, matematiksel diisiinmenin 6grencinin i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel
ortam tarafindan etkilendigini belirtmis ve bu sosyo-kiiltiirel ortamlarin matematiksel
diistinmenin degerlerini; kiiltiirel, toplumsal, kurumsal, pegadojik ve bireysel
diizeyde etkiledigini belirtmistir (Dede, 2013, s. 675). Degerler matematik egitiminin
kalitesini ylikselten Onemli bir unsur olarak goriilmelidir. Degerler muhtemel
durumlar igerisinden se¢gme islemi oldugu i¢in, 6gretmenlerin dersin isleyisi ile ilgili
kisminda, 6grencilerin ise derslerle ilgilenip ilgilenmememe ve 6nem gostermesi gibi

durumlarda belirleyici rol oynamaktadir (Horzum & Ertekin, 2015)
4.1.1. Matematiksel Degerler ve Matematik Egitimi Degerleri

Matematik tiimdengelimci-aksiyomatik bir yapiya sahip olmasi nedeniyle
hiyerarsik bir yapiya sahiptir. Bu yapisi matematigin 6grenilmesinde 6n bilgilerin
hazirbulunuslugunu zorunlu kilmaktadir. Matematigin bu yapis1 tanimlanmamis
terimlere, tanimlara ve mantiksal kurallara dayanmaktadir. Matematik bilimine bu
gozle bakan filozoflar, matematigin yansiz bir alan oldugunu duyussal 6zelliklerden
bagimsiz oldugunu iddia etmektedirler. Matematik bilgisinin igerigi degerden
bagimsiz olabilir. Fakat matematik Ogretiminin kendisi deger bagimsiz degildir
(Dede, 2007, s. 12). Ozellikle matematik 6gretimine ydnelik uygulanacak yontem ve
calismalar, 6gretmenin hangi 6gretim felsefesine deger verdigine, hangi yontemin
daha kullanigh ve yararli olacagina karar vermesi 6gretmenin sahip oldugu deger ve
tutumla yakindan ilgilidir (Dede, 2013, s. 674). Aym sekilde Ogrencinin deger
yargilar1 da Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in olduk¢a Onemli bir girdidir. Ciinkii
ogrenci deger vermedigi bir bilgiyi 6grenmeyi Onemsiz bulurken, Ogretmen ise

ogretmek icin giidiilenmeyecek, yeterince motive olamayacaktir.

Matematiksel problemlerin se¢iminin, ¢dziim yontemlerinin, siireg igerisinde
kullanilacak kavram ve notasyonlarin, ortaya ¢ikacak matematiksel olusumlarin, elde
edilen bilginin degerlendirilmesi ve irdelenmesi i¢in kullanilacak olan 6lgiitlerin
hepsi kisisel deger ve ¢ikarlar tarafindan belirlenir. Kisi ¢alisacak oldugu problemi,
alan1 ve yontemi kisisel degerlendirmeleri sonucunda seger ve her segcme bir deger
bicme eylemidir. "Degerler matematiksel etkinligin dogasini sinirlayan uzlagmalari,
yontemleri ve kisitlart giiclendirir ve matematikte neyin kabul edilebilir oldugunun
sinirlarini ¢izer." Matematiksel bilgi toplumun ¢ikar ve degerlerinin bir dereceye
kadar yansimasidir (Ernest, 2013, s. 100). Matematiksel degerlerin giiglii bir

belirleyicisi olan kiiltlir, 6gretmenin hangi konuyu anlatmasi gerektigi, 6grencinin
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neleri dgrenmesinin zaruri oldugu gibi konularda etkisini gdstermektedir. Ornegin,
bir matematiksel O0gretim degeri olan "teknoloji" bir toplumda olduk¢a degerli
olabilirken, baska bir toplumda farkli matematiksel degerler 6n plana ¢ikabilecektir
(Dede, 2013, s. 674). Bazi toplumlar matematiksel diisiinmenin giiciine deger
verirken, bazilar fiziksel bilimlerdeki basarisini kiymetli bulmakta, bazi kiiltiirler ise
Ogrenci basarisint 6lgmek ve ise alimlarda eleme yontemi olarak kullanmay1 tercih
etmekte/degerli bulmaktadir. Toplumun matematige atfettigi deger bu nokta da
dikkatimiz ¢ekmektedir. Pozitif bilimlerin kraligesi sayilan matematik pozitivizmin
de etkisiyle, bilimlerin piri olarak goriilmekte, matematiksiz bir hayat dahi tasavvur
edilmemektedir. Lakin burada su gercegi de gozden kacirmamak gerekir: giinlilk
hayatta kullanilmasi gereken matematik ile Ogretilmeye calisilan matematik ne
derece de uyumludur? Matematigin salt teorik kismini 6grenciyi segmek igin mi
ogretmek gerekir yoksa matematiksel diisiincenin kendisini mi? Ogretmen miifredat

ve smav odakli m1 dersini islemelidir yoksa dgrencinin ihtiyacini m1 vermelidir?

Matematiksel degerler kiiltiirel olarak farklilik gdsterirken farkli cografyalar
farkli degerleri daha {istiin bulabilmektedir. White’e gore bu degerlerin belirleyicisi
olan kiiltiiriin bilesenleri sunlardir: Ideolojik bilesen, duygusal bilesen ve sosyolojik

bilesen (White, 1959)

1) Ideolojik bilesen: Sembol ve felsefelere bagli ideolojilerden olusmaktadir.
Matematiksel deger olan rasyonallik ve nesnecilik bu bilesenin altina alinabilir.
Rasyonallik olmadan matematigin sembollerini 6grenmek insanlara sagma gelecektir.
Matematiksel bilginin olusma asamasinda ortaya ¢ikan Ozellikler matematiksel

nesnedirler. Nesnecilikte tipki rasyonallik gibi bir ideoloji olarak goriilmektedir.

2) Duygusal bilesenler: Insanin bilgi ile arasinda olusan hisleri belirtir. Kontrol ve
ilerleme degeri bu bilesene ornek verilebilir. Kontrol degeri matematiksel bilgiyi
kullanarak cevre iizerinde kontrol kurmayi amaclamaktadir. Kontrol bilgisi tek
¢oziime odaklanirken, matematigin birikimli bir bilim olmas1 ge¢miste kazanilan
kontrollii ve giivenilir bilginin daha sonralari giincellenebilir olmasimi saglar.
Matematik her daim gelismeye ve ilerlemeye agik bir bilim dalhidir (Dede, 2007, s.
14).

3) Sosyolojik bilesen: Bir toplumun ahlak kurallar1 ile kisiler arasi davranislari

belirleyen bilesendir. A¢iklik ve gizem bu bilesene dahil edilebilir. Agiklik degeri

sorgulayip, siiphe etmeyi, tartismayi sagladigi i¢in toplum icinde fikirlerini acik
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yiireklilik ile savunma cesareti kazandirir. Gizem degeri ise matematigin biytlii
diinyasinin toplumlarda farkli algilanmasina, ona farkli anlamlar yiiklenmesine neden

olabilmektedir. insanin merak duygusunu ve hayal giiciinii artirir (White, 1959).

Degerler egitimi, salt akademik basariya odaklanmak yerine biitiinciil bir bakis
acisiyla genel olarak &grencinin iyi olusuyla ilgilenir. Ogrencinin durumunu genel
olarak iyilestirmeye calismak, 6grenme ortamlart ve sinif iklimine de olumlu katki
saglamakta boylece Ogrencinin akademik anlamda iyilesmesine de katki
saglamaktadir. Bu nedenle Habermas'in biitlinciil 6grenme yaklasimina odaklanan
calismacilar, sadece ahlaki ve dini bir segenege degil, degerler egitiminin felsefi ve
pedagojik  zeminine  vurgu  yapmakta, okullarda  etkili = 6grenmenin
gerceklestirilebilmesi i¢in bir yol olarak gormektedirler. Habermas'a gore, egitimsel
pratikler sadece Ogretmen ve Ogrenciye bigilen roller ile belli bir miifredata bagh
akademik calismalarin yerine getirilmesi degil, okul ve ¢evresinde bulunan bireylerin
yani toplumun isin i¢ine katilarak okulun doniisiimiinii saglayacak bir degerler
egitimi sistemi tasarlamaktadir. Etkili bir egitim sadece teknik egitim {izerine
kurgulanarak elde edilemez. Toplumun egitime katilmasi ¢alismalar1 marjinal bir
bakis acis1 degil, muhataplarin entelektiiel, toplumsal, duygusal, ahlaki ve manevi
olarak iyilesmesine olanak saglayacak egitimsel bir ¢abadir (Lovat, 2018, s. 128-
133). En azindan geng bireylere akademik bilgi ile bilgeligin farkli seyler oldugu,
birinci derecede onemli olanin bilgelik oldugu 6gretilmelidir (Gatto, 2019, s. 123).
2023 Egitim Vizyonunda da deginildigi gibi, egitim Sistemimiz iginde okullar
arasindaki esitsizlikten kaynaklanan sinav baskisi, miifredati bir ara¢ olmaktan
c¢ikartip amag haline sokmaktadir. Bu esitsizligi en aza indirgemenin, sinav baskisini
asgariye ¢ekmenin yolu 0gretmeni iyi yetistirmek ve onun tecriibesine giivenen bir
sistemle ¢erceve miifredat programlar1 uygulamaktir. Bu nedenle egitim sadece nicel
basarilar, istatistiksel veriler olarak tanimlanmaktan kurtarilmali; nitelige 6nem veren
yanin1 gérmezden gelmemeliyiz. Egitim beserden insana dogru insa edilirken, insan1
akil ve kalp ile cift kanath hale getirecek bir paradigma belirlenmelidir. Sadece
maddi basarilara deger veren degil maneviyat, ahlak ve vicdani olan bireyler

yetistirebilmeliyiz (Sel¢uk, 2020, s. 10-11).
4.1.2. Matematiksel Bilgi ve Deger

Bilgi-deger iligkisinde sunu sdyleyebiliriz ki her diizeyden bilgi, toplumsal

deger yapilarindan kaynaklanan bir zihniyet alt yapisina sahiptir. Fakat modern
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bilimin bilimsel bilgiye bakis a¢is1 bu noktada farklilik arz etmektedir. Modern bilim
paradigmasina gore, bilgiye ait olan deger ona bir yargi katmaktadir. Dolayistyla
bilimsel bilginin deger yiiklii olmas1 miimkiin degildir, olmamalidir (Aydin, 2016, s.
189). Bu bakis agisina gore bilim, her tiirlii deger yargisindan azade olmalidir. Ancak
bu diisiinceye kars1 ¢ikan Feyerabend(1991), modern Bati biliminin sanildigi gibi
hicbir zaman deger yargilari ile olan bagin1 koparmadigini belirtmekte, bilimin de bir
zihniyet meselesi oldugunu hatta bir ideolojiden ibaret oldugunu belirtmektedir.
Deger yargisi icermeyen, arastirmacinin degerlerinden tamamen soyutlandigi bir
bilimden bahsetmek miimkiin degildir. Her ¢alisma, arastirma yapan sahsin deger
yargilarindan ve yetistigi toplumun bilime bakis agisindan izler tagiyacaktir. Nitekim
toplum, bireyi sekillendiren ve onun diinya goriisiinii yoguran bir yapiya sahip
olduguna gore, son tahlilde bu sekillendirme yapilan bilimsel ¢alismalara da sirayet

edecektir.

Ideolojilerin i¢ ige gectigi kiiltiiriin icinde , toplum tarafindan her seye bir
anlam yiiklemesi yapilir. Bilginin kaynagi da bu yiiklemelerdir. Boylece "bilme"
eylemini gergeklestiririz. Ayni sekilde modern bilim paradigmasinin sdylemi i¢inde,
matematik bilimi bizlere kesinligin bilgisini verir. Ayricalikli bir yeri vardir onun,
elestirilemez, sorgulanamaz, statiikoya isaret eder ve biat edilmesi gerekir. Hatta
Oyledir ki, zekanin bile dl¢iitiidiir matematik. Mevcut egitim-6gretim paradigmast
icinde matematikten anladigimiz "bu nasil ¢6ziiliir?"iin cevabidir. Kiiltiirden
yalitilmig, kisilerin bireysel oOzelliklerini, ilgi, merak, istek ve egilimlerini yok
saymis, Ogrencilerin sokuldugu standart smavlar ile zeka Olgiitii olarak
degerlendirilen ve bilimi salt teknolojik bilgiye indirgemis ideolojik bir bakis agis1 ile
kars1 karsiyayizdir. Giiniimiiz matematik egitimi paradigmasi, &grencinin siire¢
igerisinde yasadigr matematiksel etkinliklere degil, o siirecin sonucunda ortaya ¢ikan
matematiksel triine, ¢iktiya odaklanir. Onun igin sayisal olarak Ol¢iiliip istatistiki
olarak ortaya koyulabilen onemlidir. Bu nedenle 6grenciler dogru-yanlis sayilarina
gore bir skalada gosterilir. Onemli olan sayisal olarak elde edilen sonugtur.
"Sayisallik, matematiksel etkinligi iletisimsel veya sayilabilen metalara indirgemek
olmaktadir. Bu metalastirma, esanli olarak herkesin sayisal bir kisilik oldugu
yanilsamasini yani ideolojisini ortaya ¢ikarir”. (Kuryel, 2013). Bu ideoloji okullar
yoluyla olusturulmaktadir. Mevcut egitim sistemi ile bireyler, tiim hayal gii¢lerinin,

yetenek ve becerilerinin Olgiilebilecegi bir diinya tasavvur ettirmektedir. Fakat
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bireysel gelisim sayisal olarak ol¢iiliip, diger insanlarin bagarilar ile kiyaslanabilecek
bir yapiya sahip degildir. Bu dl¢liim sadece digerlerine gipta ile bakmaniza neden
olur. Olgiilmeye calisilan beceriler ile bireylerin dl¢iilemez yasantilarini gdrmezden
gelmekte; bir mevki ya da diploma elde etmek ugruna sistemin bunu yapmasina izin
vermektedir (Illich, 2017, s. 57). Birbirinin aynist iki insan bulabilmek miimkiin
degildir. Ortalamalar kandirmacadir. Bireyleri istatistik ve grafiklere sigdirmak,
direngsiz kalabaliklar1 bu sekilde tasnif etmeye ¢alismak modern yasamin
kiistahligidir (Gatto, 2019, s. 123). Sistem Olgiilebilir olanlarla bireyleri tasnif
ederken; birey Ol¢iilemeyen yasantisinin hayatina asil deger katan unsurlar oldugu

ger¢egini gorememektedir.

Toplumu bu noktaya getiren durum ise bir toplumun degerinin dl¢iitiiniin sahip
oldugu bilim ve teknoloji olmasidir. Matematik modern bilimin ve teknolojinin kap1
anahtaridir. Bu anahtar teknolojiyi, teknoloji makineleri, makineler ise hakimiyet ve
giicii getirdi. Bati tarafindan, Batili olmayan bir kiiltliriin bilimsel ve teknolojik
gelismisligini  6lgmek icin  kriterler olusturuldu. Bu kriterler toplumlar
smiflandirmanin en kolay yoluydu (Bauchspies, Croissant, & Restivo, 2019, s. 154).
Bat1 matematigi kullanarak diger toplumlar1 gelismislik skalasina siralarken, bizler
de bu skalada yukarilara ¢ikabilmek i¢in genglerimizin matematik karnelerine baktik

ve onlarin zekalarin1 matematik kullanarak siralama basarisin1 gosterdik!

Toplumsal doniigiimiin 6ns6ziintin yazildigr 2019 yillarinin sonlarinda ortaya
¢ikan Covid-19 salgini neticesinde, MEB tarafindan alinan kararla, egitim evlerde
uzaktan egitim seklinde verilmeye baslandi. Bu siirecin sonunda iiniversite sinavina
girecek olan gencler, her hafta yapilacak yetkili aciklamalar1 merakla
beklemektedirler. YOK tarafindan normal sartlara gore agiklanan takvimde YKS 20-
21 Haziran 2020 tarihinde yapilmasi planlanmisti. Covid-19 tedbirleri kapsaminda
once YOK Genel Kurulu tarafindan 25-26 Temmuz tarihine ertelendigi agikland:
(Milliyet, 2020). Normallesme siirecinin baglamasi ile beraber sinava girecek
ogrencilerin sosyal medyada ¢ogunlukla kars1 ¢ikmasina ragmen sinav tarihi tekrar
degistirilerek 27-28 Haziran tarihine g¢ekildi. Yapilan agiklamalarda bu yila mahsus
olmak iizere sinav baraj puanin1 170’e diisiiriildiigli ve siav siiresinin 30 dakika
artirilarak, 165 dakikaya cikarildigi, boylece Ogrenciler lehine kararlar alinarak
basarisizligin Oniine gecilecegi belirtildi (Habertiirk, 2020). Aciklamalardan da

anlasilacagr tizere, yetkili birimlerimizin dahi egitimde basaridan anladiklar
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istatistiki olarak elde edilen verilerdir. Sinav barajinin disiiriilmesi ya da sinav
stiresinin uzatilmasi egitimin kalitesini artirmaz, sadece istatistiki olarak daha bagarili
oldugumuz! hissi uyandirir. Baraj1 gecen 6grenci sayisinin artmasi bu yil 6grencilerin
daha kaliteli egitim aldig1 anlamina gelmeyecegi gibi, genellikle siire sikintisi
yasayan Ogrencilerin bu yil zaman konusunda daha rahat etmeleri neticesinde,
matematik netlerindeki olasi artiglar, lilkemiz i¢in katma degerli teknolojik tiriinler
iretilecegi anlamina da gelmeyecektir. Ayrica toplumsal olarak zor giinlerden
gecilen bu gibi zamanlarda, genglerin hayatini biiylik oranda degistirecek olan
smavlarin, tizerinde yeteri kadar diisiiniilmeden alinan kararlar neticesinde siyasal
olarak miidahaleye ne kadar agik oldugunu gozler oniine sererken, egitim-iktidar-
ideoloji arasindaki iligkiyi derinlemesine irdelememiz gerektigi konusunda bizleri
uyarmaktadir. Bu siiregte smavin yeniden erken bir tarihe alinmasini, turizm
sezonunun bir an once agilmasina hazirlik i¢in alinan ekonomik temelli bir karar
oldugunu belirten ve elestirenlerinde oldugunu goérmek, kurumlar arasindaki
ekonomik iligkilerin toplumsal diizeni nasil belirledigini Marksist bakis acisiyla, alt

yapi st yapiy1 belirler teziyle iliskilendirebilecegimizi de sdyleyebiliriz.

Piir matematigin fiziksel teorileri1 acgiklamadaki giiciinii ve uygulamali
matematigin pratik faydalarini hi¢ bir insan yok ki fark etmesin. Matematigin degeri
konusunda, toplumu ikna etmek i¢in ayrica ¢aba sarf etmeye gerek yoktur, zaten
toplum yasantisi ve aldig1 egitim yoluyla isin baginda ikna olmustur (Hardy, 2005, s.
47). Insan zekasinin bir {iriinii olan matematigin fiziksel olgular arasindaki iliskileri
aciklayabilme basaris1 felsefecileri ve matematik¢ilerin her zaman agiklamaya
calistig1 bir konu olmaktadir (Courant, 2019, s. 322). King, Matematik Sanati adli
kitabinda sdyle bir bakis acis1 sergiliyor:

1957'de Sputnikl'in firlatilmasindan sonra, Amerikali matematikgiler siireksiz bir
kuantum sigramasiyla, perde arkasindan ¢ikip ulusal bir 6nem ve iline kavustular.
matematik ve matematikgiler bir gecede ulusal ¢ikarlar agisindan vazgegilmez duruma
geldiler. Ruslar uzayda bizi geciyorlardi. Ve ulus Oyle sandi ki bizi matematikle
geciyorlar.

Bu durum matematige ve matematik¢ilere paha bicilemez bir deger katti.
Matematigin diinyasina gizem ¢6kmeye, matematik yeterince yiiceltiimeye
baslamisti. Bir siire sonra soguk savas bitiverdi Sputnik tehlikesi geciverdi fakat
matematik gizemini ve yiiceligini korumaya devam etti. Matematik egitiminin
sorgulanmamasi onun yiice, gizemli ve dokunulmaz oldugu inanciyla sorgulanmaya

baslandi (King J. , 2006, s. 185).
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Matematikg¢ileri (dolayisiyla matematik Ogretmeni ve matematik biliminin

kendisini) ¢cevreleyen gizem duvari, onlara 6zel bir ayricalik sunmaktadir.

Gergekten matematikgiler ¢ogu kez hak etmedikleri odiillerin tadini ¢ikarirlar(...)
iiniversitede matematikci olmayanlar matematikgilerin ne yaptiklarini bilmezler, ancak
yaptiklarinin degerli seyler olduguna inanirlar, tipki on dérdiincii yiizy1l koyliilerinin
kesislerinin yaptiklarinin degerli seyler olduguna inanmalar1 gibi. Matematikgi
olmayanlar i¢in matematigin tiimii derin ve anlasilmazdir. Onun degeri, bir inang
Ogesiymis gibi, sorgulanmadan kabul edilir" (King J., 2006, s. 185)

Neden? Dogal diinyayr anlamamiza yarayan fizik bilimi ve miihendisligin,
matematigi bas taci etmesi kismen anlasilabilir. Ama tiim diger bilimlerle ugrasanlar
neden boyle bir inanisin i¢indedirler? Lise de edebiyat-sosyal bilimler agirlikli bir
egitim alan bir 6grencinin, tiniverSite siavinda ileri matematikten sinava girip,
tiniversite de matematik egitimi adina hi¢ bir ders almayisi nasil izah edilebilir?
Ama¢ matematiksel muhakemeyi giiclendirmek ise neden iniversite de zorunlu
olarak matematik dersi almas1 saglanmamaktadir? Mesleki gelisimi i¢in matematigin
yeteri kadar faydasi yok ise neden lise yillarinda ve mezuniyetin sonunda hayatinda
higbir sekilde kullanmayacagr matematiksel formiilleri ezberlemek zorunda
birakilmaktadir? Zamanini daha giizel sekilde degerlendirip egitimini almak istedigi
alanin derinliklerine inmesine g¢aligmasi, kendisi ve toplumu i¢in daha faydali ve

elzem degil midir?

Matematikgiler ve diger insanlarin beyin isi matematige bu mutlake¢1r bakisi,
onun otoritesini her gegen gin artirmasina da neden oldu. Halk tarafindan
matematigin zor ve kesin bir sekilde akla dayali oldugu, dolayisiyla matematiksel
problem ve durumlara bu isin {istesinden gelmek icin yaratilmis elit bir grup
tarafindan cevap verilebilecegi inanci yerlesik duruma geldi. Bu bakis agist
matematik bilimini ve haliyle matematikle ugrasan bilim insanlarim1 aklin
ulagamayacagi otoriter elitist bir grubun icine yerlestirmektedir. Bu bakis agisiyla
matematiksel olarak ifade edilen her sey kesinlik igerir, ve elestiriden muaf tutulur.
Bu durum ise matematigin bu kesinlik ve yiiceligini kullanmak i¢in firsat gozetleyen
kisi ve kurumlarin ¢ikarina hizmet etmektedir. Reklam, siyaset, ticaret, ekonomi ve
egitim gibi kurumlarda, modern yasamin retorigi haline gelen, 6zenle sec¢ilmis
istatistiki veriler ve ¢oziimlemeler, her tiirlii yonlendirme ile kendi ¢ikarlarina alet

edilebilmektedirler (Ernest, 2013, s. 104).

4.1.3. Matematigin Bilimsel ve Toplumsal Degeri

Matematik hayatimizda ne ariyor ve neden énemli? Bilimin oldugu her yerde
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matematik. I¢ ice ge¢mis haldeler. Modern zamanin baslamasindan itibaren
matematiksiz bilim diisiinmek miimkiin degil. Bilimin eli, ayagi, kolu, bacagi, beyni
ve dilidir matematik. Yiizyillar boyunca matematige dayanmadan belli teknik bilgi
ile yasam gereclerini icat eden insanoglu, teknolojinin gelisimi ile matematikten
bagimsiz bir hayat tasavvur edemez oldu. Teknolojinin beyni, doganin dili oldu
matematik (Inam, 2016, s. 214). Bilimin dili oldugu belirtilen, bilim ve teknolojinin
toplumsal yagamin sinirlarini, yoniini belirledigi modern toplumlarda matematigin
degeri de bilimsel ve toplumsal olarak &n plana ¢ikmaktadir. Ileri seviye teorik
bilgiler olmasa dahi temel islemler dedigimiz belli basli matematiksel becerilerin
modern insanin hayatinin vazgecilmez bir pargasi oldugu asikardir. Entelektiiel
anlamda bir degeri olan matematige iki agidan bakilabilir:Amag¢ ve arag¢. Bilimsel
faaliyetlerle ugrasanlar ve toplumun biiyiik bir kismi i¢in matematik, bilimin alet
cantasinda olmasi gereken bir aragken, matematik biliminin kendisi ile ugrasan
matematikgiler icin kiymeti kendinden menkul, hakikat ve dogruya ulasmay1
amaglayan bir ugras alanidir (Yildirim C. , 2019, s. 11-12). Ornegin Fermat'm {inlii
teoreminin ispatlanip ispatlanmamasinin bize ne faydasi vardir? Bu soruya verilecek
cevap matematige bakis agimizda yatmaktadir. Matematige bir ara¢ olarak bakanlar
icin matematigin degeri agik, kesin ve etkili bir dil olarak saglayacak oldugu yarar
iken, onun bir ama¢ olduguna inananlar i¢in bu calisma kisisel bir merak, onu
¢ozmekten alinan bir haz, salt bilme tutkusuyla islenen bir konudur (Yildirim C. ,
2019, s. 175). Bu konuda iinlii Ingiliz matematik¢i Hardy diisiincesini soyle dile
getirmektedir:

Iki tiir matematik vardir: gercek matematikgilerin gercek matematigi ve daha iyi bir soz
bulamadigim igin énemsiz dedigim matematik. Onemsiz matematigin genellikle yararli
oldugu, ger¢ek matematigin ise genellikle yararli olmadigi; 6nemsiz matematigin belli
bir anlamda ise yaradigi, ger¢ek matematigin ise yaramadigi sonucuna varmis
bulunuyoruz (Hardy, 2005, s. 107).

Bu bakis acisina gore matematik, matematik i¢in yapilmalidir. Fakat giinlimiizde
gormekteyiz ki matematikgiler olaya bu sekilde baksalar dahi, bilimden pratik fayda
saglamak isteyen kesim i¢in matematigin kullanighiligi 6nemlidir, toplum nezdinde
de pratik fayda saglamasi nedeniyle degerlidir. Fizigin ihtiyaglar1 matematigin
gelismesine On ayak olmaktadir. Teorik fizik zamanla daha fazla ileri matematige
thtiyag duymakta, baslangigta fizikten bagimsiz olarak gelisen matematik dahi

zamanla fiziksel ¢alismalarda kendisine kullanim alani1 bulmaktadir (Atiyah, 2006, s.
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60)™.

Ozellikle modern donemin baslamasma neden olan durum, kuramsal
matematigin fiziksel uygulamalarinin sasirtict derecede ise yararliligidir. Kuramsal
ve uygulamali matematigin i¢ ice gegmisligi ve birbirlerini destekler sekilde bilimsel
gelismede ¢1g1ir agmasi, insanlart matematiin yaptiklart karsisinda hayrete
diisiirmekte haliyle ona paha bicilmez bir deger olarak bakmalarina neden
olmaktadir. Bazen matematikg¢ilerin kisisel merak ve haz duygularindan yola ¢ikarak
elde ettikleri teoremler yillar sonra fiziksel bir olguyu aciklamakta kullanilabilirken,
bazen de fiziksel bir olguyu aciklayabilmek i¢in yeni bir matematiksel teorem
yeniden olusturulabilmektedir. Baslangigta higbir ise yaramaz kabul edilen sanal
sayilar, grup teorileri, koni kesitleri, Oklit dis1 geometriler, matris gibi konular
matematikeilerin entelektiiel meraki geregi yapilmis kuramsal ¢alismalardir ve bir
sekilde fizikte daha sonraki yillarda oldukca faydali ve sasirtici bir sekilde kullanim
alan1 bulmuslardir. Aksine integral ve diferensiyel hesaplar, operator analiz, delta
fonksiyonu gibi 6nce uygulama alani1 bulan daha sonra kuramsal ¢alismas1 yapilan
matematiksel modeller de mevcuttur (Yildirrm C. , 2019, s. 177-180). Ancak ¢ikis
noktast ne olursa olsun matematiksel ifade ve modellemeler fiziksel olgulari
aciklamak icin kendisine bir sekilde alan bulmaktadir. Matematigin insanlar1 sasirtan
ve kendisine hayran birakan, bilimsel ve toplumsal olarak degerli kilan noktada

burasidir.

Hig bir genelleme, deney ve gézlem sonucu ne kadar test edilirse edilsin, yeni
gbzlem verileri sonucunda yanlislanamayacaginin garantisi yoktur. Matematiksel
teoremler ise higbir zaman bodyle bir riske sahip degildir. Yapilan bir ispatin,
aksiyomlar1 degistirilmedigi siirece yanlis ¢ikma olasihigi yoktur'’ (Yildirm C. ,
2018, s. 53). Matematige karsi asirladir duyulan sayginin temelinde yatan
unsurlardan biri de budur. Matematigi bilimlerin kralicesi yapan 6zelligi, onun

ulastig1 yargilarin kesinlik ve zorunlulugudur. Matematigin bu kesinligi onu empirik

16 Réportaja, Matematik Diinyas: dergisi 2006-1 sayisindan ulasiimistir. Roportaj yapan kisinin
bilgisine ulagilamamustir.

Y Aksiyomlar, ispata gerek duyulmadan dogrulugu zihin yoluyla kabul edilen &nermelerdir.
Aksiyomlar oOnciilleri olustururken, teoremlerde onlardan ¢ikarilan mantiksal sonuglardir. Bir
teoremin ispatinin yapilmis olmasi, onun her sartta dogru oldugu anlamini tasimaz. Kabul edilen
aksiyomlara dayandirilarak dogrulugu kesindir ancak aksiyomlar degistiginde ispatinda dogrulugu
tartisthr olacaktir (Yildinm C. , 2018, s. 58). Oklit geometrisinin paralellik aksiyomunun
degistirilmesi ile farkli geometrilerin ortaya ¢ikmasi bu duruma giizel bir &rnektir. Oklit¢i olmayan
geometriler ve yeni elde edilen cebirler sayesinde modern fizik bugiinkii atilimin1 yapabilmistir
(Cohen & Nagel, 2018, s. 256).
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bilimlerden ayiran en biiyiik 6zelligidir (Hempel C. G., 2018, s. 246). Matematiksel
ifadeler ve soyut teorilerin, olgusal kavramlar1 agiklamak i¢in kullanisli olmasi

matematigi bilim i¢in degerli kilan bir unsurdur.

Matematigin olgusal diinyay1 ac¢ikliyor olmasi onun kesinliginden bir sey
kaybettirmez. Yorum katilarak olgusal diinyay1 agiklamak i¢in kullanilan
matematiksel teori empirik bir bilim hiiviyetine kavusmustur. Matematik, bilimsel
veri ve yasalar1 acgiklamak i¢in agik, kisa ve elverisli bir dil olmasi sebebiyle ve
bilimsel hipotez ve teorilerin dogrulanmasi siirecinde gozlemlenen sonuglar1 ortaya
cikarmada oldukga kullanigh bir ara¢ olmasi nedeniyle bilimlerin vazgecilmezidir.
"Matematik, bir ¢ikarim teknigi olarak bilimsel diislinme ve arastirma igin
vazgecilmez bir deger tasimaktadir." Bu deger, Galileo'nun matematigi doganin dili
olarak tanimlamasindan beri tartismasiz kabul gérmektedir (Yildirim C. , 2018, s. 60-
63). Sadece Galileo degil onun ardillar1 da matematigi vazgecilmez bir alet olarak
gormektedirler. Modern bilim, doganin hakikatini anlamak ve karmasik goriinen
durumlar basitlestirmek i¢in matematiksel betimlemelere basvururarak evrensel
yasalar elde eder (Forti, 2008, s. 25). Ronesans doneminde dahi matematigin bu
degeri tartismalidir. Aristo felsefesini savunanlara gore dogay1 anlama ve agiklamada
matematigin 6nemi ikincil 6nem arz ederken, Platon'culara gore doga bilimleri i¢in
matematik zorunlu bir 6neme sahiptir (Yildirnm C. , 2018, s. 62). Modern Bati
diisiince ekoliiniin temelinde yatan, matematiksellestirilemeyen hi¢ bir sey ger¢ek
degildir, ol¢ebildigimiz kadariyla gercegi elde ederiz diislincesinin temellerinde
Platon'un diisiincesi yatmaktadir. O halde matematik merkezli bilim anlayisi1 Platon'a
kadar dayanmaktadir (Arslan F. , 2009, s. 46). Bu Platoncu diisiince, Galileo ile
zirveye ulagsmustir. Niceligi temele alip, niteligi feda eden bu anlayis, doganin
incelenmesinde matematige iistiin bir deger atfederek ona anahtar bir rol vermistir
(Arslan F. , 2009, s. 75). Ronesans sonrast donemde matematiksel ispat, tanimlama,
kesinlik gibi kavramlarin yerine, deneme yanilmalar ve sezgisel tahminler
yiiriitiilerek elde edilen basarilar daha degerli olmaya baslamistir (Yildirim C. , 2019,
S. 188). Yapilan calismalarda kuramsal alt yapist olusturulmasa dahi, elde edilen
yontem ve formiiller olduk¢a basarili bir sekilde yapilan c¢alismalar1 agiklama
yetenegi gosterince, yogunluk bu alana kaymaya baslamig, matematigin kuramsal

boyutu degil uygulanabilir, pratik faydas1 degerli olmaya baslamigtir.

Modern fizigin gelecegi tahmin edebilme ve olgular1 tanimlayabilme yetenegi
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matematigi kullanabilir olmasindan kaynaklanmaktadir. Bunu ilk basaran kisi ise
Newton olmustur. Newton fizigi, Onceki kusak tarafindan yapilan fizik
caligmalarindan ¢ok farklidir. Onun teorisinin basaris1 gozlemle birlesen
matematiksel yontemi kullanmasina baglidir. Yani rasyonel ve empirik yontemi
birlestirme bagaris1 gdsteren Newton, modern fizigin temellerini atarken matematigi
fizik i¢in vazgecilmez bir ara¢ haline getirmistir (Bronowski, 2018, s. 283). O’nun
ortaya c¢ikardigr matematiksel sistem, insanin yaratilisindan itibaren o zamana degin

kurulmus en miikemmel sistemdir (Forti, 2008, s. 36).

Bugiine kadarki deneylerimiz doganin, diisiinebilecegimiz en basit matematiksel
kavramlarla ifade olanag:i buldugunu gostermektir. Salt matematiksel yollardan dogay1
anlamamizi saglayan kavramlara ve bu kavramlari birbirine baglayan yasalara
ulasabilecegimiz inancindayim. Gozlem verilerimiz bize uygun matematiksel
kavramlarin sezgisini verebilir belki; fakat onlara higbir sekilde mantiksal zorunluluk
kazandirmaz. Hig¢ siiphe yok ki, matematiksel teorilerin uygulamadaki yararinin biricik
Olciitli deneylerimizdir. Ancak yaratici ilkeyi deneylerde degil matematikte arayacagiz"
(Einstein, 2018, s. 320).

Matematik, giiclinli gereksiz diisiincelere imkan tanimayip, diisiincede israfa neden
olmamasindan almaktadir. Fizik bilimciler, matematiksel diislincenin ve
kullaniminin, baska hi¢ bir alanda elde edemeyecekleri diisiince kolaylig1 ve
kendilerini ifade etme imkani tanimasiyla tartismasiz degerli bulurlar (Dyson, 2018,
s. 348). Bu nedenle bir fizikginin alet ¢antasinda olmasi gereken ilk arag belki de
matematiktir. Fiziksel ¢alismalarda genelde basvurulan {i¢ temel yontem vardir.
Bunlar: alan teorisi, S-matris teorisi ve grup teorisidir. "Alan teorisi matematiksel
derinlige iligkin bir onyargiyla ise koyulmaktadir. Buna gore fizikte koklii anlama
matematikte derinlesmeyle birlikte gitmelidir." Bu teoride onemli olan deneysel
sonuglarin dogrulugunu elde etmek degil, fiziksel teoriyi matematiksel dil ile ifade
edebilmektir. Bu nedenle bu yontem matematiksel kesinlige biiylik Onem
vermektedir. S-matris teorisine gére, matematik derinlikte yoksun olmakla birlikte bu
eksikligini deneysel veriler ile kapatmaktadir. Yontem deneme yanilmalarla teoriyi
test ettigi i¢in  arastirmanin hipotezleri yanlis ¢iktiginda, farkli veriler ile
dogrulanarak aragtirma gelistirilmeye devam edilmektedir. Ucgiincii olarak grup
teorisi, fiziksel teorileri agiklamakta oldukga giicliidiir. Ozellikle kuantum mekanigi
alaninda  kullanilan teori temel parcaciklarin  simetrilerini  tanimlamakta
kullanilmaktadir. (Dyson, 2018, s. 351). Bir fizik¢i matematiksel bir teoriye ihtiyag
duydugunda, onun yillar 6nce elde edilmis ve bir kdosede kullanilmak i¢in bekledigini
fark eder. Bazen de durum tam tersidir. Ihtiya¢ duydugu teorinin elde edilmesi igin

yillarca beklemek durumunda kalabilmektedir (Halmos, 2019, s. 342).
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Fakat matematik ve bilimi bir tutmak, herhangi birini digerine indirgemek de
s0z konusu olamaz. Matematik, soyut kavramlar ve nesneler arasindaki iliskiyi
aciklamaya calisirken, bilimin amaci olgusal iliskileri belirlemek ve aralarindaki
iliskiyi agiklamaktir. Peki temellerinde yatan bu farka karsin matematigin bilimler
icin degeri nedir, neden bu kadar énemlidir? Bu sorunun ortak bir cevabi hi¢ bir
zaman olmamus, farkli gorlisler ortaya atilarak aciklama getirilmeye calisilmistir.
Temelde {li¢ farkli goriisten birincisine gore Tanr1 evreni matematiksel bir diizen
igerisinde yaratmistir. Dolayisiyla Tanri eliyle bu sekilde yaratilan diinyanin
matematiksel yasalarla agiklanabiliyor olmasi hi¢ de sasirtici bir durum degildir.
Euler, Leibniz ve Descartes gibi modern bilimin yolunu acan diisiiniir ve
matematikg¢ilere gore doga, Tanri'nin essiz yaratma giicliyle, matematik diliyle
yazilmis olaganiistii bir sanat eseridir. Matematik, bu haliyle mevcut diizenin
nedenselligini agiklamak i¢in kullanilmakta, bilimler i¢in degeri burada yatmaktadir.
Bunun aksini savunan ikinci bir goriise gore, matematik insan zekasinin bir tiriinii
olmakla dogadan bagimsiz, zihnimizde olusturdugumuz belirli simgelerle kendi
sistematigi icinde mantiksal olarak olduk¢a uyumlu ¢alisan mekanizmadir. Insan
zekasiyla elde edilen matematiksel yasalarin, dogal diinyayr agiklamak gibi bir
gayesi yoktur. Zihin, estetik buldugu i¢in veya merakindan dolayr bu teorem ve
yasalar Uretirken dogal diinyayr agiklamak gibi bir amag giitmez. O sadece iiretir.
Uretilen bu yasalarin bir kismi evrende var olan diizeni ilging, rastlant: eseri veya bir
mucize olarak agiklamaya yaramaktadir. Tipk: herhangi bir terzi tarafindan dikilen
herhangi bir elbisenin herhangi bir insanin ilizerine tam uymas: gibi, elde edilen
matematiksel yasalar, bilimsel herhangi bir olguya denk diisebilmektedir. Ugiincii bir
goriis ise yukarda bahsi gecen gorilislerin, matematigin olgusal diinyay1
aciklamaktaki becerisini agiklamak i¢in yeteri kadar argliman tiretemedigini belirtir.
O halde, bu yasamsal rolii agiklayabilmek ve matematigin degerini anlayabilmek icin
iki noktaya dikkat etmek gerekir. Bu noktayr Yildirrm(2019) soyle dile

getirmektedir:

Bunlardan biri, dogada algiladigimiz ¢okluklarla biyiikliiklerin varlig; ikincisi bu
cokluk ve biiyiikliiklere iligkin sayma ve 6lgme deneyimlerimizin yol actig1 ve giderek
soyut, genel ve deneyimden bagimsiz bir karakter kazanan sayi, kiime, fonksiyon gibi
temel kavramlara dayali iglemlerin, dediiktif ¢ikarim ve doniistirmelere elverisli
olmasidir. Bagka bir anlatimla, matematigi islevsel giicii, bir yandan kdkeninde doganin
nicel betimleme gerektiren kimi Ozelliklerine bagli olmasindan; 6te yandan ugras
konusu nesne ve iligkilerin 6zellikle ileri asamalarda, mantiksal diizenlemelerle elverisli
bir nitelik kazanmasindan kaynaklanmaktadir. Birinci 6zellik matematigin, birtakim
empirik iliskileri dile getirmedeki etkinligini, ikincisi matematigin zorunlu, kesin ve
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mantiksal 6zyapisini agiklamaktadir. Boylece matematigin bilimlerdeki etkinligini ne
mutlu bir rastlanti, gizemli bir olay ya da mucize saymaya; ne de ona 6zgii zorunlu ve
kesinligi bir takim tanim veya konvansiyonlara baglayip matematigi tiimiiyle analitik
saymaya gerek kalmaktadir. (Yildirim C. , 2019, s. 184-201).

Matematigin bilimler i¢in degerini, 6nemini ve islevini matematik¢iler de dahil
olmak iizere net bir sekilde aciklayamiyor olmak, ona duyulan saygiyr ve verilen
degeri yok etmemekte, bilakis matematigin sasirtici sekilde bu ise yararliligi, her
zaman bir saygi unsuru olarak goriilmekte, bilimlerin kraligesi olarak el iistiinde

tutulmasina vesile olmaktadir.

Oklit'den geometri dersi almaya baslayan biri, daha ilk teoremin ispatin
Ogrenir d6grenmez, 6grendigi bu bilginin hayatta ne ise yarayacagini sorgulamak
amactyla, "Bu 6grendiklerim bana ne kazandiracak?" diye sorunca Oklit, kdlesini
cagirarak "Buna ii¢ kurus ver, Ogrendiklerinin ona faydasinin olmasmi istiyor" der.
Ozellikle modern déneme kadar bilginin saglayacag: faydadan ziyade, bilme meraki
ve evreni anlayabilmek icin yapilan calismalar, modern bilim ve teknolojik
gelismeyle beraber “bize ne faydasi olur?” noktasinda degerlendirilmeye baslamistir.
Bilim insanlar1 elde edilecek bilginin kendi degeri tizerinde durmak yerine,
kendilerine ve topluma pratik fayda saglayacak c¢alismalara yonelmektedirler.
Ozellikle modern dénemle birlikte bilimden beklenen pratik fayda gozle goriiliir
derecede artmistir. Elbette 6nceki donemlerde de bilimsel ¢alismalardan beklenen bir
fayda vardir ancak, bilim adamlariin asil ugrasi pratik fayda elde etmek degil evreni
anlamak ve bilmenin hazzina varmak i¢in yapilan ¢alismalardir (Yildirim C. , 2018,
s. 223). Ilk bilim insanmin bilimsel ¢alismasindan beklentisi ona diinyevi cikarlar
saglamas1 degil, 6grenme, bilme ve merakini gidermektir (P.B.Medawar, 2018, s.
336). Fakat 19. yiizyildan sonra toplumsal degismenin ve beklentinin de etkisiyle
bilimsel c¢alisma ve arastirmalardan beklenti sadece evreni anlamak degil pratik

faydalarindan da istifade etmektir.

Newton'un teorisiyle beraber evreni aciklamada matematiksel soyutlamalarin
ise yararliligi, matematiksel bilginin daha da degerli olmasina neden olmustur.
Bacon'dan itibaren bilimin degeri salt bilgi olmas1 ile degil, giiciin bizzat kaynagi
olmasina dayandirilmistir. "Bilgi giigtiir." Onceleri cansiz diinyay1 inceleme nesnesi
yapan bilim, daha sonra bitki ve hayvanlar1 en nihayetinde de insani bilimsel bir
calisma nesnesi olarak ele almaya baslamistir (Russell, 2018, s. 332). Dogayi
anlamaya yonelik ¢aligmalarin temelinde yatan giidii, teknolojinin bilginin 6ziinii

meydana getirmesiyle bilginin bir giic ve iktidar araci olarak kullanilmasidir
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(Demirhan, 2004, s. 95). Bilim, elde ettigi kesif ve icatlarla teknolojiyi gelistirirken
toplumlari da istedigi yonde sekillendirebilmektedir. Bu nedenle bilim diinyay1 bazen
iyi bazen koti yonde sekillendiren bir gli¢ unsurudur. Bilimsel arastirma iktidar
sahiplerine stirekli olarak gii¢ iireten bir santral gibidir (King A. , 2008, s. 104-105).
Bilgi, iireterek, ongoriide bulunarak ve 6nlem alarak kendi iktidarini tiretir. Bilgi ile
elde edilen bu iktidar1 insanlhigin faydasina kullanabilmek ise dirayettir. Bilgi,
dirayetli bir sekilde kullanildig: siirece gelecek nesillere giizel bir diinya birakabilir
(Mayor, 2008, s. 192). Fakat Bati’nin bilgiyi {ireten mekanizmasi ayni dirayeti
gostermekten yoksundur. Bilimi sadece bir gii¢ araci olarak kullanmakla kalmayan
Bati, bilgiyi adeta diger toplumlar iizerine bir hakimiyet perdesi olarak
kapatmaktadir. Fiziksel bilgi ile dogaya, matematiksel bilgi ile teknolojiye,
sosyolojik bilgi ile diger toplumlara hilkmetmenin pesindedir. Bati merkezli bir
diinya tasavvuru tiim diinyaya dayatilmakta, Bat1 gibi olmayan, onlara benzemeyen,
onlarin tanimladigi ¢ercevenin disinda kalanlar geleneksel ve barbar olarak
kodlanirken, "geleneksel" olan toplumlarin kendisi gibi "modern" olmasini saglamak

icin her tiirlii sémiirliniin zeminini olusturmaktadir (Cetin & Yiicedag, 2010, s. 90).

Modern matematigin gelismesiyle beraber bilgi, ¢evremizi daha ¢ok kontrol
altina almak i¢in kullanilan bir ara¢ haline gelmistir. Bir zamanlar bakkal hesabi
yapmaya yarayan ve basit ticaret iglerinde kullanilan matematik, artik insanlar1 uzaya
giden yolun basamaklarint ¢izen bir aygit olma  beklentisi i¢ine sokmustur.
Bilimlerin matematige baglilig1 artmistir. Sayisal bilimlerin yan sira istatistik alanin
gelismesi ile sosyal bilimler alaninda dahi matematigin faydalarindan istifade
edilmektedir. Bilgisayar, yazilim ve kodlama alanlarinda kullanilmasi ise teknolojik
gelisimin itici giicti olmustur (Baskan, 1985, s. 111). Ancak biz toplum olarak bilime
degil, daha ¢ok teknolojiye deger vermekte, dolayisiyla isin pif noktasini
kacirmaktayiz. Bilim iiretmeden teknoloji iiretmeniz miimkiin olmaz. Nitekim dyle
de olmaktadir. Teknolojiye verdigimiz deger, onu iiretecek bilimsel sermayemiz
olmadigi icin iilkemize ithal edilen katma degerli iiriinler olarak gelmektedir
(Berkan, 2013). Teknolojiyi iireten degil genelde ithal eden iilke konumundayiz.
Ciinkii teknolojiyi tiretecek beyinlerin girisimcilik faaliyetleri desteklenmek yerine,
satndartlagtirllmig egitim i¢inde standart beyinlere donistiiriilmektedir. Teknolojiyi
tireten bilim, bilimin dilinin de matematik oldugu modern donemin en Onemli

metaforlarindadir. Bizim toplumumuz da matematiksel bilgiye biiyiik oranda deger
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verir: iiniversiteyi kazanana kadar. Ciinkii, tiniversite gibi ig bulma kurumunun
kapisint acan anahtar lise matematik miifredatinda 6grenilen bilgilerdir. Bizim igin
matematik, bilimin dili degil; is bulma kurumunun kapi anahtaridir. Bilim ile
ugragsmak sabir, sermaye, Ozveri ve cogu zaman da maddi olarak risk almayi
gerektirir. Fakat bizim toplumumuz kiiltiirel olarak kisa yoldan kendini garantiye
almanin, okuyup kendini kurtarmanin pesindedir ( iilkeyi ya da diinyay1 kurtarmak
degil- genel olarak). Kisa yoldan devlet garantili is bulmanin yolu ise, sik tekrarlarla
yapilan ve ¢oziim yollar1 ¢ogu zaman birbirinin ayni olan, matematiksel derinlikten
yoksun, matematiksel diisinmenin yanindan ge¢meyen, saatlerce tizerinde
diisinmeyi gerektiren matematik sabrindan uzak, kisa cevapli test sorularin
cozmekten gecer, 0grenci “zekasini ispatlayarak!” devlet garantili bir is bulacag:
tiniversiteye kapagi atmanin pesindedir. En ¢ok dogru sikk: isaretleyenlerin i¢inden
sectigimiz “en zeki!” 6grencilerimiz, en ¢ok is garantisinin oldugu tip fakiiltesine,
bazen miihendislik fakiiltesine yonlendirilmektedir. Oglu okuyup doktor, kizi okuyup
hakime hanim olacaktir bizim toplumumuzun. Girisimcilik ruhunu yiiceltmek degil,
garanti i3 saglayan bir diploma her seyden onemlidir. Bilimsel bir amaca hizmet
etmeyen testleri ¢oz, sinava gir, zekani ispatla, diplomayi al, kendin i¢in yasa ve ol.
Hayata ve egitime verilen deger bu olmamali. insan 6nce kendine, sonra icinde
yasadig1 topluma, nihayetinde insanlifa deger katacagi caligmalara yonlendirilmeli.
Bunu yapabilmenin yolu ise, bes sikkin icinden zekasini sectirmek degil. Fakat
burada elestirdigimiz bu durumun sorumlusu toplumun kendisi midir? Toplum, bir
an Once 1s sahibi olmak istemekle, kendisini maddi olarak gilivence altina almak
istemektedir. Durum bdyle olunca gelir skalasinda altta kalan toplumsal gruplar,
bilime degil ise, bilimsel 6grenmeye degil, is kazandiracak bilgileri 6grenmeye dogal

olarak daha fazla deger vermektedir.

4.1.4. Se¢me Sinavlarinda Matematiksel Bilginin Degeri

Ogrencileri standartlastirilmis testler ile dlgmeye ¢alismak yerine, onlar1 kendi
ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarabilecekleri ¢caligmalar i¢ine aktif olarak katmaya,
projeler iginde deneme yanilmalarmma defalarca izin verilmesine, meraklarimi
gidiileyen, arastiripp meraklarin1 gidermelerini destekleyen egitim ortamlarinin
dizayn edilmesine ihtiya¢ vardir (Alan, 2019, s. 20). Nihayetinde egitim
programlarinda da belirtildigi gibi, biitlin 6grenciler i¢in genel gecer bir dlgme

aracinin varhigindan bahsetmek miimkiin degildir. Olgme araglar1 genellikle, bilissel
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seviyedeki sadece Ogrenilen bilgileri olcerken, duyussal boyutu ve farkli zeka
tirlerini 6lgmekte yetersiz kalabilmektedir. Bu nedenle 6l¢gme ve degerlendirme
islemi siirece yayilarak, azami derece de esnek bir yapiyla ve oOzellikle de
Ogretmenlerin; O6grenci hakkinda goriis ve diisiincelerine yer verilerek yerine
getirilmelidir (Meb, 2018, s. 8). Ciinkii her 6grencinin 6grenme stili farkli oldugu
gibi, her ogretmenin Ogretme tarzi da farkhidir. Ogretme ediminin belirli bir
algoritmas1 yoktur. Kisiye 6zgii modeller s6z konusudur (Flapan, 2014, s. 70).
Ogretimde herkes i¢in her zaman ise yarayan bir yontemden bahsetmek miimkiin
degildir. Ogrencinin, ilgi ve meraki, yetenegi, yetistigi sosyal ortam, egitim
materyallerine ulasabilme imkani, ailenin ekonomik ve kiiltiirel sermayesi,
Ogrencinin Ogretimden beklentisi 6gretme siirecini sekillendiren ana faktorlerdir.

Yani herkes i¢in evrensel bir metot yoktur (Yildirim C. , 2019, s. 219).

Bilgi donanimlar artirilarak ve bol tekrar yaptirilarak belli bir seviyede basari
saglanabilir; ancak her Ogrencinin farkli bakis agilari, farkli kavrayis ve ¢6ziim
yontemleri olmasi nedeniyle, c¢oziime giden yollar1 sezmeleri farkli siirelerde
olmaktadir. Bu nedenle belli bir zamanda soruyu ¢ozmeye odaklanan 6grenci, en
pratik ¢oziim yolunu 6grenmeye, bazen ezberlemeye odaklanmakta, diislince yapisini
gelistirecek sezgi ve bakis agisindan mahrum kalmaktadir. Ogrenci sonug odakli
calistiginda farkli diisiinme becerisinin koreldigi yapilan caligmalarda asikaren
gorilmektedir (Umay, 1996, s. 147). Aslinda bu durum giincellenen &gretim
programlar1 hedefleri ile de celismektedir. Ogretim programlarinda dgrencilerin {ist
diizey diisiinme becerilerini gelistirme, elestirel diistinme, baglanti kurma, ¢ikarim
yapma gibi becerilerinin gelistirilmesi siire¢ odakli egitim ve Olgme ile
hedeflenmektedir (Dede & Fatih, 2014, s. 63). Ancak, nihayetinde iiniversite
siavlarinda gosterilen ders basarilar1 egitim sisteminin genel ¢iktisi olarak hem
toplum hem de egitim camiasi tarafindan verilen egitimin kalitesini ortaya ¢ikartan
bir durum olarak degerlendirildiginden, siirecin icinde olan Ogrenciler ve onlari
egiten Ogretmenler sonu¢ odakli diistinmekten kedilerini alamamaktadirlar. Bu
nedenle elestirel diisiinme, sorgulayici bakis agisina ket vuruldugu goriilebilmektedir.
Nitekim bu beceriler sistem tarafindan kazandirilabilmis olsaydi, sistemi yonetmek
bu kadar kolay olamazdi. “Elestirel diisiinmeyi ve kendilerini etkin sekilde ifade
etmeyi 0grenen c¢ocuklar, onlara dayattiginiz bunca sagmaliga niye katlansinlar ki?”

(Gatto, 2019, s. 131). Amag¢ matematigin temel diisinme yapisini ve felsefesini
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kavratmaktan ¢ikali cok olmustur. Matematiksel bilginin uygulanisi bir aragtir artik.
Bu araca yonelik belli sorular etrafinda sekillenen 6l¢me araglar1 6grencinin farkli ve
elestirel diisiinmesine, parlak fikirler iiretmesine ket vurmaktadir. Matematik;
Olgmenin, standartlastirmanin, elemenin, sistemi kabul ettirmenin bir aracidir. Bu
aracin amacina uygun olarak caligmasina, 6gretmenler bilginin aktaricist roli ile
destek olmaktadirlar. Dede(2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada Ogretmenler;
kendilerini, matematigin 6gretimi noktasinda olduk¢a yeterli gordiiklerini
belirtmislerdir. Mevcut miifredat iginde belirli soru kaliplariin siirekli tekrar
ettirilerek Ogrenciye oOgretilmesi anlaminda Ogretmenler kendilerini basarili
bulabilmektedirler. Lakin, ama¢ matematiksel diisiincenin kendisini 6gretmek degil,
Olcme ve se¢cme aract olarak belli standart ¢oziimler yaptirmak olunca, uluslararasi
(PISA ve TIMSS ve saire) gibi smavlarda 6grenci basarilarimizin diger iilkelerin
¢ok altinda olmasi ayrica degerlendirilmesi gereken bir durumdur (Dede, 2008, s.
749). Miifredat, lisede goriilen konular ile tiniversite seviyesinde goriilecek kalkiiliis
icin bir koprii vazifesi kurmak yerine, miifredatta yerlestirilen konularin
aragsallastirilmasina neden olmaktadir (Gowers, 2014, s. 62). Bu arastirma dahi bize
gostermektedir ki, 6gretmenler kendilerine sunulan miifredat1 yeterince dgrettiklerine
inanmalarina ragmen, miifredat ve se¢cme sisteminden kaynaklanan olumsuz
nedenlerden dolayr amag¢ olmasi gereken Ogretim, ara¢ haline doniismekte, hem
uluslararas1 ¢aligmalarda tilkemiz hak ettigi yerin gerisinde kalirken, hem de
ogrencilerimiz ogrendikleri bilgilerin gercek hayatla baglantisim1 kurmadan, verili
bilgileri se¢me sisteminin bir geregi olarak elenmekten kurtulmak i¢in mecburen ama
isteksizce 0grenmek durumunda kalmaktadirlar. Buradaki durumun tek sorumlusu
tek basina dgretmenler olamaz. Ogretmen, program yapicilar tarafindan kendisine
sunulan gerceve programin digina ¢ikamamakta, velilerin kendisinden beklentisi olan
akademik bilgileri (ama genellikle giinliik hayatla bagdasmayan ve ise yararliligi
sinirli, salt 6lgme araglarina hizmet eden, bilimsel arastirmalarda kullanilsa dahi
sadece uzmanlagmak isteyen arastirmacilarin ihtiya¢ duyacag: bilgileri) 6grencisine
kazandirmakla sorumlu oldugunu bilerek hareket etmektedir. Uluslararasi sinav
sonuclar1 degerlendirildiginde asagida da deginilecegi lizere, miifredatlarda yapilan
degisiklikler ve 6gretme bigimlerinde ki farkli uygulamalar, olumlu anlamda sonug
vermeye baslamistir denilebilir. O halde egitimin igerigine miidahale hakkini her
zaman kendisinde goren siyasi iradelerin egitimdeki basar1 ya da basarisizliktaki yeri

azimsanmayacak derecede 6nem arz etmektedir. En azindan iktidarlar egitim-6gretim
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icerik ve yontemlerini yaz boz tahtasina doniistirmeden, Ogrenci kitlelerini
Omiirlerinin en verimli aninda test siavlar ile bogmak yerine, gercek kabiliyetlerini
ortaya g¢ikaracak ortamlar hazirlamalidir. Clink{i uygulanan test sinavlari, genellikle
ger¢ek durumlar ile baglanti kuramaz, kazanan ya da kaybedeni kesin olarak teshis

edemezler.

Kitlesel test sinavlari sahtekarligin kurumsallagmasina yol agar; dinamik cumhuriyetlere
degil yagmaci kiltiirlere 6zgli bir uygulamadir(...) Bu testlerin sonuglarina gore
insanlarin belli bir siralamaya tabi tutulmasi, sanki gergek diinyayla miikemmel bir
sekilde ortiisiiyormus gibi ¢ok sahtekar bir sekilde savunulmaktadir. Oysa sonuglar hig
de bu tiir bir nitelige sahip degildir. Rakam sihirbazlig1 {izerine temellenmis bu
hiikiimlerin islevsel bir goriinime kavusturulmasinin tek yolu, daha igin basinda hile

yapmaktir (Gatto, 2019, s. 231-232).
Bu nedenle test smavlari egitim ve dgretimin merkezinden cikarilmalidir. Ogrenci
ailelerini de, cocuklarma yillarca kaliteli egitim aldirdiklarini zannettikleri, ama
genellikle ticari kaygi, rant ile beslenen, reklam ile biiyiiyen yayievlerinin "soru

bankalarina", 6zel ders ve kurslara paralarini zaruri olarak aktarmaktan kurtulmalidir.

Egitimin merkezinde olan bireye basarmak zorunda olduklarindan ibaret bir
makine imiscesine bakmak, kiiltiirel mirasimiza denk diismemektedir. Egitim i¢inde
bulundugu topluma ayna tutan en temel kurumdur. Toplumsal doniisim ve
degisimlerin yansimasi bizatihi egitime de yansir. Son yillarda egitimin sinif gegme,
sinavlarda basarili olma, is bulma gibi tiirevsel islevleri 6n plana ¢ikmaktadir. Fakat
bu pratikler toplumsal doniisiimden kaynakli donemsel alginin neticesi olsagerektir.
Nihayetinde egitimi bu ¢iktilara hapsetme egitim kurumunu mekanik bir isleyise
mahkum eder (Egitim Vizyonu, 2018, s. 16). Bu mahkumiyet ise insani egitimin
merkezinden uzaklastirp onun niceliksel basarilarina odaklanir ki son yillarda
yasanan sikintilarda tam olarak buradan filizlenmektedir. Niceliksel bagariya verilen
onem matematiksel bilginin kutsalligi ile birlestirildiginde, egitimin insan yetistirme
misyonu, sinavlar yoluyla bireyi eleme islevi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim
sisteminin genel bir elestirisini yapmamakla birlikte, matematiksel bilgiye
verdigimiz deger, egitimdeki kaliteylr degil de sinavlardaki niceliksel basariy1
artirmak i¢in midir? sorusuna cevap aramak gelecek nesillerimizin daha {iiretken

olabilmesi agisindan faydali olacaktir.

4.1.5. Toplumsal Esitsizligin Ureticisi Olarak Matematik
Bahsettigimiz {izere, amacimiz matematigin temel diisiinme yapisini
ogretmekten ziyade, yogun bir programla kisa cevapli matematiksel bilgiler

Ogreterek, 6grenciyi merkezi siavlarda segmek ve elemek mantigr ile isleyen bir
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sistem kurmaksa, bu sistem uluslararasi yapilan degerlendirme simnavlarinda su
zamana kadar sinifta kalmig goriinmektedir. Genel bir fikir vermesi agisindan PISA'®
ve TIMSS™ smavlarindaki iilke raporlarimizi kisaca degerlendirmek faydali olabilir.
Her iki simnavin da benzer nitelikleri 6l¢mesi agisindan aralarinda yiiksek korelasyon
vardir. TIMSS, 4 ve 8. smif seviyesindeki 6grencilerin neler 6grendigini 6l¢meye
calisirken, PISA 0&grenilen bilgilerin nasil kullanildigini, giinlik hayata nasil
aktarildigini 6lgmeye calismaktadir. Nitekim PISA 15 yas seviyesindeki 6grencilere
uygulanmakta, bu yas grubu genellikle zorunlu egitimin tamamlandig1 zamana, yani
Ogrenilen bilgilerin ger¢cek yasama aktarilma zamanina denk diismektedir (Yildirim,
Yildinnm, & Ceylan, 2017, s. 12). PISA'da matematik okuryazarligi, 6grencinin
giinlik problemleri matematiksellestirebilme, formiil olarak ifade edebilme,
matematigi kullanabilme yeteneklerini Olgmeye odaklanmakta ve bireylerin,
matematigin fiziksel diinyadaki roliinii fark ederek bilingli kararlar verebilmeleri
tizerine kurgulanmistir. Bu smnavlarda amag¢ Ogrencinin ne bildiginden ziyade,
bildiklerini giinliik hayat problemlerine aktarabilme ve uygulayabilme kabiliyetleri
dlgiilmeye calisilmaktadir. Ogrencinin tahmin etme, olasilik hesaplama, hesap
makinesi, cetvel gibi 6lgcme araglarin1 kullanabilme yeteneklerini degerlendirmeyi
amaclayan giinliik hayata dair problemlerin igerisinde; iletisim, matematiklestirme,
gosterim, akil yilriitme, kanit gosterme, strateji tasarlama, sembolik ve teknik dil
kullanma, matematiksel araclar kullanma gibi matematiksel becerilerin yani sira,
kisisel, mesleki, toplumsal, bilimsel, belirsizlik durumlari, uzay-sekil iligkisi, ¢okluk
gibi genel ve matematiksel igerik alanlar1 yerlestirilmektedir (Suna, Tanberkan, Tas,

Eroglu, & Altun, 2019, s. 58-61).

BA¢ilimi "Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi" olan PISA, Diinya Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan organize edilen ve arastirmaya katilan iilkelerde orgiin egitim
alan 15 yas grubundaki 6grencilerin bilgi ve becerilerini degerlendirmek amaciyla iiger yillik arayla
uygulanan bir smavdir. Amaci okulda O6grenilen bilgi ve becerilerin giinlik yasama nasil
aktarildigim 6lgmeye ¢alisan sinav, Fen Bilimleri ve Matematik okuryazarligi ile okuma becerilerini
analiz etmeye ¢alismaktadir. Ayrica dgrencilerin 6grenme bigimleri, kendileri ve aileleri hakkindaki
goriisleri ve okul ortamlarina dair veriler de toplanmaktadir (PISA, 2020).

9 Acilimn "Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi" olan TIMSS, Uluslararasi Egitim
Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan dort yillik araliklarla diizenlenmektedir.
Amaci katilimer tilkelerde egitim 6gretim goren, 4. ve 8. sinif diizeyindeki 6grencilerin, Matematik
ve Fen alanlarinda basarilarini 6lgmek, 6grenim ve dgretimin okullarda nasil gerceklestigini, egitim
sisteminin etkinlik ve verimliligini, iilkelerin egitim sistemleri arasindaki farkliliklar1 belirlemek ve
degerlendirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan tarama sinavlari ile ¢esitli veriler toplanmaktadir.
flki 1995 yilinda yapilan uygulamaya Tiirkiye 1999 yilinda 8. simf seviyesinde ilk kez katilim
saglamistir (Sener, Mehtap, Seref, & Hakan, 2014, s. 22).
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Sekil 2. 1: 2015'te iki Uygulamaya da Katilan Ulkelerin TIMSS(8.Smif) ve PISA Basar1
Ortalamalari(Matematik), (Yildirim, Yildirim, & Ceylan, 2017, s. 12).

Sekil 2.1'de yer alan verilere gore her iki sinav sonuglar1 arasinda yiiksek bir
korelasyon oldugu goriilmektedir. Ulkeler basari anlaminda genelde ii¢ gruba
ayrilmakta ve Tiirkiye bu gruplarin sonuncusu olan 3.grupta yer almaktadir. TIMSS
ogrenmelerin ne kadar gergeklestigini, PISA ise bu dgrenmelerin giinliilk yagama ne
kadar aktarilabildigini gosterdigine gore, anlagilan o ki Ogrenmelerin az olmasi

giinliik yasam becerisi olarak da kullanilmasina engel olmaktadir.
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Sekil 2. 2: TIMSS 8. Smif Yillara Gére Matematik Basar1 Ortalamalari,
(Polat, Gonen,Parlak,Y1ldirim, & Ozgﬁrlﬁk, 2016, s. 21).

Sekil-2.2 incelendiginde TIMSS verilerine gore 8. siif matematik ortalamalar
yillara gore siirekli bir artis gostermektedir. 1999 yilinda 429 puan olan sinav
ortalamasi, 2015 yilinda 458 puana ulagmistir.
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Sekil 2. 3: PISA Uygulamalarinin Yillara Gére Matematik Bagari1 Ortalamalari, (Suna, Tanberkan,
Tas, Eroglu, & Altun, 2019, s. 66)

Sekil 2.3’de PISA sonuglarinin yillara gdére matematik basar1 ortalamalari
verilmigtir. Verilerden anlasildigi iizere PISA ortalamalar1 genel olarak bir artis
egilimindedir. Sadece 2015 yili ortalamasi diger tiim yillarin ortalamalar1 altinda
kalirken artig egilimini bozmustur. 2015 yilinda Onceki yillara gore bir disiis
gozlense de 2018 sonuglar1 gegmis yillarda alinan puanlarin en yiiksek seviyesi

olmustur.

Son yillarda giincellenen egitim programlar1 ve miifredatla birlikte, anlatilan
konularin giinlik hayata daha uygun olarak orneklendirilmesi ve kullanilan soru
stillerinin sadece bilgiyi 6l¢en degil ayn1 zamanda iliski kurmay1 gerektiren beceriler
igcermesi Ogrencilerin sorular1 algilama ve ¢6zmesine olumlu yansimis oldugu
diisiiniilebilir. Bu nokta da egitim programlart ve miifredat diizenleyicilerin
sorumluluklar1 gézden kagirilmamalidir. Programlar ve miifredatlar gerektigi gibi
diizenlenip, sadece Ogrencilerin se¢ilmesine yonelik uygulamalardan kaginildiginda

daha olumlu ve verimli neticelere ulasilabilmektedir.
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ORTA DUZEY VE USTU ALT DUZEY VE ALTI
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Sekil 2. 4: 8. Sinif Matematik Basar1 Ortalamasinin Yeterlik Diizeyleri Bazinda TIMSS Doéngiilerine
Gore Durumu (%), (Polat, Gonen, Parlak, Yildirim, & Ozgiirliik, 2016, s. 26)

Sekil 2.4'e gore 8.smif matematik basar1 ortalamalar alt diizey ve alti, yillara
gore azalis gosterirken, bu duruma paralel olarak orta ve istii diizeydeki 6grenci
oranlari, siirekli olarak artma egilimindedir. Bu tabloya bakildiginda matematik

egitimi agisindan istendik yonde sonuglar alinmaya devam edilmektedir.
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Sekil 2. 5: PISA 2018 ile PISA 2015 Uygulamalar1 Arasinda Tiirkiye'de Matematik Alani Yeterlik
Diizeylerindeki Ogrenci Oranlarimin Degisimi, (Suna, Tanberkan, Tas, Eroglu, & Altun,
2019, s. 70)

Sekil 2.5'teki sonuglara gore PISA sinav sonuglart 2018 yilinda 2015 yilina

oranla 1. diizey ve altinda kalan 6grenci oranlar1 anlamh sekilde azalirken, 2. diizey
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ve lizerindeki 6grenci oranlar1 artmustir. Sekil 4'teki TIMSS sonuglarina paralellik
gosteren bu durum son yillarda degistirilen miifredat, soru tipi ve Ogretim
yontemlerinin olumlu anlamda ise yaramaya basladig1 ve istendik sonuclara vesile
olmaya bagladigin1 bizlere gdstermektedir.

Tablo 2. 1: TIMSS 8. Siif Evdeki Egitim Kaynaklarina Gére Basari Durumu,(Polat, Gonen, Parlak,
Yildirm, & Ozgiirliik, 2016, s. 33).

2015 7 575 54 476 40 415
2011 5 602 41 484 54 417

Tablo 2.1 incelendiginde TIMSS basar1 ortalamalar1 evde egitim kaynaklarinin
artigina paralellik gostermektedir. 2011 ve 2015 yillarinin her ikisinin de evde egitim
imkan1 ¢ok olan 6grenciler daha basarili olurken, imkani az olan 6grencilerin basari
seviyesi daha diistiktiir. Hatta imkan1 fazla olanlar TIMSS 06l¢ek orta noktast p uani
olan 500 puanin yaklagik 80 puan kadar iizerinde iken, imkani az olan grup olgek
puanin 85 puan altinda kalmaktadir. Bu sonuglar 2018 PISA uygulamasindaki
sosyoekonomik verilere dayal basari iliskisine de uygunluk gostermektedir. Ulkemiz
her ne kadar OECD iilkelerine gore daha olumlu bir durumda olsa da,
sosyoekonomik agidan avantajli gruplar, dezavantaja sahip gruplara gore daha
basarili bir grafik sergilemektedirler (Suna, Tanberkan, Tas, Eroglu, & Altun, 2019,
S. 76). Ev ortamlarinin, evde konusulan dilin, evdeki kitap sayist gibi faktorlerin,
matematik basarisi i¢in oldukca 6nemli bir degisken oldugu yapilan aragtirmalar ile

ortaya koyulmustur (Eurydice, 2011, s. 26).
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Tablo 2. 2: TIMSS 8. Smf Ogrencilerinin Ekonomik Durumuna Gére Okul Yapisi, (Polat, Gonen,
Parlak, Yildirim, & Ozgiirliik, 2016, s. 36)

2015 23 501 24 477 53 433

2011 17 533 25 455 59 428

Tablo 2.2 incelendiginde, 2011 ve 2015 yillarinda avantajli olarak tanimlanan
okullarda egitim alan 6grenci oranlar1 en diislik paya sahip iken, dezavantajli grupta
egitim alan 6grenci oranlar1 en yiiksek orana sahiptir. Okullarin sagladig1 avantajlar
ile matematik basaris1 arasindaki iliskiye bakildiginda ise, avantajli okullarin,
dezavantajl gruptaki 6grencilere ortalama 100 puan fark attigi goriilmektedir. Yani
ogrencinin maddi imkanlar arttik¢a, matematikte gosterdigi basar1 da artmaktadir.
Aile, sosyal ¢evre, ekonomik araglar ve kiiltiirel sermaye egitimdeki esitsizligi ortaya

¢ikaran nedenlerdendir.

Tablolardaki verilerden de anlasilmaktadir ki, maddi imkanlarin varlig1 egitim
ciktilarmi belirleyen ana faktorlerden biridir. Ulkemizde dgrencileri segmek amaciyla
yapilan merkezi test sinavlar zannedildigi gibi salt zeka ve kisisel basariy1
Olgmemektedir. Sistem toplumsal esitsizligi yasal yollardan sinavlar Yyoluyla
tiretmektedir. Bu sekilde bir isleyis maddi giicii elinde bulunduranlarin lehine bir
durum ortaya cikarmaktadir. Her alanda oldugu gibi, matematiksel yetenegi
genellikle bireysel faktorlere bagli olup, sistemin avantaj ya da dezavantajlarindan
bagimsiz olarak gelisim gosteren bireyler hari¢, Ogrencilerin geneli sistemin ve
ekonomik imkanlarin onlara sundugu sosyal ¢evreden ve kiiltiirel sermayelerinden
dogal olarak etkilenmektedir. Biiylik sehirlerde sinirsiz ekonomik imkanlar ile her
tiirlii egitim olanagina sahip bir ailenin ¢ocugu ile, Anadolu'nun iicra kdselerinde
okul ¢ikist sanayide galismak veya arazide ailesine yardim etmek zorunda olan bir
cocugun ayni sartlar altinda smavlara girmedigi asikardir. Gatto(2019)’ya gore,
modern ve zorunlu egitimin temel amaglarindan biri, kdylii ve is¢i siniflarin bir araya
gelerek sisteme karsi ¢gikmalarini engellemeye yonelik planlamalardir. .. .cocuklarin

konulara ve yaslara gore simiflandirilmasi, ardi arkasi kesilmeyen testler yoluyla
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stirekli siraya sokulmasi ve buna benzer ¢ok sayida incelikle tasarlanmig araca gore
boliinmesidir.” Boylece daha yasaminin erken yillarinda birbirinden ayrilmis ve
sistemin istedigi sekilde dizayn edilmis gruplarin ilerleyen yillarda bir araya

gelmeleri miimkiin olmayacaktir (Gatto, 2019, s. 24).

Ekonomik olarak iist grupta yer alan, elit gruba ait Ogrencilerin aileleri
tarafindan kendilerine sunulan imkanlar ve kiiltiirel sermaye sonucu, yasam
beklentileri genellikle {ilkeyi yonetebilecek giice ulagmak, iilke gelecegine yon
verecek karar mekanizmalari i¢in de yer almak olurken; ortalama bir ailenin ¢ocugu
genellikle kisisel kapasitesini tam olarak ortaya ¢ikaramadan, kendini ve ailesinin
giivene alabilmek amaciyla kisa yoldan devletin memuru olabilecegi isler hayali
kurmaktadir. Bir grup secilmis 0grenciler( ki bu grup azinliktadir) ekonomik bir
beklenti i¢in egitim almayip, egitimin asil amaci olan bireysel gelisimini
tamamlayabilmek i¢in ailesi ve sosyal ¢evresi tarafindan her tiirlii imkan saglanarak
desteklenmektedir. Diger yandan, genellikle maddi kaynaklara uzak, is¢i, memur ve
koyli smifin gocuklar1 ise sistemin kusursuz isleyisini saglayacak sekilde, devlet
garantili ortalama bir yasam siirebilecegi meslekelere talip olmaktadir. Kisaca
farkinda olmasa da, sistemin ona sunmus oldugu sinif temelli toplum yapisini yasal

yollardan kabul etmekte ve onaylamaktadir.

Matematik sadece giiniimiizde degil, Ortacag egitimlerinde de miizik, retorik,
mantik gibi derslerin yani sira ders programlarinda daima kendisine yer edinmistir.
Bunun altinda yatan asil neden, insan zekasini gelistirmeye yonelik bicilmis bir
kaftan oldugu inancidir. Her ne kadar bir 6n yargidan ibaret olsa da bu durum
giniimiiz egitim sistemlerinde varligin1 ¢ok daha yogun bir sekilde devam

ettirmektedir (Yildirnm C. , 2019, s. 217).

Sanayi toplumunda emek dahil her seyin alinip satilabilir duruma gelmesiyle
meta haline gelmemis hi¢ bir kavram kalmamaistir. Sanayi insaninin kistasi 'fiyati ne'
konumundadir. Bu pencereden bakildiginda, teknolojik bilginin temeli olan
matematiksel bilgi, diger tiikketim mallart gibi bir meta halinde donligmekte,
teknolojiyi tiretecek teknik ve algoritmalar ticari meta olarak degerlenmektedirler.
Aslinda matematigin metalastirilmast da onun bir kiiltiirel deger olduguna vurgu

yapmaktadir.

Bugiinkii matematik, modern bilimle birlikte sanayi kapitalizminin kosullar iginde
gelisti. Kardaki biiytik artis teknolojik yeniliklerden gelir ve bundan dolay: arastirmalar
ticari Uretime yarayacak bigimde tasarlanir. Bulus ve yenilikler bdylece metalagir.
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Uzmanlagma metalagsmig yeniliklerin liretim verimliligini artirir. Buna baglh anlasilir bir
gelismeyle bilim insanlart uzmanlagsmaya yonelir. Sonugta otoriteye bel baglanan bir
kiiltiir, bir paradigma ortaya cikar... Metalastirilmis yenilik ve buluslar, bilim insanlar1
tarafindan arastirma siireclerinde {iretilir. Sistem, bilim insanlarinin bulus ve yenilik
iiretmek tizere gerek duyduklari aragtirma kolayliklarina yatirim yapar. Bu yatirimlar,
yalnizca ara¢ gereg diizeyinde degildir. Ona bagl olarak bilim insanlarin1 yetismesi i¢in
okullagmanin da olmasi gerekir. Okullarin kurulmasi ve orgiitlenmesi hiikiim siiren
paradigmanin yeniden iretilmesi izerine dayanir" (Kuryel, 2009, s. 38).

Matematiksel bilgi, genel olarak "bilgi" biitiin toplumlarda merkezi
konumdadir. Bu nedenle bilgi sistemleri genellikle ¢ikar gruplarina hizmet edecek
sekilde dizayn edilmekte ve toplumsal esitsizlik ve tabakalagma bilginin aktarilmasi
ve kullanilmasi ile olusturulmaktadir. "Bireyler ve disiplinler arasindaki tabakalagma
matematik olarak adlandirilan sembollerle ve araciligiyla saglanir". Bilgide
uzmanlagma basladik¢a, bilgi uzmani gruplar bilgiyi kendi ¢ikarlar1 lehine
kullanmaktan ¢ekinmemektedir. "Bilim ve matematik miifredati uzmanlarin
ilgileri/cikarlari1  ve hedeflerinden kesinlikle etkilenmesine ragmen, ayrica
tabakalagmis toplumlarda egitim sistemlerinin toplumsal iglevleri tarafindan
kosullandirilir" (Bauchspies, Croissant, & Restivo, 2019, s. 41). Bu toplumsal
islevlere Durkheim'ci paradigmadan baktigimizda egitimin islevini goriiriiz. Egitim
yetenekli ve basarili kigileri segmek i¢in iyi bir aragtir ve yetkin ve azimli olanlar bu
secilim ile en yiiksek konumlara gelebilmektedir. Okullar ve sinavlar kisilerin
statlistinii, aile kokeninden ve yetistigi sosyal ortamdan ziyade yetenegi ile
kazanmalarini saglar. Boylece egitimde firsat esitligi de saglanmig olmaktadir (Tan,
1990). Bu bakis agis1 su yonleri ile elestirilebilmektedir: Okul basarisi ile mesleki
statii ya da ekonomik gelir arasinda paralel bir iliski genellikle olmamaktadir.
Akademik basaridan ziyade sosyal ve duygusal basarilar is ve meslek hayatinda daha
belirleyici konumdadir (Coskun & Turan, 2019, s. 47). Egitim tezgahindan gecen
bireyler genellikle aym1 kaliptan ¢ikmiscasina tek tip bireyler olarak karsimizda
durmakta ve bireysel farkliliklarin1 kaybetmektedirler (Tan, 1990, s. 563). Birey,
okulun bir ihtiya¢ olduguna bir kez inandirildiginda, diger kurumlar i¢inde oldukca
kolay bir av olmaktadir. “Geng insanlar, kendi hayal gii¢lerinin miifredatin sundugu
egitimle sekillendirilmesine izin vermektedirler ve her g¢esit kurumsal planlamaya
kars1 sartlandirilmaktadirlar. Egitim bu insanlarin hayal giiglerinin siirlarini
daraltmaktadir.”  Egitim  tezgahindan  gecen  bireyler, sistemden ne
bekleyebilecekerini d6grendikleri icin, artik hi¢bir seyden sagirmaz ve higbir durumu
elestirmez hale gelmektedirler (Illich, 2017, s. 57). Ogrenme, bireyin sorumlulugu ve

kisisel tatmini ile ilgilidir ve 6grenmeye merakli bireyin motivasyonu ile saglanir.
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Ancak giiniimiiziin zorunlu egitim sistemlerinde paket miifredatlar yetiskinlerin istek,
ilgi, plan ve programlar1 neticesinde sekil almaktadir (Egitim Vizyonu, 2018, s. 21)
Bu durum ise 6grenmeye ¢alisan bireyin kendi i¢ diinyasina hitap etmedigi icin
gerekli  motivasyonu  saglamazken, Ogrenmeler de tam  manasiyla
gerceklesmemektedir. Dolayisiyla kendisine bilginin birileri tarafindan enjekte
edildigi bireyler mutsuz birer mezun olmaktadirlar. Egilmez(2014)’in de belirttigi
gibi isin igerisine sevgiyl katmadigimizda, basarili islere imza atmaniz miimkiin
olmamaktadir. Toplumsal basarisizligin altinda yatan nedenlerden birisi de,
Ogrencileri liniveristeye yerlestiren sistemin, 6grenciyi ilgi duyup severek yapacagi
alanlara yerlestirmek degil, aldigi puana gore alan segtirmektir. Boyle bir sistem de
tiniversite okuyup mezun olmus, ancak kendi meslegini yapamayan pek ¢ok geng

gérmek miimkiin olmaktadir (Egilmez, 2014).

Okullar smif esitsizliginin yeniden {iretildigi kurumlardir. Zengin sinif
parasinin giicii ile 6zel okullara gidip, 6zel kurs ve 6gretmenler ile maddi ve kiiltiirel
sermayelerini kullanmaktadirlar. Alt sinif ve kirsal kesimin ¢ocuklari ise daha zayif
bir egitim olanagina sahip olmakta, okul harici zamanlarda genellikle ailesine destek
amacl olarak farkli islerde farkli sekillerde calismak durumunda kalmaktadirlar.

I111ich(2017) okullart elestirdigi kitabinda sunlar1 séylemektedir:

Bir cocuk, esit nitelikte okul egitimi hakkina sahip olmakla zengin bir ¢ocugun
konumunu nadiren elde edebilir. Ayni1 okula, ayn1 yasta baslasalar bile fakir ¢ocuklar,
orta simnif ¢ocuklar i¢in pekala mimkiin olan egitim olanaklarinin ¢ogundan
mahrumdurlar. Bu avantajlar evdeki sohbetlerden ve kitaplardan, ¢ocugun hoslanacagi
tatil gezilerine ve hem okulda hem de okul disinda yer alabilecegi farkli ilgi alanlarina
dek uzanmaktadir (Illich, 2017, s. 19).

Okullar smif esitsizligini bu sekilde liretmekte ama not ve sinav sistemleri ile ¢aba ve
yetenege bagli herkese basariya ulagsma sansi tanidigini belirtmektedir. Boylece
aslinda basarisiz oldugumuzda, sistem 6grenciye sunu sdylemektedir: "Ben sana her
tirlii imkan1 sagladim, ama sen yeteneksiz ve basarisiz oldugun i¢in bu sistemin
sonucunda yapmis oldugum sinavdan basarisiz oldun. Suglu sensin!" Bu durum
otomatik olarak sistemi mesrulastirmaktir. Clinkii gergekler gizlenmekte, var olan
sistemin adil olduguna sistemin igindekiler inandirilmaktadir (Korkmaz, 2019, s.
196). Kisinin bireysel yetenek ve basarisina vurgu yapildigir bu noktada, kisilerin
bireyselligi ortaya c¢ikarilarak terbiye edilir. Her birey, "tanimlanan, yargilanan,
Olctilen ve kendi bireyselligi i¢inde digerleriyle karsilastirilan bir hale doniistiirtiliir".

Bu doniisiim Foucoult'un benzetimi ile bir gézetim ¢esidi olan sinavlar ile yerine
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getirilmektedir (Allan, 2018, s. 47). Okullar, uzun siiredir yoklama kayitlari, ilerleme
raporlari, 6grenci aramalar1 yoluyla gozetim altinda tutulurken, teknolojik ilerleme
ve imkanlarin yayginlasmasi ile kapali devre kamera sistemleri ile gozetim altinda
tutulmaktadir. Ogrenci bu durumun farkinda olup davramislarini kontrol etmekte,
gozetim mekanizmasima takilmamak icin elinden gelen gayreti sarf etmektedir.
Gozetleme kiiltiirliniin  i¢inde yetisen o6grencinin toplumsallagsmasi bu sekilde
saglandig1 i¢in, 68renci bu durumu normallestirmekte, hayatinin her aninda gozetim
altinda olmay1 olagan bir durum olarak karsilarken, simavlar yoluyla denetim altinda
tutuldugunun farkinda olmamaktadir (Hope, 2018, s. 73). Sinavlar ile hayatina yon
cizilip sekil verilmekte, sosyal ortamlar1 ve yasam alanlari smavdan aldiklari
puanlara gore belirlenmekte, toplumsal tabakalagmanin mesru zemini simavlar
yoluyla olusturulmaktadir. Sinavlarin merkezinde matematiksel bilginin olgiilmesi
yer aldigr i¢in, matematik bilgisi toplumsal tabakalagsmanin bir o6l¢iitii olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Ogrenci matematigi sevmedigini belirtirken, matematik
yapamiyor olmasinin onu toplumun alt siniflarina dogru itiyor olmasini "her yerde ve
tiretken bir gli¢ olan" (Fejes, 2018, s. 111) iktidar sahiplerinin de istedigi gibi
kabullenmekte, sistemi ve gii¢ sahiplerinin buradan ne gibi ¢ikarlar elde ettigini
diistinmemekte veya diislinse dahi sisteme boyun egmek durumunda kalmaktadir.
Gatto(2019)’ya gore bu noktada egitimin islevi, Darwinci bakis agisiyla, “avantajh
irklar” olusturmanin bir adimidir. Toplumun devamliligimi saglamak icin, notlari
diisiik olanlar veya bir sekilde kendi toplumsal grubuna uyum saglayamayanlar,
smavlar yoluyla agikca etiketlenerek, arkadaslar tarafindan asagilanip alay edilmesi

ile tiirtin devamina katilimlari1 engellenmektedir (Gatto, 2019, s. 25).

4.1.6. Meslek Meselesine Matematik Etkisi

Denilebilir ki siavlar tiim 6grencilere aynt miifredattan, ayn1 sorular1 sorarark
firsat esitligi saglamaktadir. Hayir! Esitlik her zaman adalet saglamaz. Hem merkezi
simavlarda, hem de uluslararas1 sinavlarda elde edilen veriler gdstermektedir ki,
toplumun genel onceligi, bilginin bilimsel olarak degerli olmast degil, onlar i¢in
degerli gordiikleri meslege ulastiracak yol olmasidir. Nitekim Tablo 2.3'teki veriler
incelediginde toplumun "matematiksel bilgiye mi?", yoksa “iyi ekonomik sartlara

mi1?" daha ¢ok deger verdigi anlasilabilir.
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Tablo 2. 3: 2019 Universite Yerlestirme Sonuglarma Ait Baz1 Veriler (Y&k, 2020).

Ogrencinin
Yerlestigi
Program

Kontenjan

Yerlesen

Tercih
Listesinde
Yer Veren

Ogrenci

Sayisi

Kontenjan
Basina
Tercih

Sayisi

Taban
Basan
Sirasi

Tercih
Listesinde
En Cok Yer
Verilen
Diger ki
Program(%o)

Matematik
Miihendisligi

238

238

3.389

14,2

79.417

Bilgisayar
Miihendisligi
(17,6)
Endiistri
Miihendisligi
(9.9)

Matematik-
Bilgisayar

174

167

2,720

15,6

426,624

Matematik
(23,2)
Bilgisayar
Miihendisligi
(11,8)

Matematik

5.017

5.002

92.417

18,4

478.493

Hemysirelik
(7.8)
Ebelik
(6.1)

Matematik

Ogretmenligi

273

273

5.813

21,3

157.072

[Ikogretim
Matematik
Ogretmenligi
(25,3)
Dis
Hekimligi
(16,0)

TIkégretim
Matematik
Ogretmenligi

4.394

4.370

125.930

28,7

295.886

Hemsirelik
(5,7
Eczacilik

(4.4)

Tablo 2.3 incelendiginde, 2019 yilinda YOK tarafindan, en ¢ok kontenjanin

5.017 kisi ile temel matematik bilimlerinin 6gretildigi ve kuramsal arastirma

yapmay1 hedefleyen Fen-Edebiyat Fakiiltesi blinyesinde egitim veren matematik

boliimiine ayrildig1 goriilmektedir. Onun akabinde 4.394 kontenjanla Ilkdgretim

Matematik Ogretmenligi, 273 kontenjanla Matematik Ogretmenligi boliimlerinin

oldugu Egitim Fakiilteleri,

238 kontenjanla Matematik Miihendisligi,

174

kontenjanla Matematik-Bilgisayar bolimii gelmektedir. Matematik boliimiine en

fazla kontenjan ayrilma ve bu kontenjanlarin doluluk oraninin %99.9'a ulagsma sebebi
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olarak, matematigin temel bilimlerden olmasi ve teorik ¢alisma yapmay1 hedefleyen
aragtirmacilar i¢in egitim veriyor olmasi, temel bilimlere verilen 6nem, toplumun
matematik bilimine verdigi degeri karsilama oldugu diisiiniilebilir. Ancak ge¢mis
yillarin verileri incelendiginde, gercegin aslinda dyle olmadigi goriilebilmektedir.
Ornekleri gok olmakla birlikte asagida deginilecegi iizere 2012 iiniversite yerlestirme
sonuglarina bakmak fikrimizi beyan etmek agisindan yeterli olacaktir. Clinkii siyasi
iradeler ve devlet kurumlarinin aldigi kararlar, boliimlerin bir deger-degersizlik
durumunu ekonomik ve gelecek kaygilari nedeniyle toplum nezdinde bir anda

degistirebilmektedir.

Geemis yillarda fazlaca bulunan Ogretmen acigimi kapatmak icin, farkli
fakiiltelerden mezun olan tiniversite 6grencilerinin 6gretmenlik yapabilmesine olanak
saglayan pedagojik formasyon egitimi, Ogretmen ihtiyacinin azalmasi nedeniyle
problem teskil etmeye baslamis, bu problemi ¢ézmek adina plansiz ve ani alinan
kararlar, Ogrencileri tniversite tercihlerinde kararsizliklara siiriiklemistir. Tarihi
gecmisine ¢ok deginmeden kisaca belirtmek gerekirse, Fen-Edebiyat Fakiilteleri igin
uygulanan pedagojik formasyon uygulamalarindan; 2010-2011 6gretim yil1 itibariyle
devam etmekte olan Tezsiz Yiiksek Lisans uygulamasi kaldirilarak, bunun yerine iki
yariyih kapsayacak sekilde pedagojik formasyon uygulamasi getirilmistir. YOK,
5 Nisan 2012 tarihli aldig1 kararda, pedagojik formasyon uygulamasini tamamen
kaldirarak, gerekce olarak ortaya c¢ikan Ogretmen fazlaligini gostermistir. Fen
edebiyat fakiiltelerinin karara itiraz1 nedeniyle 18 Nisan 2013 tarihinde formasyon
uygulamalarina mezuniyet sonrasi devam edilecegini aciklayan yeni bir karar
yaymlamistir (Yildirnm & Vural, 2014, s. 8). Alinan bu kararlar, alan se¢gme ve o
alana verilen degerleri direkt olarak etkilemektedir. Ayn1 y1l yapilan iiniversite se¢me
smavinda YOK verilerine gére mevcut 15 Fen- Edebiyat Fakiiltesi Matematik
Boliimii igin ayrilan 855 kontenjana sadece 44 ogrenci kayit yaptirmustir. Yani
Ogrenciler matematik boliimiinii degil, arka yollar1 dolasarak da olsa Ogretmenlik
programlarini tercih etmektedirler. Clinkii maalesef iilkemizde temel bilimlere yeteri
kadar deger verilmemektedir. Ekonomik olarak iyi sartlarda ¢alisamama hatta ¢ogu
zaman issiz kalma gercegi ile karsi karsiya olan gengler, kismen daha iyi is imkanlari
olan egitim fakiiltelerine yonelmektedirler. Fakat yanlis planlamalar, {iniversiteler
icin para kaynagi olan formasyon programlari ve siyaset i¢in oy kaygisi olusturmasi

nedeniyle formasyon probleminde bir ileri iki geri seklinde devam eden bir
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¢Oziimslizlik s6z konusudur. Bu ¢oziimsiizliikkler 6gretmen atamalarini da iginden
c¢ikilmaz bir hale getirmis, binlerce atanamayan Ogretmen magduru ortaya

cikarmustir.

Fen-edebiyat fakiiltesi biinyesinde egitim-Ogretim  veren, matematik
boliimlerinin amact iilkedeki aragtirmact matematike¢i ihtiyacint karsilamak,
matematigin diger bilim ve teknik alanlarda uygulamasini kolaylastirmak, kisilerde
matematiksel diisiinme becerisini gelistirerek teknolojik alt yapiya yarar saglamasina
ve tilkeye katma degerli iriin kazandirmasina yardimci olmaktir (Milliyet, 2012).
Ancak bu boliimler belirli bir kag {iniversitenin matematik boliimii hari¢, matematik
biliminin derinliklerini 6grenmek icin degil, formasyon almak i¢in tercih edilen
boliimler durumunda, egitim fakiiltelerinin bilinyesindeymiscesine Ogretimlerine
devam etmektedir. Fen-Edebiyat fakiiltelerine 6gretmenlik yolunu agan formasyon
uygulamasinin kaldirilidigr 2012 yili yerlestirme sonuglar1 incelendiginde bazi
tiniversitelerin matematik boliimii kontenjan ve kayit yaptirma sayilar1 Tablo 2.4'deki

gibi gerceklesmistir.

Tablo 2. 4: 2012 Yili Matematik Boliimii Yerlestirme Sonuglari (Yenirehberlik, 2012)

Universite Kontenjan Yerlesen
Kafkas Universitesi 77 1
Nigde Universitesi 72 1
Biilent Ecevit Universitesi 103 2
Alparslan Universitesi 52 1
Bingol Universitesi 57 1
Gaziosmanpasa Universitesi 82 1
Ordu Universitesi 62 2
Karatekin Universitesi 62 1
ibrahim Cecen Universitesi 67 0
Cumbhuriyet Universitesi 72 0
Erzincan Universitesi 62 0
Giresun Universitesi 52 0
Karabiik Universitesi 77 0
Sinop Universitesi 52 0

Tablo-2.4 incelendiginde goriilmektedir ki, Ogrencilerin alan secerken

degerlendirdikleri ana kriter is bulma beklentileridir. Formasyon programinin
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kaldirilmasiyla birlikte 6gretmen olma ihtimali kalmayan matematik boliimlerinin
Ogrenci goziinde herhangi bir degeri kalmamaktadir. Bu verileri Tablo-2.3'teki
verilerle karsilastirdigimizda goérmekteyiz ki, Ogrencinin Onceligi matematigin,
bilimler i¢in ise yararliligr degil, 6grencinin kendisine meslek olabilecek sertifikay1

kazandiracak kapasitede olmasidir. Yani onun meslek umududur.

4+4+4 egitim sistemine gecilmesi ile birlikte ortaokul ~matematik
O0gretmenligine ihtiyacin artmasi, bu alana olan talebi diger matematik alanlarina
gore en ist seviyeye cikarmistir. Tablo-2.3'te goriilecegi iizere kontenjan basina
diisen tercih oranlart 28,7 ile ilkogretim matematik Ogretmenliginde basi
¢ekmektedir. Matematik 6gretmenligi kontenjan basina diisen tercih orani 21,3 iken,
bu oran matematik bdliimiinde 18,4'e diismektedir. Yani bu verilere de bakildiginda
Ogrencinin temel kaygisi, bilimin temelini 6grenecegi matematik bolimi degil,
maddi kaygilar gozeterek is bulma sansimin en fazla oldugunu disiindiigi

Ogretmenlik alanlar1 olmaktadir.

Tablo-2.3'te 6grencilerin alan tercih ederken, gelecek kaygisinda olduklarini
resmeden verilerden biri de, yerlestikleri alan harig, tercih listelerinde alternatif
olarak en ¢ok yer verdigi alanlardir. Matematik miihendisligi ve matematik-
bilgisayar alanina yerlesenler, yerlestikleri boliime alternatif olarak bilgisayar
miihendisligini gérmektedirler. Ancak matematik bdliimiine yerlesenlerin en c¢ok
yazdiklar1 boliimler, hemsirelik (%7,8) ve ebelik (%5,1) ile toplamda %12,9’luk
oranla saglik alani olmustur. Yine matematik dgretmenligine yerlesenler ilkdgretim
matematik 6gretmenligi (%25,3), dis hekimligi (%16,0) ile 6gretmenlige alternatif
saglik alanin1 gérmiistiir. Ayn1 sekilde matematiklerin i¢inde en ¢ok ragbet goren
alan olan ilkdgretim matematik Ogretmenligi alanina yerlesenlerin alternatifi
hemsirelik (%5,7), eczacilik (%4,4) ile saglik sektorii olmustur. Bu veriler bizlere
sunu gostermektedir. Ogrenciler matematik alanini tercih ederken, salt matematige
deger verdikleri icin degil, is bulma kaygilari ile tercih etmektedir. Alternatif olarak
saglik alanini diisiinmeleri ise lilkemizde saglik sektoriiniin istthdam alani1 konusunda

yine nispeten diger meslek gruplarina gore oldukga iyi durumda olmasidir.

Saglik sektoriiniin toplumsal olarak iyi bir statii ve ekonomik olarak nisbeten
iyl bir maddi kazang¢ sagliyor olmasi, 6grencilerin tercih listelerinde mutlaka yer
verdikleri alanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sunar(2015) tarafindan organize

edilen “Tiirkiye’de Calisma Yasami ve Mesleklerin itibar1” adli arastirmada iyi bir
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iste aranan ii¢ onemli 6zellik olarak; iyi bir iicret, ig garantisi ve is giivenligi olarak
belirtilmistir. Denekler bu 6zelliklerin karsiligi olarak Tip Doktorlugunu en itibarl
meslek grubu olarak se¢mislerdir. 0-100 puan araliginda degerlendirme yapilmasi
istenen arastirmada Tip Dotorlugu 88,3 puanla listenin basinda yer almistir.
Miihendislik alani ile ilgili meslekler ise siralama da ilk 10°da yer alamamuslardir.
Arastirma da tip alani ile ilgili olan Biyomedikal Miihendisligi ile ilgili bir veri elde
edilmemistir (Sunar, 2020). Calismamiz ag¢isindan bu arastirmanin bizlere sundugu
bazi ipuglar1 vardir. Tiirkiye’nin en itibarli meslegi olan Tip Doktorlugunu kazanmak
icin 6grencilerin segme sinavlarinda matematik sorularinin nerdeyse tamamini dogru
isaretlemeleri gerekmektedir. Ancak daha ¢ok matematiksel bilgi ve beceri gerektiren
miihendislik alanlari, toplum tarafindan daha az itibarli bulunmasi nedeniyle daha az
tercih edilmekte, dolayisiyla daha az matematik netleri ile miihendislik fakiiltelerine
yerlesilebilmektedir. Yani aslinda matematik mesleki itibarin bir 6lgegi olarak
kullanilmaktadir.

Tablo 2. 5: 2019 Y1l T1p Fakiiltesi Programlar1 Taban Puanlarina Gore Yerlesen Son Adaym TYT-
AYT Matematik Netleri (Azalan puan sirasina gore ilk 7 tiniversite) (Y 6k, 2020)

Universite TYT AYT
Mat(40) Mat(40)
Istanbul Medipol Universitesi (Ingilizce- Burslu) 39,0 38,8
Kog Universitesi (Ingilizce-Burslu) 37,8 40,0
Istanbul Universitesi-Cerrahpasa (Ingilizce) 345 39,0
Acibadem Mehmet Ali Aydinlar Universitesi (Ingilizce-Burslu) 36,5 38,8
Acibadem Mehmet Ali Aydinlar Universitesi (Ingilizce-Burslu-%50) 34,5 38,8
Hacettepe Universitesi (Ingilizce) 36,5 37,5
Istanbul Medipol Universitesi (Burslu) 39,0 38,8

Tablo-2.5 incelendiginde 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen ilk 7 Tip
Fakiiltesine yerlesebilmek i¢cin matematik sorularindan nerdeyse soru kacirmamak
gerektigi goriilmektedir. Bunu basarabilen ailelerin ¢ocuklar1 toplum tarafindan en
itibarl1 meslek olarak kabul edilen doktorluga yerlesmeye hak kazanmaktadir. Aym
caligmalar1 yapan ancak ayni maddi imkan ve sosyal ¢evreye sahip olamayan
siiflardaki 6grenciler ise itibar bakimindan daha altta kalan meslekleri tercih etmek

durumunda kalmaktadirlar.
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Tablo 2. 6: 2019 Yili Biyomedikal Mithendisligi Programlar1 Taban Puanlarina Gore Yerlesen Son
Adaym TYT-AYT Matematik Netleri (Azalan puan sirasina gore ilk 7 tiniversite) (Y 6k,

2020)
Universite TYT Mat(40) AYT Mat(40)

TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi (Burslu) 24,0 30,0
Bahcesehir Universitesi (Ingilizce-Burslu) 21,5 29,8
Yeditepe Universitesi (ingilizce-Burslu) 20,8 23,0
[zmir Ekonomi Universitesi (Ingilizce- Burslu) 24,5 28,3
Istanbul Medipol Universitesi (Ingilizce- Burslu) 17,3 29,3
Biruni Universitesi (Ingilizce- Burslu) 33,5 23,0
Baskent Universitesi (Burslu) 33,5 30,3

Tablo-2.6’da ise yine bir Tip ¢alisma alani olan ve daha ¢ok matematiksel
donanima ihtiya¢ duyan biyomedikal miithendisligi yerlesme puanlari incelenmistir.
Tablodan goriildiigii iizere Tip Fakiiltesi yerlesme netlerine gore daha diisiik
matematik netleri ile yerlesilebilen boliim, is bulma piyasasinda yeterince sansi
olmayan, toplumsal anlamda yeterince itibar1 bulunmayan bir alandir. Daha ¢ok
matematiksel bilgiye, donanima ve beceriye ihtiya¢ duyan ancak toplumsal itibari
doktorluga gore daha alt siralarda bulunan biyomedikal miihendisligi alanina

yerlesebilmek i¢in daha az matematik neti yeterli olmaktadir.

Iddiamiz1 desteklemesi agisindan tip doktorlugu ve biyomedikal miihendisligi
alanlarin da okutulan derslerin, matematiksel bilgiye ne kadar ihtiya¢ duyduklarinm
incelemekte fayda var. Bu nedenle ornek teskil etmesi agisindan Tablo-2.5 ve
Tablo-2.6 da ortak olarak yer alan istanbul Medipol Universitesi Tip Fakiiltesi ve
Biyomedikal Miihendisligi alanlarinin ders igeriklerini incelemek objektif bir analiz
yapabilmemizi saglayacaktir. Tip Fakiiltesi ve Biyomedikal Miihendisligi alanlarinin
ders igerikleri Tablo-2.7 ve Tablo-2.8’de verilmistir.

Tablo 2. 7: Medipol Universitesi Miihendislik ve Doga Bilimleri Fakiiltesi Biyomedikal Miihendisligi
Programinda Okutulan Matematik Dersleri (Medipol, 2019)

Dersler Dersin Amaci Dersin Icerigi
Temel matematik kavram, metod ve | Bu ders; Fonksiyonlar, Limit ve
teknilerini verip; Miuhendislik alaninda ki | Siireklilik, Tiirev, Tirevin
uygulamalarmi  6gretmek.  Miihendislik | Uygulamalari, Integral,Belirli
Matematik 1 | alanindaki arastirma ve calismalar igin alt | Integrallerin Uygulamalari,
yap1 hazirlamak. Transendental Fonksiyonlar,

konularini igermektedir.

Temel matematik kavram, metod ve | Bu ders; Integral Teknikleri,
teknilerini verip; Miihendislik alaninda ki | Sonsuz  Diziler ve  Seriler,

98




uygulamalarini  6gretmek.  Mihendislik
alanindaki arastirma ve calismalar i¢in alt

Parametrik Denklemler ve Polar
Koordinatlar, Vektorler ve Uzay

Matematik 2 yap1 hazirlamak. Geometrisi, Kismi Tiirevler, Kath
Integrallere  Giris;  konularim
icermektedir.

Lineer denklem sistemlerinin  ¢oziim | Bu ders; Matrisler ve Lineer
yontemlerini Ogretmek, matris ve | Denklem Sistemlerti,
determinant  kavramlarint  uygulamada | Determinantlar, Vektdr Uzayi,
kullanma becerisi saglamak. Diferansiyel | Ozdegerler ve  Ozvektorler,
. . denklemleri anlamak, kurmak, ¢6zmek ve | Birinci dereceden diferansiyel
Lineer Cebir yorumlamak i¢in gerekli olan temel | denklemler, Yiiksek dereceden
Ve kavramlart tanitmak ve ¢esitli tipte | diferansiyel denklemler, Laplace
Diferansiyel diferansiyel denklem ¢ozme teknikleri | Dontistimii; konularint
Denklemler | 5 otmek. Matematik bilgisini temel bilim | icermektedir.
ve mihendislik problemlerini ¢6zmede
kullanabilme becerisi kazandirmak.
Olasilik  ve Rassal Degiskenler dersi | Bu ders; Olasilik ve istatistige
mithendislik olasilik ve rassal degiskenler | giris, Temel Olasilik, Sarth
konusu i¢in bir giris dersidir. Ders | Olasilik, Kesikli rassal
baslangigta istatistik ve olasilik arasindaki | degiskenler, Kesikli dagilimlar ve
temel farklar1 ortaya koyduktan sonra, | istatistikleri, Siirekli rassal
olasihik kavramlarma yogunlasir. Olasilik | degiskenler — ve  istatistikleri,
aksiyomlari, olasilik yogunluk fonksiyonlari, | Siirekli rassal degiskenler, Siirekli
ortak  yogunluk  fonksiyonlari, rassal | dagilimlar, Coklu kesikli rassal
Olasilik ve degiskenler ile bunlarla ilgili hususlar | degiskenler, Sartli kesikli olasilik
Bassal donem boyunca derslerde islenir. Ders | dagilim fonksiyonu, Sartli siirekli
Degiskenler yogun bir sekilde oOdevlerde benzetimler | olasihk  dagilim  fonksiyonu;
kullanarak teorinin benzetimlerle | konularini igermektedir.
gerceklesmesini de amag edinmistir.
Bu dersin amac1 dgrencilere temel istatistik | Bu ders; Istatistik ve Veri
yontemlerini kullanarak veriyi toplama, | Analizine  Giris,  Ornekleme
analiz etme ve yorumlama becerisini | Dagilimlart, Ornekleme
kazandirmak ve Ogrencilerin bu becerileri | Dagilimlart ve Tahmin Etme,
miihendislik problemlerine | Giiven Araliklari-Tek Orneklem,
Uiys %:tliasltlillih uygulayabilmelerini saglamaktir. Hipotez Testleri- Tek Orneklem,

Giiven Araliklari-iki  Orneklem,
Hipotez Testleri-iki Orneklem,

Regresyon ve Korelasyon
Analizine Giris, Dogrusal
Regresyon  Modelleri, Coklu
Regresyon Modelleri, Varyans

Analizi; konularini igcermektedir.

Tablo-2.7°de goriildiigi lizere Biyomedikal Miihendisligi alaninda verilen

matematik egitiminin amacit matematiksel bilgiyi temel bilimlerde ve miihendislik

alaninda kullanabilecek donanimi ogrencilere kazandirmaktir. Bilimin dili ve

teknolojinin itici giicli kabul edilen matematiksel bilgi, miihendisin alet ¢antasinda

olmas1 gereken ilk gereclerdendir. Miihendislik alaninda caligma yapacak ve egitim

gorecek genglerin ortadgretimde matematigin temel konularin1 &grenerek gelmesi

beklenen bir durumdur. Bunun devami olarak da miihendislik fakiiltelerinde, temel
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matematik, analiz, lineer cebir, diferansiyel denklemler, olasilik ve rassal
degiskenler, uygulamali istatistik gibi ileri seviye matematik konulari, pratik fayda
saglamasi amaciyla 6gretilmek icin miifredata alinmistir. Bir miihendisin bu konulari
O0grenmesini beklemekten dogal bir sey de olamaz.

Tablo 2. 8: Medipol Universitesi Uluslararasi: T1p Fakiiltesi Tip Programinda Okutulan Matematik
Dersleri (Medipol, 2019)

Dersler Dersin Amaci Dersin icerigi
Biyoistatistik ile ilgili temel Bu ders; Istatistige giris, Tip ile
bilgileri vermek ve gelecek iliskisi, Veri, enformasyon,

yillardaki klinik ve bilgi, degisken kavramlari ve
epidemiyolojik® arastirmalara tirleri, Verileri 6zetleme
iligkin derslere temel yontemleri: Dagilimlarin
olusturmaktir. merkez ve yayginlik dlgiitleri,
Temel istatistik Verileri sunum yontemleri:

Tablo ve grafikler, Olasilik
kavrami, olasilik kurallari,
olasilik dagilimlari, Ornekleme
ve ornekleme yontemleri, 6rnek
biiylikliigi hesabi, Korelasyon
ve Regresyon analizi,
Onemlilik testlerine giris;
konularmi icermektedir.

Tablo-2.8 incelendiginde Tip Fakiiltesinde egitim alan doktor adaylarina
verilen matematik egitiminin amaci, sadece klinik ve epidemiyolojik arastirmalarda
kullanacaklar1 temel istatistik bilgisini kazandirmaktir. Bu nedenle belli istatistiksel
yontemler ve bunlarin tip alaninda kullanimlar1 ders igerigini olusturcak sekilde

planlanmistir.

Tablo-2.5, Tablo-2.6, Tablo-2.7 ve Tablo-2.8 beraber degerlendirildiginde
goriilmektedir ki, saglik alaninda egitim alan, ¢aligma yapacak olan bir miihendis
adayr dogal olarak matematiksel bilgi, beceri ve kabiliyet bakimindan yeterli
donanima sahip olmalidir. Tip doktoru olmaya aday bir 6grencinin ise istatistiksel
yorumlama yapabilme becerisi, kendi meslegindeki olas1 verileri saglikli bir sekilde
degerlendirmesi acisindan beklenen bir beceridir. Biyomedikal miihendisinin, tip
fakiiltesi 6grencisine nispetle daha ¢ok matematiksel bilgi ve diistinmeye ihtiyaci

oldugu goriilmektedir. Ancak tiniversite yerlestirme sonuclarina bakildiginda ise her

20 “Epidemiyoloji, toplumdaki hastalik, kaza ve saglikla ilgili durumlarin dagilimini, goriilme

sikliklarini ve bunlar etkileyen belirtecleri inceleyen bir tip bilimi dalidir. Saglig gelistirmek ve
hastaliklar1 azaltmak i¢in saglik bilgilerini toplamak, yorumlamak ve kullanmak bu bilim dalinin
amagclarindandir” (Vikipedi, 2020)
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iki alana yerlesmelerde matematik netleri arasinda bariz fark oldugu goriilmektedir.
Se¢me ve 6lgme siavlarinda ki amag¢ 6grencilerin salt beceri ve bilgilerini dlgerek
mesleki yonlendirme yapmak olsaydi, daha iyi matematik netlerine sahip olan
O0grencinin mihendislik alanini tercih etmesi beklenirdi. Ancak goriilmektedir ki
ogrenciler kendi beceri ya da ilgilerine gore degil, mesleki itibarin getirilerini
diistinerek tercih yapmaktadirlar. Toplumsal olarak mesleki itibar listesinin en
tepesinde hekimlik meslegi varken se¢me smavlarinda en tepede bulunan
Ogrencilerin bu mesleki alana ragbet gostermesi, mesleki siniflandirmanin

matematiksel bilgiyi elde edebilenler lehine gergeklestiginin bir gostergesidir.

Matematiksel bilgi ve diisiince, egitim sistemlerinde var olmasinin asil
amacindan uzaklastirtlip aragsallastirildiginda, uluslararas1 {iretim ve rekabet
asamasinda da {ilkemizin gelisimine sekte vurmaktadir. Saglik sistemleri ileri
teknolojilere hakim olma ve bu teknolojinin gelisimini saglama bakimindan 2010
Diinya Saglhik Orgiitii verilerine gére diinyada biyoteknoloji iiriinleri alman patent
oraninda %41,45 oranla ABD ilk sirada bulunurken, Tiirkiye’nin bu siralamadaki
orani yanlizca %0,02° de kalmistir (Bayhan, Karaca, Akarsoy Altay, & Kayaligil,
2013, s. 131). ABD’ye bu basariyr saglayan, bilimsel ve teknolojik arastirmalara
verdigi AR-GE destegi ile birlikte iiniversite-sanayi isbirlikli ¢alisma stratejisidir. Bu
stratejiler 2010 verilerine gére ABD’ye pazarin %41’ine hakim olma imkani
verirken, Avrupa Birligi %23, Japonya ise %10’una sahiptir. Gelisen ekonomisi ile
Cin, yaptig1 yatirimlarla Israil bu alanda hizli bir ivmeyle pazara ortak olmaktadirlar.
ABD Ulusal Girisim Sermayesi Birliginin 2006 yilinda yaptig1 bir arastirmaya gore,
diinyada yagsam bilim sirketlerine yapilan yatirimin toplam tutar1 7,2 milyar dolardir.
Bu miktar bilisim teknolojilieri alanina yapilan yatirimdan daha fazladir. ABD’nin
bu sektdrde en dnde olmasinin nedeni bilim, teknoloji merkezli yapilan ¢aligsmalara
verdigi destektir (Aktas, 2015). Netice de gelecegin hizli diinyasina ulasip
uluslararasi rekabette hatir1 sayilir bir yerde ve giigte olmak isteyen Tiirkiye’nin,
egitimin merkezinde bulunan O6grencilerinin bireysel yeteneklerini erken yillarda
tanilayip, Ogrencileri sisteme kurban vermeden katma degerli {irlin {retecek
arastirmalara yonlendirme becerisi gerektigi agiktir. Bilim ve teknolojiye yapilacak
yatirimlar en kotii ihtimalle beyin gociinlin 6niine gegegektir. Nihayetinde bunlari
gerceklestirebilmenin yolu oncelikle egitim sisteminin siyasi, ideolojik, toplumu

sekillendirme ve dizayn etme gibi amaclardan uzak bir dirayetle yeniden
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planlamaktan gecmektedir.

4.2. Matematiksel Bilginin Paradigmasi

Matematik sanilanin aksine diiz bir c¢izgi boyunca gelisim gosteren,
problemlerini her kosulda ¢dzebilen istikrarli bir bilim degildir. Insan eliyle ve
zihniyle tiretilmesi sebebiyle tipki diger bilimlerde oldugu gibi, tarihsel siire¢ igerisin
de onun da inis ve cikiglari, belli basli bunalimlar1 olmustur. Fakat bu bunalimlar
ister kisa siireli ister uzun siireli olsun matematigi gecerliliginden ve islerliliginden
alikoymamis, bilakis daha saglam temeller iizerine oturmasima neden olmustur.
Matematigin empirik bilimlere benzer ve farkli yanlar1 vardir. Bilimin ilerleyisinde
her bir bunalim kendinden Onceki teoriyi ¢iirlitmeye, ya da yan argiimanlari
degistirmeye neden olmaktadir. Yeni teori eski teori ile temelde bagdasmaz.
Matematiksel bunalimda durum biraz daha farklidir. Ortaya ¢ikan bunalim daha
onceki bilgileri gegersiz kilmak yerine, matematiksel bilginin genislemesine ve daha
saglam temeller ilizerine yerlesmesine neden olmaktadir. Varlig1 gosterilen irrasyonel
sayilar, rasyonel sayilari;; sanal sayilar ise reel sayilarin yadsinmasini

gerektirmemistir (Yildirim C. , 2019, s. 121)

Tarihsel baglamda matematik biliminin dort temel bunalimi olmustur:
[rrasyonel sayilar, sonsuz kiigiikler hesab1, Oklit dis1 geometriler ve paradokslar. Bu
bunalimlarin  hepsi dogruluguna inanilan kabulleri temelden sarsarak, yeni
paradigmalar ile daha saglam temeller lizerine insa edilen bir matematik bilimi ortaya
cikarmustir. Tk bunalim olan irrasyonel sayilarin ortaya ¢ikisi, tam sayilar: mistik bir
tarzda kutsayan ve evren {lizerinde bulunan her seyi tamsayilarin kutsalligina
baglamaya calisan Pisagor okulunun ortadan kalkmasina neden olmustur. Kenarlar1 1
birim olan karenin kdsegeninin V2 gibi rasyonel olmayan bir say1 ¢ikmasi Pisagor'un
kurmus oldugu ve anlatisin1 yapmakta oldugu felsefeyi ¢okertmistir. Bu bunalimdan
kurtulma ¢abalari, ilginin sayisal kuramlardan geometriye kaymasina ve geometrinin
aksiyomatik bir sistem olarak kurgulanmasina neden olmustur. Bu bunalimdan sonra
Yunan matematigi geometri lizerine yogunlasirken, matematik bilimi yiizyillar
boyunca bir gelisim gdsterememis, ancak ortacag Hint ve Islam diinyasinda cebirsel
calismalarin baslamasi ile cebir ve aritmetik 6n plana ¢ikarken geometrinin yillarca
siiren egemenligi sarsilmaya baslamustir. Ikinci biiyiik gelisme ise daha sonralari
"analiz" adiyla anilacak olan, Newton ve Leibniz tarafindan olusturulan sonsuz

kiigiikler hesabidir. Matematik, bu calismalarin fizik ve astronomideki basarili
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uygulamalar1 sayesinde kural tanimaz bir sekilde, mantiksal temellerinden kopmaya,
daha c¢ok sezgi ve deneyime baglh olarak uygulamali olarak kullanilmaya
baslanmistir. Bu uygulamalar donemin ©nde gelen matematikgileri tarafindan,
diferensiyel kesirlerde kullanilan sonsuz kiiclikler kusku ile karsilanmaktaydi.
Yapilan tartismalar ve elestiriler sonunda analiz aritmetiklestirilmis ve limit,
siireklilik ve sonsuz sayilar kavrammin agikliga kavusmasi saglanmustir. Ugiincii
bunalim ise Oklit dist geometrileridir21. Yeni geometrilerin ortaya ¢ikmasi yillardir
olusan Onyargi ve inaniglar1 kokten sarsmaya baglamisti. Geometrik Onermelerin
zorunlu olarak dogru olarak kabul edilmeleri hatta dogruluk kavraminin kendisi bile
tartismal1 hale gelmis, yeni geometrilerin kendi iglerinde tutarli olmalar ise tutarlilik
kavramint 6n plana c¢ikartirken matematigin temellerine dair ¢oziim arayisinda
mantiga biiyiik bir agirlik vermistir. Ik defa bu donemde matematigin belirsizlik ve
celiskiler igerdigi fark edilmis, ama temelde bir olusturdugu bilinci olusmustur. Son
olarak Cantor'un genel kiimeler kuramina iliskin paradokslar bir bunalima neden
olmustur. Paradokslar konusunda ¢esitli ¢6ziim onerileri getirilmekle beraber genel

kabul goren bir ¢oziim gelistirilememistir (Yildirim C. , 2019, s. 104-121).

Cagimiz bilgi ¢agi, toplumu ise bilgi toplumudur. Sanayi toplumunun temel
degerleri maddi ihtiyaclarin tatminine dayanirken, bilgi toplumunda 6nemli olan
amaglara ulasmanin vermis oldugu hazdir. Bu nedenle bilgi toplumunun egitiminde
temel amag¢ '6grenmeyi Ogrenme'dir. Bunu basarabilmesi i¢in de bireylerin
farkliliklar1 6n planda tutulur, standart olan degil farkli olan tercih edilir. Egitim
sadece toplum ve devletin gelecegi i¢in degil, bireyin maksimum kazanci elde etmesi
icin diizenlenir (Co6tok, 2006, s. 36). Ancak bu diizenlemeleri yapan kurum, en
nihayetinde devlettir. Toplumsal davranig, mevcut diizenlemelerin mesru olduguna
inanilarak ortaya cikar ve mesruiyet kaynag olarak iktidarin koymus oldugu yasalari
gorir. Toplum davranislarini sergilerken, tam, kusursuz ve siirekli bir sekilde
tanimlanmis yasalara itaat etmeye hazirdir. Bu hazir olma durumu cogu seyi
sorgulamadan, elestirmeden, inanarak itaat etmesine neden olur (Weber, 2018, s. 62).
Egitim Ogretim siirecinde 'bilgi' ve 'gercek' onu firetip kontrol eden kurumlarca

merkezi bir glice doniistiiriiliir. Bilgiye, dzellikle bilimsel bilgiye kutsiyet atfedilerek,

2! Poincare'ye gore yeni geometriler, Oklit geometrisinden daha dogru degillerdir. Hangi geometrinin
daha dogru oldugunu tartismak da anlamsizdir. Olsa olsa baz1 geometriler daha kullanigh olabilir.
Nitekim yeni geometriler bulunmus olmasina ragmen, hala Oklit geometrisini kullantyor olmamiz, o
geometrinin daha dogru olmasindan degil, giinliik hayattaki durumlarin ¢ogunu agiklamak i¢in daha
kullanigh olmasindandir (Giir B. , 2006, s. 77).
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elestirilmesi engellenir. Elestirilemez olan bu bilgi kutsalligi ve mutlakligindan
dolay1 yiiceltilir. Karsilikli bu kutsamalar ile toplumsal itaat alani zihinsel olarak
kontrol altina alinmis olur. Bilim, artik koltugundan kaldirdigi eski olan tiim
kutsalliklarin yerine oturmaya hazirdir ve o koltuga oturur (Korkmaz, 2019, s. 49).
Bu durum evrensel bir dili! oldugu i¢in matematiksel bilgi i¢in daha da giiclendirici

bir etki yapar. Matematiksel bilginin kesinkes dogru olduguna inanilir.
4.2.1. Matematik Egitiminin Amaci

Matematigin 19.yiizyildan itibaren, insanligin kiiltiirel tarihinde ikili bir islevi
vardir. flki bilim, sanat ve ticaret etkinliklerinde bir ara¢ olarak kullanilmasidir.
Ikincisi ise son yiizyilda ortaya c¢ikan ve matematigin mantiksal temellerini
aciklamaya calisan ¢alismalardir (Schaaf, 2019, s. 240). Matematik empirik olarak
elde ettigimiz bilgilerin igerigini zenginlestirme veya yorumlama da bize hicbir katki
saglamazken, bu bilgilerin gecerliligini saglama, bilimsel olarak dile getirme, anlama
ve ona egemen olma bakimindan oldukg¢a kullanigl ve giiglii bir aragtir (Hempel C. ,
2019, s. 275).

Caligsmalarinda matematigi her zaman kullanan miihendis ve fen bilimciler ona bir arag¢
olarak bakarlar. Onlar i¢in matematigin bir mikroskop veya sis odasindan daha biiyiik
bir gekiciligi yoktur, matematik, giinliikk islerinde yardimeci olan bir seydir. Beseri
bilimciler ise, dogal olarak, matematigi hi¢ diisinmezler. Okulda zorunlu olarak
aldiklari, tag gibi 6lii, toprak gibi tatsiz ve ilgi alanlarindan uzak olan matematige
yillarca katlandiktan sonra onu huzurlarma yaklagtirmamaya yeminlidirler (King J. ,
2006, s. 5).

Gergek matematik yapabilenler i¢in matematik, zaman gecirmek adma bir zevk
kaynag1 olsa da, ¢ogu Ogrencinin egitim hayati boyunca zorunlu olarak almak

durumunda kaldig bir derstir.

Her 6grencinin ayn1 matematik egitimini almasi, dncelikle matematik egitimini
de vasat hale getirir. Egitime ne kadar ¢ok insan katarsaniz, egitimi o kadar ¢ok vasat
hale getirirsiniz. Ornegin 5 yillik zorunlu egitimden 8 yila ve daha sonra 12 yillik
zorunlu egitime gegtigimizde, otomatik olarak verilen egitim kalitesi diigmiistiir.
Ciinkii zorunlu olarak egitime aldiklarinizin seviyesi, sistemin i¢inde olanlarin
seviyesinden daha diisiik olacaktir (Nesin, 2010, s. 1). Kaliteyi artirmak igin,
gidilecek yol, nerdeyse birbirinin ayn1 olan binlerce soru ¢ozdiirdiikten sonra, onlari
merkezi sinavlarla 6grenciye sormak degil, homojen O6grenci Kkitlelerine yonelik
serbest miifredatlar olusturmaktir. Milyonlarca 6grenciyi, bireysel farkliliklarimi yok

sayarak, ayni egitim cercevesinden gecirmek, her Ogrenciyi standart miifredatla
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zorunlu matematik egitimine almak, daha 6zgiir ilerlemek isteyen 6grencinin ayagina
miifredat prangasini baglamaktir. Her ne kadar mevcut ortadgretim programinda
matematik dersleri "se¢meli matematik™ olarak 6grenciye sunulsa da, matematiksel
bilgi 6l¢menin araci olarak kullanildigi igin 6grenci zorunlu olarak matematik dersini
segmek durumunda kalmaktadir. Oniine getirilen "secmeli" ifadesi onun zorunlu
olmasimi engellememektedir. Ciinkii 6grenci okul hayatinin sonunda agirlikli olarak
matematiksel bilgi ve beceriye dayali kazanimlarin 6l¢iilmeye ¢alisildigi bir segme
ve degerlendirme sinavina girecektir. Zevk alarak okumak ve egitim almak istedigi
tiniversiteyi kazanmak i¢in zevk almadan ve zorunlu olarak sectigi matematik dersi
miifredatindan sorumlu tutularak. Her ne kadar &grenci merkezli, birey temelli
yapilandirmaci egitim modeli felsefesi temelinde insa edilen egitim programlariyla
ve bireye ilgi ve yeteneklerine gore gelisme imkaninin sunuldugu iddia edilse de,
egitim siirecinin sonucunda, zekasini Olgmek maksadiyla (Slgtiigiine inanilan)

standart bir sinava girmeye zorlanmaktadir.

Modern toplumlarin o6zelliklerinden olan Orgiitlenme hayatimizin  her
alanindadir. Cocuklar onlara sunulan egitimi ve verilen miifredati almak, 6grenmek
zorundadir (Russel, 2016, s. 27). Bu noktada karsimiza modern devletin 6rgiitlenme
anlayist ¢ikar. Aklin yasalariyla diizenli bir toplum olarak tasarlanan modern devlet,
destegini aydinlanmaci diisiiniirlerin akla bigtikleri yiiksek statiiden almaktadir. Yasa
koyucu olarak akil on plandadir. 1Insan, tipki bir polise itaat eder gibi aklin
otoritesine itaat etmelidir. Dolayisiyla Orgiitlenmenin yapist da rasyonel tarzda
olmalidir. Weber'in bakis agisina gore rasyonellesmenin Bati'da ki anlamu
diinyadakinden farklidir. Mesela rasyonellesme Cin'de diinyaya uyum saglamak
olarak algilanirken, Bati'da akla uygun karar vermek ve akla wuygun
toplumsallagmaktir (Demirhan, 2004, s. 61-68). Akla verilen bu deger haliyle akil
yoluyla iiretilen bir bilim olan matematige de sirayet etmektedir. Modern devletin
kurumsal ayaklarindan olan egitim dizayn edilirken, akla dair olan matematik bilimi
bilimi ve egitimi de bir amag¢ olmaktan ¢ikmis, bir ara¢ olarak kullanilmaya

baglanmistir.

Mevcut 6gretim programlarinda, liselerde 6gretilen 2500 yil dncesinin Oklit
matematigine miithis bir kutsiyet ve deger atfedilir. Farkinda degildir fiziksel

diinyay1 aciklayan geometrinin sadece Oklit geometrisi olmadiginin. Ama &nemli
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olan, degerli olan fiziksel diinyay1 neyin agikladigi degil, 6grenciyi sececek olan
bilginin hangisi oldugudur. Ornegin 2.derece denklemlerin kdk katsayr arasi
bagintilar1 anlatmak igin, ¢esit ¢esit belli kalipta sorular ¢ozdiiriilirken, 6grencinin
temel mantig1 kazanmasi i¢in ¢ok az zaman harcanmaktadir. Fonksiyon, dizi, limit,
stireklilik, tlirev , integral gibi kavramlarin tanimlar1 {izerine 6grenciyi diisiindiirtmek
yerine, bu konularin tarihsel baglami, fiziksel diinyay: agiklayan felsefi derinligini
kavratmaktan ziyade, standartlagtirilmis sorulari, "soru bankalari"n1 defalarca
cOzdiirerek matematiksel yeteneklerinin gelismesini beklemekteyiz (Baskan, 1985, s.

112).

-----

deger buldugu i¢in Ogrenmek istememektedir. Ciinkii 6grenciye se¢me hakki
verilmez. Matematik egitimini almak istemesi onun se¢imi degildir, uzun zaman
onceleri birileri matematik 6grenmesinin onun i¢in faydali olacagini, dolayisiyla
secimi Ogrenciye birakilirsa segmek istemeyebilecegini diisiinmiistii. Bu nedenle
matematik egitimi zorunlu kilind1 (King J. , 2006, s. 3). Is sadece egitimleri zorunlu
kilmakla bitmedi. Siyasi iktidar neyin, nasil, kimlere hangi yontem, teknik, strateji,
model, teori, ara¢ gere¢ kullanilarak 6gretilmesi gerektigine karar verdi (Korkmaz,
2019, s. 51). Ciinkii egitim kurumu iktidar liretmek, elinde bulundurmak ve daha
¢ok alana ulagmak i¢in ¢esitli mekanizmalar kullanmaktadir (Murphy, 2018, s. 23).
Bu nedenle Ogretilmesi planlanan bilginin 6grenciye en iyi sekilde 6gretilmesini
saglamak i¢in, okullarin fiziksel donanimlari, 6gretmenlerin davranmislari, okul
idarelerinin sorumluluklar1 belirlendi. Bu planlamalarin en iyiye ulasmasi i¢in
akademik caligmalar, hizmet i¢i egitimler, uzaktan Ogretimler vesaire planlandi.
Ancak tiim bunlar planlanirken, a¢iklan(a)mayan bir durum vardi: Bu bilgilerin tiimii
ogrenci kitlesinin tamamina neden ve nigin 6gretilmektedir? Bu bilgiler kimler i¢in
ve ne i¢in gerekliydi? Kime, neye, nasil hizmet etmektedir? Bunlarin yerine alternatif
olarak neler ogretilebilir? Ogretilen bu bilgiler gercekten kalici olarak bireyin
gelisimine yardimi olmakta, toplumsal ilerlemeye katki saglamakta midir? Yoksa
amag¢ gecmisten gelen aligkanliklar ile ders programlarimi doldurup, 6grencilerin
elenmesi i¢in olusturulan bir segme sisteminin araglart midir? Bunlara benzer daha
pek ¢ok siralanabilecek sorularin cevabi modernizmin, sézde farkli diisiincelere
hosgoriilii davranma, objektif diisiince tarzinin oldugu sdylenebilir. Modernizmin

nesnellik sdylemi adina siirekli olarak metodoloji kutsamasi, gergeklikleri genellikle
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sayisal verilere dayali olgiitlerle sunma gayreti, istatistiki ¢alismalarin haricindeki
aragtirmalara kugkuyla bakilmasi bu gibi sorularin cevapsiz kalmasina/birakilmasina

neden olmaktadir (Korkmaz, 2019, s. 51).

Nesnelligin aract olarak inanilan matematigin iktidarina boyun egilmekte,
ideolojik bir durus sergilenmektedir. Matematigin kesinligine gosterilen giiven bu
inanc1 pekistirmektedir (Kuryel, 2009, s. 36). Foucault'un tabiriyle, uygulanmakta
olan egitim sistemi ile "geng beyinler uysal bedenlere" doniistiiriilmektedir (Allan,
2018, s. 46). Bu uysal bedenler "modern toplama kamplar1" diye
betimleyebilecegimiz okullar vasitasiyla bigimlendirilmektedir. Hatta oyle ki
ortaggretimi nerdeyse islevsiz hale getirmektedir. Bugiin liselerde verilmeye ¢aligilan
egitimle, 0grencilere diisiinmeyi, dil 6gretmeyi, matematiksel mantigi, genel kiiltiir
kazandirmay1, 6zgiir, bagimsiz, hos goriilii bir vatandas olmay1 6gretmeniz miimkiin
degildir, adeta 6grencileri sokaklardan uzaklastiran birer hapishanedir okullar (Nesin,
2005, s. 1). Siradan insanlar, 6grencilerini daha akilli olsunlar, devlet garantili is elde
edebilsinler diye gondermekteler. Ancak modern okullar, bu 6grencileri ahmak ve
aptal hale doniistiirmekte, 6nce sistemin i¢inde, “listiin yetenekliler”, “vasatlar”, “ise
yaramazlar” seklinde siniflandirirken, bu siniflandirmalar ile mesleklerini tayin
ederek simifsal yapinin devamini saglamaktadir. Biiyiik bir carkli sistemin ic¢inde
kiiciik bir disli olarak yasamlarini idame ettirmeyi tercih ediyorlar (Gatto, 2019, s.
144).

Giincel problemlerden biri de hesap verebilirlik ve denetleme mekanizmasidir.
Okul 6ncesi egitim, zorunlu olmadigi i¢in, onlarin okullar1 daha az denetim ve daha
cok serbestlik icerir. Bu nedenle siniflar civil civil, 6grenciler okul i¢in isteklidir.
Yani zorunlu olan degil, goniillii ve serbest yapilan seckindir, eglendirir ve dgretir.
Boyle serbest ve ozgiirliik taninmis bir ortamda miifettis ihtiyaciniz da nerdeyse
kalmayacaktir (Nesin, 2012, s. 1). Fakat bizler egitimde denetim ve tedbir
uygulamalarini severiz, bu nedenle egitimde kaliteyi artirip denetlemeyi sikilastirmak
isteyen politik diizenlemelerin en ¢ok sevdigi icraat kirtasiyecilige basvurmaktir.
Egitim iizerinde denetimli bir kontrol mekanizmasi olusturmak ve bu mekanizmanin
devamini saglamak i¢in, kirtasiyecilik biirokrasinin en ¢ok sevdigi istir (Murphy &
Skillen, 2018, s. 151). Olgiilemeyen senin degildir siariyla, her sey matematiksel
olarak ol¢lilmeye, bilginin 6l¢iilebilmesi i¢in onun hesaplanabilir tarafina agirlik

verilmektedir. Olgiilemeyecek bilginin verilmesinden kaginilirken, diisiin diinyasinin
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da zayiflamas1 kaginilmaz olmaktadir (Demirhan, 2004, s. 95). Olgiilebilirlik, hesap
verilebilirlik ve denetlenebilirlik acgisindan Onemlidir. Hesap verilebilirlik
mekanizmalarinin caligmalarla oldukca fazla zaman harcanmasina, koskoca bir

camianin daha hantal bir yapida islemesine neden olmaktadir.

Bugiin bir milyon 6gretmeni, 20 milyon civarinda 6grencisiyle Tiirkiye'nin en
kalabalik camiasi olan egitim kurumunun en 6nemli engel ve sorunlarindan bir tanesi
de hantal, biirokrasi ve kirtasiyecilige dayali ¢alismaya hevesli isleyisidir. Istatistiki
olarak belgelenen her sey cok iyi yapilmistir mantigi ile hareket eden, siyasi
iktidarlar tarafindan atanmig yetkililer, yapilan ¢alismalarin ¢ogu fotograf ve video
kaydetmek icin adeta sanal stiidyolar kurulmasia neden olmaktadir. Bugiin egitim
kurumlarmin  biiyiik ¢ogunlugu proje ¢opliigii durumundadir. Ogrenci ve
Ogretmenlerin emek, zaman ve gayretleri yapilacak bilimsel arastirmalar, atdlye
calismalari, sosyal ve sportif faaliyetler yerine ¢ogunlukla diizmece raporlarla iistlere
begendirilmek igin yapilan etkinliklere yonlendirilerek, emek ve zaman israfina
neden olmaktadir. Sair zamanlarinda da yaris att mantig1 ile "hayatlarinin siavina!”

hazirlanmak zorunda kalan 6grenciler, bir mengenenin i¢inde sikisip kalmaktadirlar.
4.2.2. Matematik Basarisinda Sistem ve Toplumun Etkisi

Muhtemeldir ki matematik iizerinde uzun yillar ¢alisarak belli bir basar1 elde
edilebilir. Tyi bir arastirmaci olunabilir; fakat baz1 yetenekler dogustan gelmektedir
ve erken yaslarda fark edilebilir. Bir atletizm kosucusunun 100 metreyi 10 saniyede
kosmasi sadece calisma ile agiklanamaz; dogustan gelen bazi yetenekleri goz ardi
etmemek gerekir. "Eger eriskinseniz ve biiyiik bir matematik¢i degilseniz, ileride de
olamayacaksiniz demektir" (King, 2006, s. 26). Saglam bir "matematik kafasina"
sahip olmak sadece mantikla, titizlikle, formiillerle islem yapabilmekle veya
soyutlamalarin istesinden rahatlikla gelmeyle de alakasi olamayabilir. Bu konu da
alternatif bir kars1 ¢ikisi Fransiz matematik¢i ve filozof olan Jules-Henri Poincare
matematikte 'estetik duyarlik' kavramiyla yapmistir. O'na gore matematigin soyut
diinyasinda yeni seyler iiretmenin yolu, matematikgilerin goniillerinin derinliklerinde
olan sey "sezgi"dir. Bu matematiksel sezgi "bir tiir estetik heyecan yaratacak giizellik
ve zarafet 6zelligini tastyanlar1 ayirma olanagi" saglar. Fakat yine de O’na gore bu
yetenek dogustan gelmektedir. Yani siz de bu yetenek ya vardir ya da yoktur, bu
duyarlilik ¢ok az insanda mevcuttur. Poincare'ye gore matematiksel ayirt edicilik

mantiksal diisiince de degil, estetik bakis agisindadir (King J. , 2006, s. 102).
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Matematiksel yaratmanin temelinde yatan ger¢ek; uzun siiren bir bocalama
stirecinden sonra ¢oOziimiin bilingaltinda hissedilip biling diizeyine ¢ikarilmasiyla
olur. Bu ortaya c¢ikis kendiliginden degil uzun siiren bir karsiliksiz zannedilen
cabanin {riinlidiir. Uzun donem yanilmalar ve c¢aba sonucunda elde edilemeyen
¢Oziim bir an da sezgi yoluyla hissedilir (Poincare, 2019, s. 352). Poincare'ye gore
gizli uyum ve iligkileri yakalamaya yardimci olan matematiksel diizene ait olan bu
sezginin her insanda olmasi miimkiin degildir. Herkes biiyiilk bir matematikg¢i
olamayacaktir. Fakat yine de matematik egitimi tim Ogrencilere matematiksel
diisinmeyi 6gretmek adina zorunlu olarak sunulmaktadir (Umay, 1996, s. 146).
Toplumun vazifesi bu noktada ortaya c¢ikmaktadir. Her toplumun iginde dahi
olabilecek yeteneklere sahip bireyler vardir. Onemli olan bu yetenekleri fark edip,
standartlastirilmis sisteme kurban vermeden, gerekli sosyal-kiiltiirel ortam, arastirma
imkanlar1 ile birlikte her tiirli egitim Ogretim Ozgiirligli saglanmalidir. Mevcut
egitim sistemi iginde hiyerarsik bir sira ile egitim almasi beklenmemelidir. Bu gibi
uygulamalar Mayor’un(2008) da dikkat cektigi gibi, baskalari tarafindan daha iyi
licret ve sartlar saglanan bu yeteneklerin beyin go¢ili sorununu ortaya ¢ikarmaktadir
(Mayor, 2008, s. 186). Bu sorun teknolojik, bilimsel ve ekonomik anlamda atilim
yapma ihtiyact olan, uluslararasi arena da kendisine yer edinme gayreti olan

tilkemizin en ¢ok dikkat etmesi gereken hususlardan biridir.

Gelismis ve gelismekte olan iilkelerin tamaminda, okul ¢agindaki ¢ocuklarin
tamaminin matematik egitimi almasina karsin, arastirmacit matematik¢i olanlarin bu
niifusa orani yalnizca binde bir olmaktadir. Bu arastirmacit matematikgilerin ihtiyaci
olan, ileri matematik egitiminin toplumun tiim kesimlerini etkisi altina almasini
elestiren Ernest, bu durumu etik bir problem olarak degerlendirmektedir ve su

elestiriyi getirmektedir:

...gerekli olan, farkli istidatlari, becerileri, ilgi ve tutkular1 bagdastirmak igin okul
matematigi miifredatinin farklilagtirilmasidir.  Bdyle bir farklilagtirma, yalnizca
matematikg¢ilerin okul miifredatina nelerin eklenmesi hakkindaki goriislerinden ziyade
dengelenmis 6gretimsel ve toplumsal yargilara dayanmalidir. Matematikgiler genellikle
gelecek matematikgilerin - gereksinimlerini  geligtirmekle ilgilenirler ve matematik
miifredatina olan miidahelelerin ¢ogu, igerik kapsamini, kavramsal soyutlamayi, zorluk
ve esinligini genisletmek olmustur. Bu durum bir kag1 i¢in iyi olabilir ama sonuglar1 ve
ciktilar1 ¢ogunluk i¢i daha az yararhidir (Ernest, 2013, s. 104)

Tarihsel olarak matematik biliminin dogdugu topraklarda yasiyor olmamiza
ragmen, doktora seviyesinde matematik arastirmalarina verilen destek iilkemizde,

maalesef diinya genelinin oldukca altindadir ve matematikte diinya klasmaninda
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onemli bir yer edinememistir. Uluslararas1 Matematik Birligi, iilkelerin matematik
konusundaki performanslarini degerlendirirken, bes alt kategori olusturmaktadir.
Tiirkiye bu siralamada en alt grupta yer almaktadir (Tmd, 2016, s. 9). Universiteye
kadar olan egitim-Ogretim sistemimizin temeline matematik dersini yerlestirmis
olmamiza ragmen, uluslararasi arenada ileri diizey arastirmalarda en gerilerde
olmamiz, matematiksel diisiinme ve beceri kazandirmaya degil, is bulma kapisi
olarak gordiiglimiiz liniversiteye bizleri tasiyacak bir ara¢ olarak deger verdigimizin
bir gostergesidir. Toplum, sistem, iktidar {iretilecek ve yeni ¢igir agacak
matematiksel kuram, bilgi, diisiinceye degil; 6grenilip unutulsa dahi kisa vadeli
amaglara hizmet eden, test usulii bilgiye deger vermektedir. Bu durum bu sekilde
devam ettigi siirece de en zeki! 6grencilerimizi matematiksel bilgileri ile sectigimiz
kandirmacasi bizleri muasir medeniyetler seviyesinin {izerine ¢ikarmakta elbette

zorlanacaktir.

Bu nokta da insanin aklina su gelmektedir: Bu zamana kadar olan mevcut
egitim sisteminde matematigin insana yararliligi iizerinden hareketle matematik
egitimin yonili ve paradigmasi belirlendi. Belki de matematikte bu bakis agisindan
bagka bir dile ihtiyag var. Yeni bir yontem yeni bir paradigma. Sadece yararli olani
degil, ayn1 zamanda estetik olan tarafim1 da anlatmak. Ogrencilerin ilgi ve dikkatini
estetik kavramlar, problemler ve ¢Oziimler {izerinden zinde tutma gayretinde
bulunmak. Matematigi bir zeka O6lgegi formatindan cikartip gergekten ise yarar
kisimlarini, estetik bir vizyonla ortaya koymak, yeni bir tali yola sapmak. Bilimlere
yararlilig1 ile kralice zannedilen matematik, belki de estetik ve zarafetinden dolay1 bu
sekilde betimlendi. Gegmiste genellikle erkeklerin ugras alani olan matematik,
icerdigi fikir giizelliklerinden dolay1 ugrasanlarin kraligesi olmaya layik goriildii kim

bilir? (indnii, 2006, s. 85).

Profesyonel matematikgilerin cogu mevcut iligkileri yeni bir yolla aciklarken
veya farkli bir ispat olustururken estetik bir haz duyarlar (Halmos, 2019, s. 339).
Estetik duyarliliktan yoksun birinin gercek bir matematik¢i olmasi beklenemez
(Poincare, 2019, s. 354). En {inlii matematikgiler igin, estetik ve zarafet nerdeyse
birinci derecede Oonemlidir. Onlar i¢in bir kanitin sadece dogru olmasi degil, aym
zamanda zarif olmasi da Onemlidir. Clinkii matematik biliminin aym1 zamanda
sanatsal bir boyutu da vardir. Cogu matematik¢i, ¢aligmalarini bir amag icin

gerceklestirmez. Yani aslinda sanat icin sanat yapmakta, yaptig1 ¢oziimlerin estetik
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boyutundan haz almaktadir. Matematiksel teorilerin diinyamizi agiklama ve
yonlendirmede ki giicii ise sasilacak bir durumdur. Matematikgilerin buldugu teorem
ve ispatlar, ispatlandigi zaman ne ise yaradigi ya da yarayacagi diisiiniilmez. Soyut
ve uygulamali matematik arasindaki iliskiyi anlamak genellikle zor bir durumdur.
Toplumun nerdeyse tamamina yakini, matematiksel teoremlerin fiziksel diinyayi
anlamada ve teknolojik gelismeyi saglamada itici giic olduguna inansa da,
matematiksel arastirmalarla pek ilgilenmezler (Enzensberger, 2006, s. 74). Ciinkii bu
calismalar1 yapanlar, bilimsel arastirma yapmaya 6zel bir ilgi duyan, yetenegini
bilimin gerektirdigi sabirla kullanabilen, ve kendisini inandig1 bilimsel paradigma

icinde arastirma yapmaya adamis olan belli bir bilimsel cemaattir.
4.2.3. ideolojiler Kurbanm1 Matematik

Hayatimizin her alaninda bulunan ideolojinin egitim kurumundan azad
edildigini diisiinemeyiz (Merig, 2016, s. 299). Nitekim Althusser'de bu konuya dikkat
¢ekmis ve devletin ideolojik aygitlarindan bir tanesi olarak egitimi almistir. O’na
gore devlet, toplumu dizayn etmek, kendi ideolojik kaliplari icinde yogurmak igin,
egitim 'silahi'n1 her tiirlii kullanmak durumundadir. Devlet ontolojik varligin1 koruma
yollarindan biri olarak egitimi kullanmaktadir. Siyasi iktidarlar, kendi ideolojisine
uygun olarak toplum miihendisligi yaparken, bu diizenlemenin saglikli bir sekilde
topluma yayilmasi, herkes tarafindan sindirilmesi, olabildigince az direnisle
karsilasmasi igin egitim olanaklarini1 sonuna kadar kullanmaktadir. Tktidar, egitim ve
ideolojiyi aragsallagtirarak kendi iktidar alanlarin1 toplumun tiim kesimlerine
yaymaya gayret eder ve kendi ideolojisini mutlak hale getirip, aslinda 6znel olani
halk nezdinde nesnel dogrularmis gibi sunar (Korkmaz, 2019, s. 25). Egitim, bilimsel
bilginin Ogretildigi kurum kisvesi altinda, bir anlamda sOmiirli aracina
doniistiiriilmektedir.  iktidarlar  “...miidahele edemeyerek, eyleme gegmeyi
reddederek, hukuki bi¢cimselciligin ve politik felcin birbirlerinin yardimina kostuklari
karmasik ve miikemmeliyetci uygulamalarin ardina siginarak somiiriir ve baski
kurar. Bugiin iktidarlarin en biiyiik glinahlari ihmalden kaynaklanan gilinahlardir”
(Ferrarotti, 2008, s. 56). Sistemin kurucu ve yonlendiricisi konumunda olan
iktidarlar, mevcut esitsizlik ve carpikligl diizeltme gayretinde bulunmadiklari siirece

sOmiirii diizeninin devaminin bas sorumlusu olmaktan kurtulamayacaktir.

Universite sinavlarma yonelik yapilan ¢alismalar, tiim egitim sisteminin bir test

hastaligina tutulmasma neden olmus, lizerine iktidarlarin ideolojik yaklagimlari da
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eklenince, tamamiyla ezbere dayali bir egitim modeli ortaya ¢ikmigtir. Sormak,
irdelemek, tahmin edip ispatlamak iizerine kurulu matematiksel diisiince, bu ezbere
dayali motiften en ¢cok darbe yiyen alan olmustur. Matematiksel diisiinme, niteligi 6n
planda tutarken, test merkezli sinavlar nicelige vurgu yapmis, en ¢ok dogru segenegi
isaretleyen Ogrenci, en iyi matematiksel diislince, zeka ve kabiliyete sahip olarak
listelerin bas tarafinda isaretlenmistir (Tmd, 2016, s. 18). Zihinsel bir faaliyet olan
matematik, tiim zihinsel faaliyetleri kusursuzca 6lgen bir ara¢ olarak algilanmis veya
kabul edilmis, boylece merkezi test sinavlarinin merkezine yerlestirilmistir. Toplum,
matematiksel diisiincenin gelismesine degil, matematiksel bilginin kendisine,

tiniversite kapilarini agtig1 gercegini gorerek olaganiistii bir deger atfetmistir.

Matematiksel olarak, ifade edilebilen her sey kesinlik icerir, o halde elestiriye
kapalidir. Modern bilimin, matematigin ne oldugunu tam olarak aciklayamasa da,
matematiksel dilin diinyanin acgiklanmasinda sasmaz bir seklide ise yaradigi
konusunda inanci tamdir (Barrow, 2001, s. 30). Ancak bu dilin farkli ¢ikarlar iginde
kullanilmayacaginin garantisi yoktur. Bir siyaset¢i elindeki istatistiki bilgiler ile
toplumun biiyiik bir kismin1 ikna edebilir. Ayni konuda farkl istatistiki bilgiler ile de
muhalif olusturmak miimkiindiir. Kullandiginiz veriler, hangi sonuca varmak
istediginize gore size istediginiz sonucu verebilir. Hakeza egimde de istatistiki
calismalardan oldukga fazla yararlanilarak c¢ikar saglanabilmektedir. Yaz aylarinda
ozellikle 6zel egitim kurumlarinin kiraladigi reklam panolarinda, her kurum mutlaka
"Tiirkiye derecesi!" ¢ikarmistir. Her kurum mutlaka "en zeki" ve "matematigi en iyi
olanlar" tarafindan tercih edilmistir ve yine tercih edilmelidir. Istatistik, gérmek
istediginiz her seyi size gosterebilir: yeter ki ideolojik bakin. Ama gercek hicte

algiladigimiz gibi olmayabilir.

Glinlimiiz egitimi, ideolojik tek tiplestirmenin esiri olmus goriinmektedir.
Bireye asir1 ve gereksiz bilgi yiikleme, toplumsal degerleri bireye yeterince
kazandiramama, piyasanin hegemonyast altinda ezilme gibi sikintilarla karsi
karstyadir. Iktidarlar kendi ideolojilerini yaymak igin okullarin nimetlerinde sonuna
kadar yararlanmakta, okullara gereksiz kutsiyet atfedilmekte, okullar mitlestirilirken
toplumun geleneksel bilgi aktarim mekanizmalar1 ¢okertilmektedir. Egitim daha
onceleri esnek bir yapiya sahipken, devlet eliyle organize edilip kamusal alana
doniistiiriildiikten sonra, daha standart ve tek tiplestirici boyut kazanmig, bireyin

biitiinsel gelisiminden ziyade var olan iktidarlarin ve onlara hizmet edecek bireylerin
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yetistirilmesi daha 6ncelikli sartlar arasina ¢ekilmistir (Korkmaz, 2019, s. 27-30).
4.2.4. Yeni Bir Yol

19.yiizy1l itibariyle kabul géren klasik evrim kuramina gore toplumlar basitten
karmasiga, ilkelden moderne dogru evrilmektedir. Toplumlarin ulasabilecegi en {ist
evre Bati'min Onciisii oldugu modern diisiincedir ve diger toplumlarda bir sekilde
egitilerek bu diisiince ve yasam tarzina kavusturulmalidir. Bati, her toplumun
kendine has bir kiiltlir ¢izgisini kabul etmektense, diger toplumlarin Bat1 kiiltiirline
tasinmasina karar verirken, bunu basarabilmek i¢in kiiltiirel emperyalizmi sonuna
kadar kullanmaktan g¢ekinmemistir. Geleneksel toplumlar ilkel toplumlar olarak
kabul edilmisler, dolayistyla onlarin matematiksel diisiinceleri de ilkel boyutta yani
sadece sayilarla ilgili diisinme asamasinda kalmstir. Ilkel toplumlar sadece somut
olan matematiksel kavramlari algilayabilmekte, soyut kavramlari diistinmekte ve
genelleme yapmakta aciz kalmaktadirlar. Geleneksel toplumlar mantik dncesi evrede
kalirken, modern Bati diisiincesi soyut diistinme becerileri sayesinde ileri seviye
genelleme, baglanti kurma, analitik diisiinme gibi yetilere sahiptir. Dolayisiyla
geleneksel toplumlarin daha az zeki, analitik diisiinme yeteneginden yoksun,
soyutlama ve genellestirme yapamadigi gibi, matematiksel anlamda yikic1 diisiinceler

ortaya ¢ikmistir (Ascher, 2005, s. 10).

Modern Bati toplumu, zekasinin gostergesi olarak olduk¢a soyut
kavramsallastirmalar yapabilmekte, karmasik ve soyut matematiksel diislinceler
sergilemektedir. Iste bu bakis acisiyla beraber matematiksel diisiinme ve
soyutlamalar, matematiksel diisiinebilmenin zekanin bir 6l¢iitii olarak algilanmasina
neden olmustur. Fiziksel diinya ve teknolojik gelismenin mihenk tas1 olarak
diigiiniilen matematiksel bilgi ve becerinin zekay1 6lgmesinden daha dogal ne olabilir

ki?!

Bu alt yapidan hareketle matematiksel bilginin her seyin Olgiiti oldugu,
matematik yapabilenlere hayatlarinin her alaninda kapilarin sonuna kadar agilacagi
inanci, modern toplumun entelektiiel toplumlagsmasin1 saglayan kurum tarafindan,
yani okul tarafindan yerlestirilmektedir. Okul miifredatinin ilk yillarinda matematik

diye 6gretilen "aritmetik" hesaplamalardir aslinda.

Hala bugiin bile ders yili basindan sonuna, beyin uyusturan tekrarlarla ¢ocuklara
nerdeyse sadece igkence ediliyor; baglangici tam olarak endiistri ¢agina dayanan ama
bugiin tamamiyla gereksiz ve islevsiz olan pedagojik yontem. Yirminci yiizyillin
ortalarma kadar is diinyasinda ¢alisanlardan sadece {i¢ temel vasif beklenirdi: okuma,
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yazma ve aritmetik. Ilkokul, okur yazar isgiiciinii saglama gorevini yerine getirirdi. Bu
gorev okullarda okutulan matematigin neden yararci goziiyle goriildiigiinii agiklayabilir.
Carpim tablosunun ezbere bilmenin veya ondalik hesaplar ve uzun bdlmelerin
iistesinden gelebilmenin yararlarini tartisacak degilim. Ancak bunlarin matematiksel
diistinceyle uzaktan yakindan alakalar1 yok. Bu miizigi tanitmak i¢in inanlara yillar
boyunca sadece dlciileri 6gretmeye benzer. bunun sonucunda miizige kars1 6miir boyu
stirecek bir nefret olurdu herhalde!" (Enzensberger, 2006, s. 75).

Peki ¢ocuklara matematik sevgisi nasil asilanmali? Cagin gereklerini yerine
getirebilecek yaratici zihinler nasil ortaya ¢ikarilmalidir? Kant, Hegel, Marx, Picasso,
Arsimet, Fermat, Newton, Galileo, Gauss, Poincare, Einstein, Godel gibi yaratici
zihinleri ortaya ¢ikaran toplumsal zemin ve bireysel tetikleyici ne idi? Onlar da bizim
egitim sistemimizde, bizim toplumumuzun egitimden beklentisi olan garanti bir is,
sabit bir maas olsun seklinde yetisse idi ayni1 basarilar1 gosterebilecekler miydi?
Kendilerinde var olan bireysel yetenekleri farkli bir toplum zemininde ortaya
¢ikarabilirler miydi? Ya da onlardaki farkli bakis agisin1 ve matematiksel dehay,
tiniversite giris simnavinda sordugumuz sorular ile kesfedebilir miydik? Peki biz kag
cocugumuzu sisteme kurban verdik? Kag tane gencimizin yaratici zekasini mevcut
sistem ile kesfedebildik? Covid-19 asisin1 bulan ve Tiirk olmalar1 nedeniyle gurur
duydugumuz iki bilim insani, Dr. Ozlen Tiireci ve Prof. Dr. Ugur Sahin’in egitim
hayatlar1 Tiirkiye’de ge¢cmis olsa idi ayn1 basariy1r yakalamalar1 s6z konusu olabilir
miydi? Tersten diisiinelim, ayni kapasite de basari saglayacak bilim insan1 ve
aragtirmact bizim toplumuzda yok mu? Bu insanlarin basarilarinin destekleyicisi
olan, toplumsal zemin, kiiltlirel ve maddi sermaye biz de yok mu? Dahiler her zaman

vardir, yeter ki onlar1 kesfedecek toplumsal zemin olsun.

Ortaya ¢ikan yeni gelismeler cogu kez merakin {iriiniidiir. Iyi bir soru sormak
aslinda var olan bir problemi ¢6zmenin biiyiikk bir kismidir. Yeni bir diislinceye
ulasmak ic¢in salt akil ya da dediiksiyon degil, deneme yanilmalar, pratik
uygulamalar, ge¢misten gelen birikim, basarisizliklar, hatalar gibi kaynaklar
etkiliyken, arastirmacinin sosyal ortami, kiiltiirel zemini ve yetistigi toplumun
aragtirmaya verdigi deger de 6nem arz etmektedir (Halmos, 2019, s. 342). Hardy'e
gore insanlar1 aragtirma yapmaya giidiileyen nedenlerin ilki ve en 6nemlisi merak
duygusudur. Merak entelektiiel gercegi 0grenmek i¢in olmazsa olmaz sarttir. Bir
arastirmacida merak duygusu olmadig: siirece, diger nedenler arastirma ve ¢alisma
i¢in yeteri giidiiyii saglamakta zayif kalacaktir. ikinci olarak profesyonel sayginlik,
yaptig1 arastirmalarin kendi yetenegi ile orantisal olarak basarili olmaya caligsmasi

yani kisisel tatmin. Ugiincii olarak ise, basarma arzusu, kazanilacak itibar ve para ile
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elde edilecek giigtiir (Hardy, 2005, s. 59). Bu nedenler basta olmak iizere bir ¢ok

etmen toplumlarin ortaya ¢ikaracak olduklar1 bilimsel iirlinleri etkilemektedir.

Insanin yazilim kodlarinda merak duygusu vardir. Kiiciikliigiinden itibaren
soru ve deneme yanilmalariyla arastirma kesfetme cabasmma giren c¢ocugun bu
merakini destekleyen ailelerden ve her daim destekte bulunabilmeyi saglamis
toplumlarin egitim sistemlerinden ¢ok sayida, aragtirmaci, mucit, bilim insani, filozof
ve sanatkar ¢ikmistir (Ciiceloglu, 2019, s. 13). Herhangi bir kimseye bir sey
O0gretmenin en gilizel yolu, onu merak ettirmek, motive etmek ve o konuya
kiskirtmaktir. Bin yillik birikimleri 6grencilere aktarmanin yolu, zorlayarak, zorunlu
tutarak degil segme Ozgiirligl taniyip, merak duygusunu kiskirtarak yapmaktir
(Kogak, 2012, s. 30). Onemli olan bu merak duygusunu her daim zinde tutacak ve

gelistirecek bir toplumsal zemin insa etmek ve siirekliligini saglamaktir.

Bilgi farkli agilardan, farkli sekilde goriiniir, nerede durdugunuz ve nasil
baktiginiz 6nemlidir. Bir manzaraya bakmak gibidir. Farkli tepelerden baktiginizda
farkli manzara, estetik veya cirkinlik goriirsiiniiz. Yani diinya goriisiiniizi
degistirdiginizde ayn1 manzarayr farkli sekilde gérmeye baslarsiniz (Bauchspies,
Croissant, & Restivo, 2019, s. 72). Ancak bu diinya goriisiinii degistirmek, farkli bir
tepeden manzaraya bakmak o kadar kolay bir durum da degildir. inanmisliklariniz
vardir. Kiiltiirel olarak yasanmigliklariniz vardir. Toplumumuzda egitime bakis
acimiz "iyi egitim=iyi para" denklemine indirgenerek, iyi egitimden anladigimiz
coktan segmeli smavlarda en ¢ok dogruyu yapmaktir. Orta gelir tuzaginda olan
toplumumuzun bu bakis acisin1 da yadirgamamak gerekir: Bizim biiyiiklerimiz i¢in
sigortal1 bir is, her ay garanti sabit maag alinacak her tiirlii riskten evladir. Bu bakis

acisin1 Arf soyle dile getirmektedir.

Toplumumuzda kravatli kigilere karsi oteden beri beslenmis olan saygi ve Ozenti,
toplumumuzda su yersiz deyimi yaygin hale getirmistir: Okuyup adam olmak. Bence bir
saplant1 olarak, bir okul diplomasina sahip olmak ve hatta sadece okuyup yazma bilmek
bilgisizligin karsitt sanilmus, ¢iftgilik, bahgivanlik, marangozluk, demircilik, duvarcilik
gibi bir takim bilgi ve becerilere dayanan meslekler dtedenberi, bu mesleklere sahip
olanlarca bile, ikinci simf yurttaslara mahsus isler olarak goriilmekteydi. Ayrica
toplumun okumus dedigi kisilerin, hemen hemen higbir sey liretmeden, yukarida
saydigim meslek sahiplerine nazaran zahmetsizce hayatlarin1 daha refahli bir diizeyde
kazanabilmeleri, toplumumuzda bir okula hiicum durumu yaratmistir. Bundan bagka
bagimsizlik savasinin arkasindan gelen bir ka¢ yil toplumumuzda yaygin olarak
idealizm, dogal olarak bir siire sonra koseyi donme zihniyetine terk etmistir. Gergek
anlamda bir O6grenme isteginden yoksun bulunan ve kendine gdore adam olma
diplomasina bir sigorta policesi gozilyle bakan bu okula hiicum siireci artan niifusla
birlikte daha da yogunlagmugtir" (Arf, 1982).

Bugiin tiniversite kapilarinda bir diploma sahibi olmak i¢in bekleyen milyonlarca
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gencimizi, aynt zamanda zihinsel sermayemizi, giiya zeka kabiliyetlerini 6l¢mek icin,
once LGS, sonra TYT-AYT daha sonra KPSS, ALES gibi simavlarda matematik
sorularinin dogru cevaplarin1 segeneklerden sectirerek, hayatlarini se¢melerini
izlemekteyiz. Tim bunlar1 gencliklerine, en ¢ok iiretken olduklar1 zamana zincir
vurarak yaptirtyoruz. Hafta sonu dahil, gece yarilarina kadar bilimin 1s18in1 aramakla
ugrasmast gereken dgrenciler, bes secenekten dogru olani segmek i¢in, gerektiginde
mum 1s1¢inda dahi ¢alismak durumunda kalmaktadirlar. Hi¢ bir iilkenin genglerine
yapmadigl bu zulmii, biz onlara reva gérmekteyiz. Hatta biz biiylikleri bu kadar
calismak zorunda biraksalar, hepimiz isyan bayragini ¢ekeriz (Nesin, 2011, s. 18).
Lise yillarinda bu genglere binlerce test ¢ozdiiriip, onlarca kitap bitirerek, ama
hayatta ne ise yarayacagini 6gretemedigimiz ezber bilgilerle zihinlerini doldururken,
en kiymetli zamanlarin1 onlardan ¢almaktayiz (Egilmez, 2014). Bu 6grenciler sistem
icin birer dolgu maddesi olmaktan, bu hapis hayatini yasamaktan kurtarilamaz mi1?
Kapana kisilmig hayatlar1 neselerini kaybetmeden hiirriyetlerine kavusturmak

miimkiin degil mi? (Gatto, 2019, s. 192).

Hofstede, diinya genelinde yaptig1 bir arastirma da, kiiltiirler arasinda ki deger
farkliliklarin1 ve bu tercihlerin davranislar tizerindeki etkisini incelemistir. Hofstede,
kiiltiirel] degerlerin toplumlara gore farklilastigini ve temelde bes gruba
ayrilabilecegini belirtmistir. Bu farkliliklar su basliklar altinda siralanmistir: 1) Giig
Aralig1 Indeksi; 2) Bireyselcilik; 3) Erillik; 4) Belirsizlikten Kaginma indeksi;
5) Uzun Donemli Egilim. 1967-1973 yillar1 arasinda yapilan bu arastirmada
Tiirkiye'nin, Belirsizlikten Kaginma Egilimi 85 puan gibi ¢ok yiiksek bir deger olarak
cikmigtir. O yillardaki toplumsal sartlar ve maddi imkanlar, insanlarin devlet
garantili ve sigortali bir is bulma hevesini anlamamiza neden olabilir. Ozellikle
merkezi siavlarla {iniversite ve alan se¢me, ise girerken salt smav basarilarina
bakma gibi 6lgme durumlar1 bu yillardan itibaren baslamis ve egitimin icerik ve
amaci sinav merkezli olarak sekillenmeye devam etmistir. Nitekim, belirsizlikten
sakinma indeksi yliksek ¢ikan toplumlarda, 6gretmen merkezli egitimler verilmekte,
klasik 6grenme yontemlerine bagvurulmakta 6grencinin risk almasina ve farkli bakis
acilar1 kazanmasina yonelik caligmalar yapmasini tesvik etmek yerine, miifredat ve
smav odakli egitimler verilmektedir (Dede, 2013, s. 676). Dolayisiyla yarim asir
onceden toplumsal yapr geregi bugiiniin egitim sekli belirlenmis olmakta, her ne

kadar siire¢ egitimine gectigimiz iddia ediliyor olsa da 6l¢gmenin amaci, dgrencinin
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ogrendiklerini belirlemek yerine 6grenciyi elemek oldugu siirece, egitimden istenilen

kalite elde edilemeyecek ve matematigin asil mantig1 6gretilmis olmayacaktir.

Matematikg¢ilerin anladigi sekliyle anlatilagelen matematik, biiyiik bir kitle igin

anlasilmaz bir dil olarak tahtadan deftere gegmekte ve orada dylece durmaktadir.

Bir fen bilimci i¢in matematik, odasindaki raflarda duran ve her giin igi sirasinda
kullandig1 soguk metal aygitlardan farksizdir. Beseri bilimciler i¢in ise bu konu
kaginilmasi gereken bir seydir...Acikca goriiliiyor ki matematigi, bilimsel bir arag
oldugunu vurgulayarak takdim etmenin en iyi yol oldugu diisiincesine dayali olan
giiniimiiz matematik egitim sistemi ile bu insanlara ulagsmay1 basaramadik. Bagka bir yol
denemeliyiz." (King J. , 2006, s. 104).

Matematigin pratik faydasi ile ilgilenmek istemeyip, sosyal bilimler alaninda
calismak isteyen Ogrenciler, geometri ve matematigin estetik calisma alanlari
kesfettirilerek, geometrik desen ¢aligmalari ile igin sanatsal boyutuna vurgu yapilip
kiiltirel baglantilar1 ortaya cikarmalari saglanabilir (Sonmez, 2019). Matematik
mantiksal ¢ikarimlarin kullanildigi bir bilim, ayni zamanda duygusal doygunluk
iceren bir sanattir. Bicim, uyum, estetik sanat ve matematigin lizerinde durdugu
kavramlardir. Her ikisinde de kisisel tutku, begeni, deger verme, mantiksal akil
yiiriitme siireglerinin varligi inkar edilemez (Yildirim C. , 2019, s. 212). Tiim bu
stireglerin bir psikolojik ve sosyolojik zemininin de oldugu goéz ardi edilemez.
Toplum deger verdigi bilginin 6grenilmesini ister. Kiiltiirel ortamm matematigin
gelismesine olan deste§i g6z Oniine alinmali ve matematiksel diisiinmenin
O0grenilmeye deger oldugu genclere hissettirilmelidir. Eger bu imkan ve destekler
saglanmaz ise matematigin sadece 6zel yetenekli kisiler tarafindan yapilabilecegi
inanc1 topluma yerlesmis olur. Ozgiir diisiinmeye hevesli, saglanan destek
cercevesinde gelisime acgik geng beyinlerin hayatinin bir pargasi olmali matematik
(Inam, 2016, s. 207). Ancak tiim dgrenci kitlesinin, matematigi matematikgiler gibi
yapmalarin1 beklemeye de gerek yoktur. Ondaki estetigi ve faydayi anlamak igin
elbette egitim almalar1 gerekmektedir. Fakat verilen bu egitimi 6grencinin zekasini
siralamak icin bir ara¢ olarak kullanmak yerine tipki bir sanat eserini izlerken,
dinlerken, seyrederken aldig1 zevki matematik yapmaya calisirken de almasimi
saglamak amaciyla olmalidir. Ondaki faydayi, estetigi sezgileriyle hissederek. Fakat
bizlerin okullarimizda yaptigimiz sey ise, matematiksel diislincenin giizelligini
ogretmek ve gostermek yerine, belli standartlastirilmis problem ve ¢oziimleri tiim
okullarda, tiim siniflara ve tiim 6grencilere tipki her biri birbirinin ayniymisgasina

o0gretmeye calismak, 6gretmeye calistigimiz ama biiyiik bir kismina 6gretemedigimiz

117



karmasik bilgilerden sorular sorarak geleceklerini sekillendirmeleri icin segenekler

arasindan hayatlarini sectirmek.

Egitim, 6zellikle de ¢agdas egitim her seyi "bilerek" degil, bilgiye ulasabilip,
bilgiyi kullanarak belli bir alanda uzmanlasmay1 ve bu bilgiyi disiplinleraras1 bir
formatta kullanabilmeyi gerektirmektedir. Farkli yetenekler grup calismalar ile bir
arada caligmakta, bireysel icat ve kesifler tarihte kalmaktadir. Matematigin tarihsel
baglamda gelisip derinlik kazanmasiyla, matematiksel arastirmalar bireysel beceri
sinirlarini  asmis, grup calismalart ve uluslararast aglar araciligiyla yiriitiilen
calismalar olmustur. Bu nedenle gelismis iilkeler, genellikle insanlar1 ve
matematiksel bilgiyi lireten epistemik cemaati, bir araya getirmek, bilginin paylasilip
elestirilmesini kolaylastirmak i¢in, seminer, calistay, sempozyum, konferans gibi
bilimsel iletisimi artiran faaliyetlerde sik sik bir araya gelmelerini saglamaktadir
(Tmd, 2016, s. 11). Bu calismalar1 organize eden proje destekgileri kisilere degil,
bilimin irettigi c¢aligmalara yatirim yapmaktadirlar. Fakat iiziilerek belirtelim ki,
proje gruplar1 ile i1smarlama yapilan bilimsel faaliyetler ikinci diinya savasinda
kendini gosterdigi lizere insanlhi@in refahi yerine 1zdirabi olabilecek teknolojik
aygitlarda iiretebilmektedirler (P.B.Medawar, 2018, s. 337). Unutmamak gerekir Ki
"Bilgelikle birlesmeyen kudret tehlikelidir ve cagimiz i¢in gerekli olan sey de
bilgiden cok bilgeliktir. Bilgelikle birlestiginde bilimin sagladigr kudret tiim
insanliga biyiik 6l¢iide refah ve mutluluk getirebilir, bilgelikten yoksun bilim ise
yalnizca yikima yol acabilir" (Russell, 2018, s. 335). Iginde yasiyor oldugumuz
medeniyet ve kiiltiir, teknolojik gelismisligin kazandirdig1 gilicle maddi olarak
olaganiistli bir basar1 elde ederken, manevi olarak gii¢ alabilecegi bir mekanizma
bulmaktan yoksun kalmistir (Mayor & Forti, 2008, s. 6). Dolayisiyla kurumsal egitim
alan bireyler, sadece diinyevi amagclara hizmet edecek bilgilerle degil, insanligin
vicdanina dokunacak degerlerin islenmesine olanak taniyan, bireyin yasaminda iz
birakacak faaliyet ve bilgilerle de desteklenmelidir. Ogrenciler asil kullanmasi
gereken, labaratuvar, kiitiiphane, arastirma odalari, spor salonlari gibi mekanlari
miifredatin onlara tanimladig1 siklikta kullanabilmekte, hatta ¢ogu zaman sinav
basarilarin1  artirmaya yonelik c¢alismalar yapilacagi i¢cin  bu mekanlan
kullanamamaktadirlar (Illich, 2017, s. 102). Ogrencilere yasam becerisi ve i¢gdrii
kazandiracak bu mekanlar, ne hazindir ki genellikle okul yoneticileri tarafindan

kapali kapilar arkasinda saklanmaktadir.
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Bu noktada ortadgretimde uygulanmakta olan genel miifredatin, 6zellikle de
matematik miifredat ve O6lgme degerlendirme sisteminin sorgulanmasinda fayda
vardir. Egitim programlari1 ve miifredatlar insan eliyle olusturuldugu igin, aktarilmasi
planlanan bilginin, kullanilacak olan yontem ve anlatilacak konu basliklarinin
kisilerin deger yargilarindan bagimsiz olmasi diisliniilemez. Miifredatta anlatilmak
tizere secilen bilgiler, ve kullanilacak olan 6lgme ve segme yOntemleri rastgele ve
tesadiifi olarak seg¢ilmez ve secilmemistir. Program olusturucularin belirli
onceliklerine gore sekillenen durumlanidir (Korkmaz, 2019, s. 44). Tam olarak
ergenlik donemine denk gelen bu yillarda gengler, hayatin anlamini ve "ben
Kimim?"i sorgulamalar1 gerekirken, uygulanmaya ¢alisilan miifredat, bilgiyi 6lgmek
icin kullanilan yontem, meslek se¢mek i¢in uygulanan sistemin "angarya imis¢esine
sunulmasi ile baglayan zihni kirilma, bu derslerin giderek Onemini yitirmesine ve
amacindan uzaklasmasina neden oldu" (Bozagaclh, 2010, s. 265). O halde biz bu
angaryadan nasil kurtulabiliriz? Gengleri kendi yetenekleri, bireysel ilgi ve
isteklerine cevap verecek sekilde nasil egitip yetistirebiliriz? Bilginin elde edilisi,
kullanilisi, gercek yasamla olan baglantisim1 kendilerinin kesfetmesini, bilginin
toplumsal baglamini fark etmelerini, hangi bilgiyi neden 6grendiklerini ya da neden
ogrenmeleri gerektigini, bilimsel bilginin 6nemini ve yontemini nasil ogretebiliriz
bunun derdinde olmaliyiz. Ama biz ne yapiyoruz? Daha kendi kisisel varolusunun
saglayamamis genglerimizi, belli matematiksel kriterleri sagladiklar1 (ya da
saglayamadiklari) i¢in iiniversiteye aliyor (ya da almiyor)uz. Tiim bu olumsuzluklar
gormezden gelerek bir egitim slizgecinden gecirdigimiz gencleri, gelecege ne kadar

hazir hale getirebiliriz? (Bozagagli, 2010, s. 266)

Egitimimiz ve gelecegimiz adina bir talihsizligimizde sudur ki: sosyal bilimler
alaninin, fen bilimleri alaninin goélgesinde kalmasidir. "Toplum olarak, fizik ve doga
bilimlerine gosterdigimiz ilginin benzerinin, sosyal bilimlere de gosterilmesi
gerektigini savunuyoruz. Sosyal bilimler gii¢lii bilgi temellerine sahip kesifci
bilimlerdir ve onlar1 bizzat bilime uygulayabiliriz." (Bauchspies, Croissant, &
Restivo, 2019, s. 24). Lise yillarinda baslayan alan sec¢imi ile gengler gelecege
yonlendirilmeye baslanmaktadir. Bu alan secimlerin de ne yazik ki, ana etken
matematik ders basarist olarak kriter alinmaktadir. Basar1 matematik yapabilmeye
esdeger tutulmaktadir. Her ne kadar sistem bdyle olmasa da, hem 6grenci nezdinde

hem de toplumsal olarak, "matematik yapan zekidir ve fen bilimleri alaninda
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okumalidir" algisiyla hareket edildigi i¢in, 6grenci de bu alginin kurbani1 olmakta,
sosyal bilimlere ilgisi olsa dahi eger matematigi ( lise miifredatinda 6gretilen, belirli
bir yorumlama ve bilgiyi 6lgen test sinavlart mantigi ile) iyi yaptigina inaniyorsa fen
bilimlerine yonelmesi gerektigini diisiiniiyor, aksi durumda sosyal bilimler alanini
tercih ediyor. Bu noktada matematiksel bilgi, mesleki siniflandirmanin bir Sl¢iitii
olarak islev goriiyor. Sosyal bilimler alanina yonelen Ogrenci ise "matematik
yapamadigina ve yapamayacagina inandigi (ya da inandirildigl) i¢in matematigin
diinyasina kendisini tamamen kapatmaktadir. Bu nokta da mevcut egitim sisteminin
yeni bir matematik 6gretim modeline, yeni bir paradigmaya ihtiyaci oldugu agikardir.
Ortadgretim bitene kadar anlatilan matematik miifredati, matematiksel diisiinceye
verilen deger kaynakli degil, matematik bilgisini dlgmeye yoneliktir. Liseyi bitirip
tiniversiteye giden cok az dgrenci, matematigi bir kariyer meslegi olarak 6grenmek
yerine, zekasini ispatlamanin bir yontemi ve iyi bir is bulacagi meslegin kap1 anahtari

olarak gérmektedir.

21.yiizy1l diinyasinda miicadele edebilecek bireyler yetistirmek istiyorsak bu
zihniyet yapisindan ¢ocuklarimizi kurtarmamiz gerekmektedir. Geleneksel egitimin
merkezine yerlestirilen matematik miifredat1 yakin zamanda degismeye mahkumdur.
Zihniyet yapisinin degismesine etki eden faktorlerden biri de teknolojik
gelismisliktir. Teknoloji gelisirken yapay zeka insan zekasinin yerini almaya
baslamistir. Insanlarin ¢6zmekte zorlandigi ya da ¢ok uzun zamanda ¢ozebildigi
matematik problemleri ile yapay zeka yardimiyla ¢ok daha kolay ¢oziilebilmektedir.
Teknolojinin insan yasamina bu kadar etki edip hayatin bir pargasi haline gelmesiyle
birlikte egitim-6gretim zihniyeti de kaginilmaz olarak degisecektir. Degismeyecek
olan sey insanin egitime olan muhtagligidir. Egitimin sekli, yontemi igerigi degisecek
ancak kendisi baki kalacaktir. Ogrenciler artik sadece okul duvarlar1 arasinda belli
saat araliginda degil, her zaman ve her yerde, siire¢ temelli, proje tabanli 6§renmeye
adapte olacaklardir. Kisisellestirilmis 6grenme modelleri ile herhangi bir bilgisayar
oyununu asamalarmi gecer gibi Ogrendikce ilerleyebilecekleri yazilimlar
kullanacaklardir. Bu yazilim platformalar1 6grencinin gelisimini her asamada
degerlendireceginden, 6grenmeleri degerlendirmek igin test merkezli sinavlara ragbet
azalacak, siirece dayali Olgme islemi yapilacagindan daha objektif kararlar
verilebilecektir. Bu asamada 6grencilerden beklenen matematiksel beceriler, belli

soru kaliplarii Ogrenerek test ¢ozmeleri degil, bilgisayar yazilimlar1 tarafindan
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toplanip derlenen verilerin yorumlanmasi olacaktir. Bu nedenle gelecek miifredatta
bilgiyi 0grenmek degil, eldeki verileri yorumlayip analiz edebilmek Onem arz

edecektir (Gengoglu, 2020).
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SONUC VE DEGERLENDIRME

Insan, kendi varliginin ve g¢evresinin farkinda oldugu andan itibaren evrende
var olan nizam ve intizamin arkasindaki maddi sebepleri merak edip, bir takim
sorular sorarak onlara cevaplar bulmaya calismistir. Sordugu sorulari mantikli bir
siizgecten gecirmek, olaylar ve nesneler arasinda iliskiselligi sistematik sekilde
cevaplandirmak, neticede bugiin bilim dedigimiz sonucu dogurmustur. Dogal olarak
sorular arttik¢a cevaplar da ¢ogalmis, bilgi birikimi artmis, uzmanlik gerektiren yeni
disiplinler ortaya ¢ikmustir. Iste bu disiplinlerden biri de insanin, toplumsal hayatta
karsilagtig1 sorunlari tespit edip, anlayip, aciklayip belli bir sistematik diizen ig¢inde
incelemeye ¢alisan ve modern dénemde sosyoloji olarak isimlendirilen bilimdir. Bu
incelemeleri yapip kendi kuramlan iginde toplumsal iligkileri agiklamaya calisan
bilim adamlari, insanin varlik sebeplerinden olan bilginin toplumsalligina,
deginmeden ge¢memislerdir. Biruni, Ibn-i Haldun gibi Islam diisiiniirleri ile
baslayan, modern zamanla daha hizli ve yogun sekilde calisilan bilgi sosyolojisine,
Simon, Comte, Marx, Durkheim, Weber gibi klasik sosyologlar onciiliik etmis,
Scheler, Mannheim, Gurvitch gibi halefleri kurulus ve gelisimini saglarken, Popper,
Kuhn, Feyerabend gibi diisiiniirler ise Ozellikle yontem konusunda elestiriler
getirerek konunun giiniimiizdeki sekline biirlinmesine katki vermislerdir.

Her ne kadar baglangicinda ve gelisiminde basta Ibn-i Haldun gibi Islam
alimlerinin biiylik katkilar1 bulunsa da giiniimiiz Sosyoloji biliminin, modern Bati
toplumunun, toplumsal olaylarindan gergekligini ve bilim gelenegini dikkate alarak
gelistigini inkar etmek miimkiin degildir. Bu durumu diger bilim alanlar1 i¢in de
soylemek miimkiindiir. Sosyoloji, doga bilimlerinin zirvede oldugu ve bilimsel
devrimlerin yasandigi, yeni yasalar ile doga olaylarin agiklandigi bir ortamda
kurulmustur. Deney ve gozlemden hareketle belirli yasalar etrafinda evrenin hareket
ettigini ima eden pozitif gorls, klasik sosyologlar tarafindan sosyal bilimlere de
uyarlanmaya ¢alisilmis ve toplumsal olay ve degisimlerin de doga bilimlerinde
oldugu gibi belli yasalar ¢ercevesinde ilerledigine inanmalarina neden olmustur.
Bilgi-toplum iligkisine ilk vurgu yapan sosyologlardan Simon ve Comte, toplumsal
degismenin evrimsel ¢erceve de ilerlemesine dikkat ¢ekmislerdir. Bu ilerleme ise
bilginin ilerlemesine, yani modern Batinin bilgisine (bilimsel bilgi) dogru bir yol
almaktadir. Positivist yaklasima gore tiim toplumlar bu yolu takip ederek ilerleyecek

ve bilimsel bilgiye ulastikga modern bir toplum olacaklardir. Ozellikle Simon ve
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Comte, bilginin toplumsalligina vurgu yaparken toplumlarin degisimine paralel
olarak ii¢ agsamali gelisen bilgiden bahsetmektedirler. Diger taraftan, bilginin temel
varlik kaynagima toplumu yerlestiren ilk olarak Durkheim olmustur. O’nun bilimsel
yontemine gore sosyal olgu, nesnel olarak incelendigi takdirde gergek bilgiye
ulasmak miimkiin olmaktadir. Marx’a goére ise gergegi i¢inde bulunulan sinifin
diistincesi ile okumaya ¢alisan ideolojidir. Yani bilginin gercekligini belirleyen belli
toplumsal siniflardir. Weber’e gelince bu yaklasim oldukg¢a farkli bir noktaya
evrilmistir. Orasyonalite kavrami {izerinden goriislerini kuramsal bir temele
oturtmaya calismis bilimsel yontem olarak rasyonel yontemi isaret etmistir. Rasyonel
yonteme gore sosyolog kendi deger yargilarindan bagimsiz olarak toplumu tarihsel
baglamda inceler ve toplum-bilgi iliskisini kurmaya calismalidir. Bilginin
belirleyicisi de toplumsal zihniyettir.?? Goriildiigii gibi klasik sosyologlar, bilgi
sosyolojisi diye adlandirdigimiz bir disiplin iginde ¢alismamis olsa da, bilgi-toplum
baglantisin1 dikkate almig ve alanin gelisimi icin ilk fikirleri sosyoloji topragina

ekmislerdir.

Toplum-bilgi iliskisini net bir sekilde ortaya koyup disipline ismini de vermis
olan Scheler, bilgi tiirlerini tasnif ederek, toplumlarin hangi bilgi tiiriine daha ¢ok
onem verdigini tespit ederek toplumsal ilerleme ve degismeyi bilgi ile
iliskilendirmistir. O’na gore toplum ve bilgi arasinda bir oncelik olmadig: gibi ikisi
de birbirini etkileyen ve sekillendiren olgulardir. Mannheim, bilginin varolussal
temellerini ele alarak bilginin toplumsal olarak iliskisel oldugunu belirtmektedir.
Klasik sosyologlarda ki pozitivizm tutkusu, yerini yavas yavas rolativistik diisiinceye
birakmak i¢in zemin hazirlamaktadir. Mannheim’in yontemi rélativizmden g¢ok
pragmatizme daha yakindir. O’na gore bilginin tarihsel olarak goreli olmasi,
entelektiiel konumlar1 belirliyor olmasi1 mutlak olarak bilginin de goreli olacagi
anlamia gelmez. Bilginin tasnifini detayli olarak yapan Gurvitch’e gore sosyolojik
baglamda, 6nemli olan bilginin dogru veya yanlis olmasi degil, toplumsal olarak
bilgiye verilen degerdir. Herhangi bir toplumda degerli olan bilgi iktidar bilgisidir ve
diger bilgileri tahakkiimii altina almak ister. Bilginin toplumsalligi bu noktada
onemli duruma gelmektedir; cilinkii toplumlar deger verdigi bilgileri 6nemseyip 6n

planda tutarlar. Boylece diger bilgi tiirleri bilgi hiyerarsisinde daha altlara

22 Sosyologlari evren, toplumsal olgu ve bunlarin bilgilerine dair yaklasimlari hakkinda genis bilgi
i¢in bkz. Jonathan H. Turner, Leonard Beeghley, Charles H. Powers, Sosyolojik Teorinin Olusumu,
(¢ev. Umit Tatlican), Sentez yay., Bursa 2013.
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itilmektedirler. Her toplumun farkli bilgilere verdigi 6nemin farkli olmasindan Gtiirti
genel-geger bir bilgi hiyerarsisi belirlemek miimkiin olmayacaktir. Gurvitch, yapmis
oldugu bilgi smiflamasi ve bilginin toplumsal degeri iizerine yapmis oldugu
vurgularla bilgi sosyolojisine katkida bulunmustur (Gurvitch, 1985). Disipline
katkida bulunanlardan biri de yapmis oldugu karmasik toplumsal analizlerle meshur
olan Sorokin’dir. Sorokin’in ortaya koydugu kiiltiirel sistemler ile toplumlar ana
kiiltiirel sistemin altinda alt kiiltiirel sistemlerle analiz edilmekte ve bu sistemlerin

bilgiyle olan iligkisi ortaya koyulmaktadir (Aydin, 2016, s. 53).

Bilgi sosyolojisinin tarihsel doneminde {igiincii donem olarak ele aldigimiz
kisim, genel anlamiyla pozitivizm elestirisinde bulunmak iizerine koyutlanmis ve
bilimsel bilginin elde edilmesi i¢in yontem tartismalarina odaklanmistir. Popper, salt
timevarimeiliga karsi c¢ikarken, aslinda pozitivizmin temel iddiasi olan deney ve
gozlemin bizleri nasil yaniltacagini gostermeye calismistir. Bir fenomenin
dogrulugunu sonsuza kadar gostermeye yetecek kadar deney ve gozlem
yapilamayacagina gore, pozitivist bilimin yontemi olan bu durum bizi gergek bilgiye
gotliirmekte zorlanacaktir. Onun yerine Onceki kuramlar karsisinda daha saglam
durabilecek yeni kuramlar iiretilmeli, bilim evrensel kesin dogrular ilizerine degil
‘muhtemelen dogru’lar iizerine insa edilmeli ve ‘yanliglanabilirlik’ ilkesi iizerinden
bilimsel yontem olusturulmalidir. Kuhn’un ‘paradigma’ kavrami ise bilimin elit bir
se¢ilmisler ekibi tarafindan gelistirildigini belirtirken, bilimsel yontemin ve bilimsel
olarak dogru, yanlis ve hakikatin belirleyicisinin bu bilimsel cemaat oldugunu
belirmektedir. Popper ve Kuhn, pozitivizm yontemine karsi ¢ikmislar, alternatif bir
bilimsel yontem Onermisler ve bilimsel gelismenin bu yontemlerle oldugunu
ornekleri ile desteklemeye calismislardir. Feyerabend ise tam bir ‘anarsist’ (kendi
kullandig1 anlamda) ruhludur ve her tiirlii bilimsel yontemin karsisindadir. Bilimin
ilerlemesi belli bir yontem {izerine degil yontemsizlik {izerine olmaktadir ve tarihte
de boyle olmustur. O bilimsel yonteme tamamen karsidir ve O’na gore “Ne olsa

gider!” (Chalmers, 2016, s. 230).

Zikredilen diisiliniirlerin aciklama ve kuramlari ¢ergevesinde ¢aligmamiza yon
verirken, her birinin farkli agiklama ve yontemlerine ragmen gordiik ki, bilginin
ozellikle degerinin belirleyicisi toplumdur. Toplum ve kiiltiir hangi bilginin ne kadar
degerli oldugunu belirleyen ana faktor olarak karsimiza ¢ikmistir. Hatta dyle ki,

bilimler i¢in de en ¢ok nesnel kabul edilen matematik bilimi dahi, insandan,
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toplumdan, bilimsel camiadan uzak olmayis1 nedeniyle bilgi sosyolojisinin inceleme
alan1 i¢inde kendisine yer bulabilmistir. Herhangi bir bilgiye anlam, deger ve 6nem
vermek, bireyin yasadigi toplumun ve kiiltliriin inancina baglidir. Bilgi toplumsaldir,
toplumun {tirtiniidiir. Ancak toplumun deger verdigi bilgi 6nemlidir. Bilgi insanin,
insan toplumun varlik sebebi; toplum insanin doniistiiriiciisiidiir. Birey toplum
tarafindan sekillendirilirken, her tiirden bilgiyi algilamasi da etkilenmektedir.
Nitekim matematiksel bilginin icerigi degil fakat degeri, calisma alanlari, bireyler
tarafindan ara¢ ya da amag olarak algilanmalar1 toplumsal yapidan ve Kkiiltiirden
bagimsiz degildir.

Toplumun matematiksel bilgiye atfettigi degerin, kiiltiirden bagimsiz olmadigi
da asikardir. Her Kkiiltiir kendi dinamikleri icinde belli matematiksel figiirler
barindirirken, ilkel kabileler 6zelinde incelenen matematiksel calismalar bizlere
matematigin sanatsal ve estetik yoniiniin sanildig1 gibi evrensel olmadigini, kiiltiirel
yorelere gore farklilagtigini gostermektedir. Bu farklilasma sadece estetik ve sanat
yoniinde kalmamakta, bilgiyi iireten, yayan, bilgiye deger veren epistemik cemaatin
hangi kiiltiirel ortamda yasadigi da 6nem arz etmektedir. Nitekim, bilgi kendiliginden
var olmaz. Epistemik cemaat tarafindan iiretilir. Matematiksel epistemik cemaatler
ozellikle modern donemin basladigi Bati kiiltiiriinde ¢ok fazla 6n plana ¢ikmus,
matematigin tarihsel yoniinii belirledikleri gibi diger bilimsel c¢alismalara da yon
verirken, toplumsal degisimin bir nevi sebebi olmuslardir. Epistemik cemaatler
bilgiyi Uretirken toplumun beklentilerinden ve cikar iligkilerinden de bagimsiz
degildirler. Bu bagimsiz olmayis, bazi bilimlerin diger bilimlere karsi {istiin oldug:
fikrinin sorgulamaya mahal vermeyecek sekilde topluma niifuz etmesine de neden
olmaktadir. Matematiksel bilginin teknolojik gelismenin zemininde yer bulmasi
nedeniyle, insanlik teknolojik gelismislik olarak muazzam bir sekilde ilerleme
kaydederken, sosyal bilimler doga bilimlerinin golgesinde kalmislardir. Nitekim
bugiin gelinen noktada iilkeler hatta o6zel sirketler uzaya roket gonderip geri
getirebilme basarisim1 gosterirken; diinya genelinde issizlik, aclik, irk¢ilik, gelir
dagiliminda adaletsizlik gibi bir ¢ok konuya hala ¢6ziim bulamamistir. Doga
bilimlerine gosterilen 6nem neticesinde insanlik uzaya ¢ikarken, insaniyet gorece
olarak ilkel seviyede kalmaktadir. Selguk’un(2020) da belirttigi gibi araglarda zengin
amaglarda yoksul kalan insanligin kendi muhasebesini yapmasi gerekmektedir.
“Bilgi toplumu diyerek rekabeti asir1 kutsayan, teknoloji diyerek rekabeti

koriikleyen, insanlik denince kendi toplumu hari¢ herkesi dislayan bir uygarlik
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anlayisini kabul etmemiz miimkiin degildir”. Bizim kiiltiiriimiizde insan1 salt maddi
basarilar1 ile degerlendirmek ve 6lgmek yoktur. Madde ve mana, bilim ve goniil,

talim ve terbiye her an birlikte olmalidir (Selguk, 2020, s. 8) .

Bilgi sosyologlariin da vurgu yaptig1 gibi, bilgi tek ¢esit degildir. Farkli bilgi
tiirleri icinde her bilgi tiirtine verilen deger de farkli olmaktadir. Toplum ve insanlik
yiizlinii nereye donmek isterse, o bilgi tiiriine deger vermekte, toplumun tasiyici ve
doniistiiriciisti olarak belli bilgi tiirlerini vazgegilmez kabul etmektedir. Matematik
bilgisi her donemde toplumlar tarafindan degerli bulunan bir bilgi tiiri olmustur.
Ancak modern donemle birlikte, bilimsel ve teknolojik gelismelerin artmasi ile
birlikte; fiziksel diinyayr aciklama kabiliyetinin farkina varilan ve teknolojik
gelisimin alt yapisinda olmazsa olmaz olan matematiksel bilgi ayri bir Onem
kazanmaya baslamistir. Scheler’in ustalik bilgisi diye tamimladigi bilgi tiird,
teknolojik ve bilimsel bilgiye karsilik gelmekle, matematiksel bilginin modern
donemle birlikte bilimin ve egitimin merkezine yerlesmesi bakimindan dnemlidir.
Matematigin, egitim sistemi i¢inde temerkiiz etmesi 6zellikle bizim toplumumuzda,
bilginin degeri ile ilgili baz1 yanilgilara da sebep olmustur. Bati, matematigi bilimin
kralicesi ve agiklayict olmasi nedeniyle deger verip, diinyaya kendi pozitivist
paradigmasinin aciklama kitab1 olarak sunarken ve bu nedenle degerli oldugunu
ispata caligirken, biz toplum olarak iiniversite ve bilim merkezlerinde derinlemesine
anlatilmas1 gereken bilgileri, 6lgme, se¢cme ve eleme araci olarak simavlarin
merkezine yerlestirip, toplumsal esitsizligi yasal yollardan iireterek devamini
saglamisiz. Toplumumuz, matematik bilimini 6nemsedigini zannederken, kendisinin
yasadigr yanilginin farkinda olarak ya da olmayarak, bilimi iiretecek olan
matematiksel bilgiye degil, tiniversite ya da meslek kazandiracak olan matematik
bilgisine deger vermektedir. Matematik bilimi, uzun vadede ulusal fayda saglarken,
test kitaplarindan Ogrenilen(ezberlenen) bilgi kisa vadede bireysel fayda
saglamaktadir. Kisisel cikarlar i¢cin O6grenilen bilgi, kisa vadede maddi kazanca
doniistiiriilebilmekte, insan omrii i¢inde karsiligin1 gostermektedir. Fakat bilimin
faydasi oyle degildir. Yiizyillarca hatta binlerce yil, kitap sayfalarinda kullanilmadan

kalmis bilimsel sonuglar, degerini yeni yapilan ¢aligmalarda bulmaktadir.

Diinyada oldugu gibi tlilkemizde de egitim almak isteyen geng¢ niifusun artmasi
ile birlikte, ogrencilerin talebini karsilayamayan egitim sistemi, dogal olarak

Ogrencileri elemek i¢in bir formiil gelistirmeyi disiinmiistiir. Kentlesmenin
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hizlanmasiyla beraber egitim-0gretim imkanina daha fazla ulagabilen toplumsal
kesim, egitimdeki arz-talep dengesini bozmaya baglamistir. Bunun sonucu olarak
sistemin imkan verdigi kapasiteden fazla olan talep, test sinavlar1 ile eleme
yontemini benimsenmistir. Ik yillarda eleme amaciyla yapilan smavlar, maddi
getirisi yiiksek, is bulmanin kolay oldugu, toplumsal itibar goren belli boliimlere
talebin artmasi ile basarili ve zeki 6grencilerin bu boliimlere yerlesebildigi algisini
olusturmaya baglamistir. Test sinavlarindan alinan puanlar, zeka ile
iliskilendirilmeye baslanmistir. Test sonuglar1 zeka dahil her degiskenin Olgiitii
olarak algilanip, 6grenciler meslege yonlendirilirken, yerlestirme puanlari okullarin
basar1 kriterleri olarak alinmakta, yeri geldiginde bu test sonuglarina gore egitim
sistemi basarisiz bulunup yeniden dizayn edilerek basariya ulagsma denemeleri

yapilmaktadir.

Modern egitim modellerini benimseyen Tiirkiye’de, 1960’11 yillara kadar yeteri
kadar lise mezunu olmadig1 i¢in, mezunlar istedikleri fakiilteye yerlesebilmekte
sitkinti ¢ekmediler. Ancak ilerleyen yillarda mezun 6grencilerin sayisi artmaya
basladikga, liniversiteler 6grenci segcmek i¢in kendi sinavlarin1 yapmaya basladilar.
Ancak her {niversitenin ayr1 ayri sinav yapiyor olmasi Ogrenci ve veliler i¢in
magduriyet ortaya c¢ikarmaya baslaymca, Universitelerarast Kurul tarafindan alinan
kararla, 1974 yilindan itibaren iliniversite se¢me sinavlari merkezi olarak yapilmaya
basland1 (OSYM, 2020). Merkezi smavlar ile grenci segme baslayinca, bazi bilgi
tiirleri daha 6n plana ¢ikarken, toplum o bilgiye daha fazla deger vermeye basladi.
Gurvitch’in bilgi sisteminde bahsettigi gibi bilgi sekilleri, nicelik ve nitelik
ozellikleri ile tasnif edilir. Ona gore toplumun degisen ihtiyaclari, belli bilgi
tirlerinin farkli zamanlarda ©n plana ¢ikmasmna neden olmaktadir. Toplumun
ihtiyaclart ve diinya goriisli, bilgiye verilen degerin belirleyicisi olmaktadir. Bu
nedenle toplumumuz nezdinde matematiksel bilginindegeri, onun sinavlarin
merkezinde olmasi ile dogrudan alakalidir. Topluma yerlesmis yaygin bir inang
olarak bireyin matematik yapmaktaki basarisi, onun zeka ve Kkabiliyetinin bir
Olgiitidiir. Matematik yapanlar seg¢ilmis insanlarken, yapamayanlar akademik
egitimin her alaninda kaybetmeye mahkumdur ve bu kaybedis onun eksikligidir. Bu
kaybedis sistemle ilgili degil bireyin yaratilisgindan gelen eksikliginden de
kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle se¢me sinavlarindan elenmis olmak takdir-i

Ilahidir. Mannheim, bireyin icinde bulundugu toplulugun dilini konustugunu ve
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onlar gibi diislindiiglinii dolayisiyla toplumun inang ve diisiince sistemi i¢inde zihni
yapisinin sekillendigini belirtir. Birey, yasadigi toplumsal grubun iginde, kendisine
sunulan hazir kalip diisiincelerin dogruluguna inanarak diisiincelerine yon verdigi
i¢in, aslinda bilimin gelismesi i¢in 68renilmesi gereken matematiksel bilginin segme
ve eleme araci olarak kullanilmasini, daha ilkokula basladiginda kabul etmektedir.
Diislinceyi toplumsal yasam baglamindan ayr1 diisiinmek miimkiin degildir. Bu
nedenle 6grenci matematiksel bilgiyi aslinda neden Ogrenmesi gerektigini pek
sorgulamaz. Bazen “bunlar ne isime yarayacak?” diye soracak oldugunda, tatmin
edici cevaplar alamayacak, iyi bir meslek sahibi olmak i¢in bunlart 6grenmesi
gerektigi telkin edilecektir. Bu soruya verilmesi gereken cevaplar iginde
“matematigin bilimin dili oldugu, teknolojin itici giicii oldugu, evreni ve fiziksel
diinyay1 agiklama kabiliyeti yiiksek bir ara¢ oldugu, iyi bir arastirma yapmak veya iyi
bir bilim insan1 olmak i¢in matematiksel diisiincenin gelistirilmesi gerektigi” gibi
cevaplar verilebilecekken, “itibarli bir meslek sahibi olmak i¢cin matematik sorusu
cozmesi gerektigi” telkin edilmektedir. Bu telkinler, ailenin en kii¢iik bireyinden
baslayip, bazen egitim Ogretim camiasinin en tepe isimlerine kadar uzanan bir
silsilede olmaktadir. Boyle bir zihniyet yapisina sahip iilkenin ¢ocuklari, maalesef
gercek yeteneklerini ortaya c¢ikarabilmek icin ¢ok zaman harcamak zorunda
kalmaktadirlar.

Uzun zamandir yliziinii Bati’ya donmiis bir Tiirkiye’de, Sorokin’in kiiltiir
sistemleri i¢inde tanimladig1 ve bilimsel bilginin degerli oldugu duyumcul st kiiltiir
sistemi benimsenmistir. Bu minvalde “Hayatta en hakiki miirsit; ilimdir, fendir.”
diisturu ile kurulan ve yoOnetilen yeni toplumun, egitim felsefesi de pozitivist
paradigma olmustur. Matematiksel bilgiye ayr1 bir kutsallik atfeden pozitivist felsefe
geregi, egitim programlart matematik merkezli olarak dizayn edilirken, bilimsel
caligmalarin Bati1 ile yarigsabilir olmasi hedeflenmistir. Ancak yukarida da
belirttigimiz gibi iiniversitelerin 6grenci segmeye baslamasi ile, bilimsel faaliyetlerin
merkezinde olmasi amaglanan matematiksel bilgi, bir se¢me aract olarak
kullanilmaya baslanmis, 6grenciler ders kitaplarindan “bilginin mantigin1 6grenmek”
yerine test kitaplarindan “bilgi edinmeye” baslamiglardir. Ders kitabindan 6grenilen
bilgi bireyi diisiinmeye, arastirmaya, elestirip irdelemeye yonlendirip bilime kapi
aralarken, test kitabindaki sorular bilginin gercek mahiyetini kavratmak yerine, sik
tekrarlarla soru cozerek ezberci bir zihnin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Bilimsel arastirmalarin merkeziissii olmasi1 gereken tiniversiteler ders kitabindan
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calisarak gelen Ogrenciyi se¢mesi gerekirken; meslek Ogreten kurumlara
doniistiiriilerek test kitabindan en iyi soruyu ¢ozlip gelen ogrencileri kabul
etmislerdir. Yani meslek kazandiran, kariyer kapisi agcan ‘matematiksel bilgi’, bilimin
dili olan ‘matematiksel bilgiye’ tercih edilmistir. Oysa Egilmez’in(2016) de dikkat
cektigi gibi, liniversiteler merak duyan insanlara bilim Ogretmek icin, bilimsel
diisiince ve analiz yetenegi kazandirmak icin vardirlar. Oncelikleri meslek egitimi
vermek degildir (Egilmez, 2016).

Ogrencilerin, dgretmenlerin ve biitiiniiyle toplumun; matematiksel bilgiye
verdikleri deger, o bilginin 6grenilmesini, kullanilmasini, 6grenmek icin gayret
edilmesini etkileyen bir faktdrdiir. Matematik bilimindeki basariy1, merkezi kontrolle
yapilan test sinavlara odaklamak, matematiksel bilginin dogasinin anlasilmadigini
ve o bilginin nasil kullanilmasi gerektiginin 6nemsenmedigini gostermektedir.
Toplumun geneline yerlesmis olan kani, matematigin 6grenilmesinin ¢ok zor bir alan
oldugu ve herkes tarafindan degil sadece onu kavrayabilecek zekaya sahip olanlarin
Ogrenebilecegi seklindedir. Ancak Bishop’a (Bishop, 1988) gore bu diisiincenin
nedeni matematiksel bilgi ve disiincenin dogasini anlamayip, sadece sinav odakli
olarak degerlendirilmesinden kaynaklanmaktadir. Sadece sinav basarisina yonelik
olusturulan bir motivasyon, 6grenci nezdinde yeteri kadar azim olusturmayacaktir.
Bunun yerine matematiksel diisiinmenin asamalar1 ve tarzlari kazandirilacak
Ogrenciler, matematiksel problemlere karsi farkli bakis acis1 gelistirme kabiliyeti
gosterecektir. Tiim matematik miifredatin1 6grenmek yerine ilgi duydugu alanlarda
calisma istegi elde edebilecektir. Hatta matematiksel ¢oziimleri sadece anlamak
degil, onlarin ¢oziimiinde yatan estetigi gorlip hissederek matematiksel hazzi
yasayabilecektir. Matematigin kiiltiir, estetik ve sanatla olan iliskisini kesfetmesi ise
ona matematige dair olumlu algilar olusturmasina neden olabilecektir. Tim bunlar
test-tekrar-g¢oz-isaretle teknigiyle ile degil, diistinmenin giizelligini tattirabilecek bir

sistemle mimkiin olacaktir.

Mevcut matematik egitimi paradigmasina gore, siire¢ odakli egitim yapildigi
beyan ediliyorsa da, bu beyanlar sdylem olarak kalmaktadir. Merkezi sinavlar
varhigim siirdiirdiikce de dyle olmaya devam edecektir. Ciinkii 6grenciyi segme ve
yerlestirmeye yonelik yapilan smavlar, 6grenciden sonuca odaklanmasini talep
etmektedir. Ogrenciler, &ncelikle bu smavlar yoluyla sayisal olarak zeka

siniflamasina tabi tutulurken, sinavlar sonucunda yerlestirildikleri boliimler ile de
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mesleki ve toplumsal tabakalara ayrilmaktadirlar. Ogrenci bir anlamda bu smavlarla
sosyal statiisiiniin segimini de yapmaktadir. Ulkemizde genellikle bireylerin galistig1

meslek grubu, es ve sosyal ¢evreyi belirleyen en 6nemli faktordiir.

Ortaya ¢iktig1 ilk zamanlarda, basit giinliik ihtiya¢lar1 gidermek yaninda pratik
fayda saglamaktan ziyade, kisisel bir merak, estetik ve haz elde etmek icin tercih
edilen matematiksel ¢aligmalar, Ortagag ve modern zamandan itibaren pratik fayda
saglama ve fiziksel diinyay1r aciklama kabiliyeti nedeniyle degerli goriilmeye
baslanmistir. Matematik bilgisinin fiziksel diinyay1 agikliyor olmasi ve teknolojik
gelismelerin  zemininde bir sekilde yer buluyor olmasi, Ozellikle bizim
toplumumuzda ona bir kutsiyet katmakta, elestirilemez bir yapiya sokmakta, zeka da
dahil her seyin Olcliti matematik olarak algilanmaktadir. "Matematiksel
zeka=zihinsel yetenek ve zeka" denklemi, test merkezli bir yapiya sahip olan egitim
sistemimizin merkezine yerlesmek igin ¢aba sarf etmek durumunda kalmadig: gibi
toplum tarafindan bu durum yadirganmamig, matematik adeta tarih oncesi ¢aglardan
beri zekay1 6lgen bir alet imiscesine toplumsal kabul gormiistiir. Bu kabullenis, geng
niifusumuzun fazla olmasi, lniversite kontenjanlarinin hala yetersiz olmasi, is
basvurularin her gegen giin artiyor olmasi nedeniyle segme-eleme ve siif temelli bir
toplum olusturma islevini yerine getirmek icin, 6grencilerin matematik bilgisinin bir
eleme aracina donlismesine neden olmaktadir. Bu durum, egitimin 6lgme islevinin
faal olarak islemesine yardimci olmakta, ortaya ¢ikarilan eleme sistemi ile bireyler
sistemi sorgulamadan kendi "beceriksizliklerine(!)" mesruiyet zemini bulmaktadirlar.
Mevcut segme sistemi ile matematiksel bilgiye daha ¢abuk ulasanlar, zekanin olgiiti
olarak algilanan smavlar ile toplumsal esitsizligin {retilmesini siirekli hale

getirmektedir.

Esitsizligi meydana getiren sistemin devamini saglamak icin kullanilacak
araclardan biri de olusturulan miifredattir. Ogretim programlarinin, toplumsal smif
yapisint olusturmadaki islevi goz ardi edilemez. Mevcut sistemle bireyler esit
sanslara sahip degildir. Fayda, cikar, Olgcme, se¢cme, eleme mantig1 {izerine
kurgulanan sistemde okullar adeta soru bankalarinin 6giitiildiigt birer makine olarak
calismakta, egitim ogretim degil dershanecilik faaliyeti yiiriitmektedirler. Toplumun,
“basarili okul akademik anlamda en iyi okuldur” algisina hizmet eden sistem ve
miifredat, 6grenciye matematiksel diisiinlimselligin hazzin1 yasatmak, matematigin

zarafet ve estetik kismim gosterip, Ogrencilerin zevk almasi {izerine degil;
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matematiksel bilginin faydali oldugu, zekay1 6lgen en iyi aygitlardan biri oldugu
diisincesi tizerine kurgulanmistir. Bu nedenle belli teorik bilgiler 6gretilmekte,
Ogretilen bilginin ne derece kavranmildigini, matematiksel diistinmenin ne kadar
olusturuldugunu olgmek yerine, Ogrencileri liniversiteye yerlestirmek igin se¢me

araci olarak kullanilmaktadir.

Toplum olarak matematik biliminin gercek faydasina ve yiiceligine deger
verildigi zannedilmektedir. Fakat toplum nezdinde asil degerli olan, fayda yonelimli
olarak Ogrenilen matematiksel bilgidir. Yani “Universiteye kapagi atmak” igin
Ogrenilen bilgi deger bulmaktadir. Biitiin 6zel kurslarin, dershanelerin, 6zel derslerin
hatta okullar biinyesinde agilan destekleme ve yetistirme kurslarinin dahi tek bir
amacit vardir, test ¢ozdiirerek liniversite kazandirmak. Bahsi gegen bu kurum ve
olusumlarin  higbiri, bizlere katma deger iretecek matematiksel bilgiyi
kazandirmanin ve matematiksel diisinmeyi 6gretmenin derdinde degildir. Ozel ders
ve dershanacilik sektorii, pastadan pay kapma derdinde; okullar yerlestirme
oranlarinda iist siralara ¢ikip taltif almanin pesinde; iktidarlar ise toplum tarafindan
gecerliligi zaten kabullenilmis olan sistemin sorgulanmadan devamini saglamanin
derdindedir. Giiniimiizde bir ¢ift¢i gocugunun ya da sanayide calisan bir ¢iragin iyi
tiniversiteler kazanmasi gibi bazi istisnalarin sistem i¢inden ¢ikiyor olmasi ise bizleri
yaniltmamalidir. Bahsi gegen bireysel basarilar, koyli ve is¢i sinifin geneline
yayilmadigr siirece toplumsal esitsizligin smnavlar yoluyla iretildigi gercegi
gormezden gelinemez. Bu nedenle iktidarlarin, uzun vadeli egitim planlamalar
yaparak ortaggretim sonuna kadar Ogretilen matematiksel bilginin ortaya koydugu
toplumsal esitsizligi en aza indirgeyecek tedbirleri bir an 6nce alinmasinin elzem
oldugunu diisiinmekteyiz. Eger bu tedbirler alinmaz ise hem toplumsal olarak
esitsizligi egitim yoluyla devam ettirmis olacak, hem de matematik bilimine
verilmesi gereken degerin farkli nedenlerle goz ardi edilmesine g6z yummus olarak

yola devam etmek durumunda kalacagiz.

Egitim sistemleri, var oldugu kiiltiirden bagimsiz degildir. Egitim kurumunun
hakim kiiltiiriin bilgi, deneyim ve degerlerine gore sekil almasi yaygin bir durumdur.
Topluma sekil veren, toplumu yonlendiren, katma deger katan insanlarin yetistigi
egitim kurumlar1 yine o toplumun Kkiiltiirenden beslenen kurumlardir (Egitim
Vizyonu, 2018, s. 23). Her toplumsal sinifin i¢inde bireysel yetenegi toplumun
o

genelinden farkli olan insanlar vardir. Bu yeteneklerin “dahi” olmasi toplumun
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onlara sagladigi maddi ve kiiltiirel sermaye ile ilgilidir. Yetenegi “dahi” yapan
toplumsal imkan ve kosullardir. O halde bizler bu vasiflara sahip, var olan
yetenekleri ortaya c¢ikarmalari i¢in nasil bir egitim dizayn etmeli, toplumu nasil bir
beklenti i¢ine sokmaliy1iz? Her toplumda verilen egitim genellikle maddi giicii elinde
bulunduranlarin lehine esitsizlik iiretmektedir. Bu giic sayesinde maddi sermayesi
giicli olan sinif, iilkenin en kaliteli, "kalburiistii egitim kurumlarinda" egitim alma
imkanina ulasmaktadirlar. Ancak bu esitsizlik mevcut haliyle genellikle kisisel
kabiliyet acisindan hak etmeyenlere daha fazla sans vermektedir. O halde bu
esitsizligi, daha faydali olacak sekilde toplumun en alt tabakasina kadar yaymaliyiz.
En alt tabakadan baslayarak, hi¢ bir ideolojik bakis a¢isina maruz kalmadan nitelikli
egitim almay1 hak eden 6grenciler tespit edilerek bu egitim kurumlarinda egitim
almalar1 saglanmalidir. Nitekim geligsmis tilkelerde bunlarin orneklerini gormek
pekala mimkiindiir. Ayrica egitim tek tiplestirilmekten kurtulmalidir. Egitimde
herkese ayni egitimi vermeye c¢alismak, herkese ayni matematigi ayni standartta
Ogretmeye caligmak, bireysel yeteneklerin zayi olmasi, geng yeteneklerin heba,
devlet sermayesinin israf edilmesi demektir. Egitimde c¢ogulculuk ve c¢esitlilik
desteklenmeli, miimkiinse atdlye calismalarinin merkezde oldugu sisteme geg¢ip,
klasik egitim metotlarindan vazgecilmelidir. 12 yilik zorunlu egitimin sartlari
esnetilmeli, yar1 zamanli egitime, is basi egitime gecilerek meslek liselerinin etki
alanlar1 artirrlmalidir (Nesin, 2006, s. 68). Bu uygulama ve degisiklikler
yapilamadig1 takdirde bizleri muasir medeniyetler seviyesinin iizerine ¢ikarmasi
gereken egitim, gelismemize engel etken olarak kalacaktir. Biitiin G6grenciler
birbirinin ayniymiscasina ortak bir miifredat, aynt matematik konularini onlara
Ogretmeye ¢alismak, onlarin genglik ve iretkenlik yillarini ¢almaktir. Matematik
testini ¢ozmekte zorlanan ya da ¢6zmek i¢in kisisel motivasyon, haz bulamayan bazi
ogrenciler, okul disinda miithis girisimciler olabilmekte, kitleleri organize edip
yonledirme becerisi gosterebilmektedirler. Matematik ¢6zme istegi, motivasyonu,
basaris1 zayif olabilen Ogrenciler is basi egitimlerde, atdlyelerde, sanat, spor ve
miizik alanlarinda {stiin basarilara imza atabilirler. Yeter ki onlara yeteneklerini
ortaya c¢ikarip gelistirebilecekleri zaman ve imkanlar1 saglayabilelim. Cok 1yi bir
sosyolog, psikolog, hakim, savci, idareci, yOnetici, siyaset¢i, sosyal arastrimaci,
miizisyen, futbolcu, sinemaci, yonetmen, senarist, yazar olabilmek i¢in 6grencilerin
20’li yaslarina kadar matematik testi ¢Ozdiirmeye gercekten gerek var mi?

Matematiksel diisiinmeyi 6gretmek yeterli olamaz m1? Belki de daha az test ¢dzen

132



Ogrenciler yeterli imkan saglandiginda sosyal anlamda daha basarili, tretken

olabileceklerdir.

2019 yilinin sonlarinda baslayan ve tiim diinyada etkisini gosteren Covid-19
hastalig1 nedeniyle, okullarimiz uzaktan egitime gegerken, test cozme kabiliyetlerine
bakip, akademik basaris1 diisiik(!) diyerek meslek liselerine yonlendirdigimiz
gengler, i¢ piyasaya maske ve dezenfektan iiretimi yaparak, yerli ve milli ilk solunum
cihazin {ireterek, aslinda basarinin testlerle degil, giinliik hayata ve insanliga fayda
neticesinde oldugunu bizlere gostermis oldular. Neticede bu saglik krizi, egitim
sistemimizi yeniden sekillendirmek icin bizlere bir firsat da sunuyor olabilir.
Universite kapilarinda ve akabinde is bulmak icin yillarca, egitim almak durumunda
kalan genglerimizi daha yolun basinda iyi yonlendirebilirsek ve uygulama agirlikli
egitimin bir parcasi haline getirebilme basarisin1 gosterirsek, hem 6grencilerimiz test
smavlari ile zeka siralamasina sokmamig, sosyal olarak damgalamamis oluruz. Hem
de daha genglik yillarinda aktif, girisimci, sorun ¢oziicli, is basinda analiz ve sentez
yapma yeteneklerini gelistirme, deneme-yanilma yoluyla dogruya ulagma gibi
becerilere ulasmalarini daha kaliteli bir sekilde saglamis oluruz. Yine bu siirecin
bizlere gosterdigi iizere, 6gretim sadece okul duvarlari arasinda degil, uzaktan ve
cevrimi¢i yoluyla her yerde verilebilmektedir. Bu doniisiime 6gretmenlerden ¢ok
daha hizli uyum saglayan genglerin esnek egitim-0gretim hayatina ge¢melerine,
yillarin matematik testleri ¢ozmekten ziyade arastirma, gelistirme, deneme-yanilma
faaliyetleri, bireysel yeteneklerini gelistirme, sanat, spor ve mizik ile
degerlendirmelerine imkan tanmmalidir. 83 milyon niifusa sahip bir iilkenin
altyapidan futbolcu yetistirmekte zorlanip Avrupa’dan futbolcu transfer etmesi, ii¢
tarafi denizlerle ¢evrili lilkenin olimpiyat yariglarinda yiizme alaninda ¢ok az
derecelerle donmesi, savas meydanlarinda basarisi ile Gviinen bir milletin okguluk
alaninda yeteri kadar basar1 saglayamamis olmasi, diinyanin tahil ambar1 dedigimiz
Anadolu topraklarinin yeteri kadar degerlendirilmeyerek tahil ve hayvan ithal ediyor
olmamiz gibi c¢ogaltabilecegimiz Ornekler egitim sisteminin yanhishigindan
kaynaklaniyor olabilir mi? Gergek emek ve yeteneklerimizi ortaya ¢ikarabilecegimiz
alanlara degil de sadece test ¢6zmeye, devlet memuru olmaya odaklanmamizla ilgili
olabilir mi? Eger matematige ger¢ekten deger veriyorsak bu alanlarda yapilan
istatistiki verileri alip uzun uzun diisiiniip degerlendirmekte gelecegimiz ve iilkemiz

adina tartigmasiz fayda vardir.
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Matematige gergek degerini vermek icin onu standart hale getirilmis testlerin
merkezine yerlestirme basitliginden vazgecilmelidir. Degerli olanin  belli
matematiksel bilgileri 6grencilere goniilsiiz bir sekilde 6gretmek degil, matematiksel
diisiinmenin fayda, estetik ve zarafetini Ogretebilmenin farkina varmaktir. Bu
becerileri kazandirabilmek ig¢in, 6grencileri standartlastirilmis testler ile dlgmeye
calismaktan vazge¢meliyiz. Onlar1 kendi ilgi ve becerilerini kesfedebilecekleri
aktiviteler i¢ine katmali, projeler i¢cinde deneyerek, yapip yasayarak égrenmelerine
imkan taninmalidir. Merak, ilgi ve beceri, yeni kesiflere yol agan en Onemli
faktorlerdir. Ogrenciler, test ¢ozmeye degil merak duyduklar alanlarda ¢alisma ve
arastirma yapmaya yonlendirilmelidir. Bu ¢aligmalar sadece doga bilimleri alani ile
siirlandirilmamalidir. Maalesef {ilkemizde bdyle bir yanlis anlayigsin varligina da
sahit olmaktay1z. Arastirma, gelistirme, kesif ¢aligmalar1 denildiginde akla genellikle
doga bilimleri gelmekte sosyal bilimler ihmal edilebilmektedir. Toplumsal olaylarin,
sorunlarin ¢oziime kavusturulmasi igin sosyal bilimlere de gereken ihtimam
gosterilmelidir. Nitekim calismamizin konusu olan matematiksel bilginin kendisi
doga bilimleri i¢in vazgecilmez bir basvuru kaynagidir. Ancak bu bilginin varligi,
kullanimi, aragsallastirilmasinin  toplumsal yansimasit sosyal bilimlerin alanina
girmektedir. Bu yansimalar1 arastirip analiz edebilmek igin kapsamli c¢aligmalar
yapilmali, bu ise merakli Ogrenciler yine lise yillarinda farkedilip ¢alismalar

desteklenerek motivasyonlart saglanmalidir.

TUBITAK gibi kurumlar bu arastirma projelerini destekleyen kurumlarin
basinda gelmektedir. Aslinda bu projeler amacina uygun olarak tam manasiyla
yapilabilse, siire¢ odakli olarak Ogrencilerin gelisimi, yetenek, ilgi ve becerileri
hakkinda yeteri kadar fikir sahibi olmamizi saglar. Nihayetinde egitim
programlarinda da belirtildigi gibi, biitlin 6grenciler icin genel gecer bir Olgme
aracinin varligindan bahsetmek miimkiin degildir. Olgme araglar1 genellikle, bilissel
seviyedeki sadece Ogrenilen bilgileri 6lgerken, duyussal boyutu ve farkli zeka
tirlerini 6lgmekte yetersiz kalabilmektedir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme
islemi siirece yayilarak, azami derecede esnek bir yapiyla ve oOzellikle de
Ogretmenlerin; O6grenci hakkinda goriis ve diisiincelerine yer verilerek yerine
getirilmelidir. Bunu yapabilmenin en giizel yolu ise maddi imkanlarin bu tip
calismalara daha ¢ok aktarilip denetim mekanizmalarinin daha etkili ¢alistirilmasi ile

olabilir. Yetkili kurumlar gerekli destegi saglarken, velilerin 6zel kurslara, 6zel
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Ogretmenlere ve smav bittiginde hi¢ bir ise yaramayan test kitaplarma aktardigi
paralar, daha etkili ve yararli bir sekilde kullanilabilir. Bu ¢aligsmalar i¢inde 6grenci
matematiksel bilginin sosyal bilimler de dahil olmak {izere tiim bilimler i¢in hangi
alanlarda nasil kullanildigini bizzat gérme imkan1 elde etmis olacaktir. “Ne isimize
yarayacak?” sorusuna bizzat cevap vermek sansi elde edecektir. Matematigin tiim
alanlarint degil merak duydugu alanlarini ¢aligmalarinda kullanirken matematiksel
diistinmenin hazzini yasayacak, ¢6ziim yollarinin estetigini fark edecek, bilimler i¢in
gercek degerini hissedecektir. Sosyal bilimler alaninda g¢alismak isteyen &grenci
istatistik, yazilim alaninda kodlama, miihendislik alaninda kalkiiliis, felsefede
mantik, basit islerde aritmetik, dlgmede geometri gibi alanlarin ne ise yaradigini
Ogrenirken matematiksel bilginin ve diisiinmenin kendisine ger¢ek degerini
kotiisti onlart matematik bilemedikleri icin damgalayip meslek sectirme yanlisindan
donme sansi elde etmis oluruz. Matematik egitimini “zorunlu” olmaktan g¢ikarip

gercek anlamda “se¢cmeli” vermeye baslamis oluruz.

Tez icerisinde genisge tartigilan ve burada bazi Onerilerle tekrar dile getirilen
temel fikir, matematik egitimine karsi olmak asla degildir. Bu ¢alismadaki temel
Oneri, matematigin topyekiin miifredattan kaldirilmasi degil, amacina uygun bir
sekilde egitimin verilmesi yoniindedir. Ancak, sunu da Ongérmekteyiz ki,
matematige bilimsel bir kutsiyet atfedenler, onun modern bilimin basamaklarini
tirmanmak i¢in tek ara¢ olduguna iman etmis olanlar, matematiksiz egitimin
olmayacagimi ve bizi Ortacagin karanlik zamanlarmagoétirecegini de iddia
edeceklerdir. Oysa ¢alisma sonucunda yapilan tavsiye, matematigi Ogretirken
toplumsal sartlarin, imkanlarin, toplumsal yapi ve beklentinin hesaba katilmasi,
egitim program ve miifredatlarini belirlerken, 6grenci segme kistaslarini olustururken

yetkilileri daha diisiinceli davranmalar1 yoniindedir.

Elestirimiz, matematik egitiminin kendisine degil, verilen egitimin zekay1
Olcecek araca doniistiiriilmesinedir. Elbette matematik egitimi verilecektir,
verilmelidir de. Ancak, 6grenciye se¢me sansi vererek ve matematiksel bilgiyi bir
zeka Olcegi olarak kullanmadan, ilgi, kapasite ve imkanlarin dikkate alinmasi
kosuluyla. Ogrenci, matematiksel bilginin ve diisiinmenin, &nemini kavrayip
igsellestirdigi i¢in deger vermelidir Matematiksel bilgi, sinav sisteminin zorunlu bir

eki olarak alinip satilabilen ticari bir meta haline doniistiiriilmemeli, 6grencilere
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matematik kitaplart ve farkli 6gretim yollar1 ile 6grenmeleri saglaniyormus ve
basarmin yolu bu tezgahtan geciyormus gibi "umut ticareti" yapanlarin Oniine
gecilmelidir. Matematiksel bilgi ve diisiinmeyi Ogrencilerimize kazandirirken, onu
zeka ve yetenegin tek Olgiitii olarak algilamadan, toplumsal esitsizligi liretmeye alet

etmeden ve ticari bir meta haline doniistirmeden 6gretebilmeliyiz.
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OZGECMIS

Savas SENYER, Samsun 19 Mayis Lisesi’ni bitirdikten sonra Karadeniz
Teknik Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Matematik Béliimii’nden 2008 yilinda
mezun oldu. 2010 yilinda Ondokuz Mayis Univeristesi Ortadgretim Matematik
Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans programmi bitirdi. 2013 yilinda ikinci iiniversite
kapsaminda Anadolu Universitesi Sosyoloji boliimiinde egitim almaya basladi1 ve
2016 yilinda mezun oldu.

2008-2010 yillar1 arasinda 6zel bir egitim kurumunda matematik 6gretmeni
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