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OZET

ORTAOGRETIM IKINCI YABANCI DIL (ALMANCA) DERSLERINDE
MULTIMEDYA ARACLARI KULLANIMI VE OGRENCI BASARISI UZERINE
ETKILERININ ARASTIRILMASI

Kadriye TOKUR
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Yabanc1 Diller Egitimi Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans, Subat/2021
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Nevzat BAKIR

Yabanci dil egitimi bireyin ana dilinden farkl bir dil 6grenimini kapsayan ¢ok yonlii
bir siirectir. Birden fazla dil bilmek, giiniimiizde 6zellikle uluslararasi iligkiler ve
ticaret agisindan 6nemli bir gereklilik haline gelmistir. Ancak tilkemizdeki okullarda
yabanci dil 6gretiminin olduk¢a erken yasta baslamasina ragmen istenilen dil
seviyesine ulasilamadigi goriilmektedir. Bu nedenle, bu c¢alismada yabanci dil
derslerinde teknolojik araglardan faydalanilarak dil seviyesinin gelistirilmesi ve bu
araglarin dil bilgisi tizerindeki etkilerinin arastirilmast amag¢lanmigtir. Bu amacla Milli
Egitim Bakanligina bagl bir devlet okulunda, ortadgretim onuncu siniflardan rastgele
iki adet sinif se¢ilerek kontrol (n=22) ve deney grubu (n=26) olarak ayrilmistir. Deney
grubu derslerinde multimedya araglar1 (resim, video, sarki, ses kaydi, sunum vb.)
kullanilarak hazirlanan materyaller uygulanirken; kontrol grubu derslerinde sadece
Milli Egitim Bakanlig1 ders kitabinda belirtilen uygulamalar izlenmistir. Tez ¢calismasi
ortaggretim ikinci yabanci dil (Almanca) derslerinde, toplam sekiz hafta boyunca
gergeklestirilmis, her hafta ders sonrasinda kisa sinavlar uygulanmistir. Kisa sinav
sonuglari ile ilgili olarak deney grubunda video ve ses kaydi gibi uygulamalarm
dinleme ve yazma; sunum ve resim gibi uygulamalarin yazma ve okuma becerilerini
gelistirdigi tespit edilmistir (p<<0.05). Kisa sinav sonuglarinin toplam genel ortalamasi
deney grubunda 65,21+4,36, kontrol grubunda 49,89+3,96 olarak tespit edilmis
aradaki farkin istatistiksel olarak p<0.001 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir.
Ayrica calisma sonunda gergeklestirilen seviye belirleme sinavinda kontrol grubu
puani 53, deney grubu puani1 71 olarak tespit edilmistir (p<0.001). Béylece yabanci dil
derslerinde multimedya araglar1 kullaniminin basariy: artirdig1 sonucuna varilmistir.
Ancak dil becerilerinde olumlu yonde gelisme saglamak i¢in konu igerigine ve
hedeflenen kazanimlara uygun multimedya araci seg¢ilmesi gerekmektedir. Bir veya
birden fazla multimedya araci1 kullanilmasi halinde, ders siiresinin dogru planlanmasi
oldukca Onemlidir. Ayrica bu araclarla beraber uygulanan ek materyallerin ve
igeriklerinin (calisma kagidi gibi), 6grenim tlizerinde etkisi oldugu unutulmamalidir.

Anahtar Sozciikler: Almanca, multimedya, yabanci dil 6grenimi
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ABSTRACT

USING MULTIMEDIA IN HIGH SCHOOLS FOREIGN LANGUAGE COURSES
(GERMAN) AND EVALUATION OF ITS EFFECTS ON STUDENT SUCCESS

Kadriye TOKUR
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Foreign Languages Education
Master, February/2021
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Nevzat BAKIR

Foreign language education is a complex process which requires learning a language
different from the native language of the student. It has become an important necessity
to know more than one language, particularly in terms of international relations and
international trade today. Teaching foreign languages in schools begins at an early ages
in Turkey, though, desired language level cannot be reached. Therefore, the purpose
of this thesis is to enhance language learning by using technological tools in foreign
language courses and to explore the effect of these tools on learning. For this purpose
two classes were randomly selected from the 10th grades in a state high school and
divided into control (n =22) and experimental groups (n = 26). The materials prepared
using multimedia tools (image, video, song, sound recording, presentation etc.) were
applied in the experimental group lessons. In the control group lessons, only the
practices specified in the textbook of the Ministry of Education were applied. The
study was conducted for a total of eight weeks in German courses. A quiz was
administered every week following the lesson. It was determined that presentation and
related activities (e.g. paints, images) improve writing and reading skills while
activities such as video or audio recordings (e.g. podcasts, movies) improve writing
and listening skills as a result of quizzes (p <0.05). The total average points of the quiz
results were 65.2144.36 in the experimental group and 49.89+3.96 in the control group
and the difference was found statistically significant at p<0.001 level. A placement
test was applied at the end of the study and results of control and experimental groups
were determined as 53 and 71 respectively (p<<0.001). Thus, it was concluded that the
use of multimedia in foreign language lessons increases the success. However in order
to improve language skills positively, a multimedia tool that is appropriate for the
subject content and the expected achievements should be chosen. It is crucial to plan
the course time properly whether one or more multimedia tools are used. It should also
be kept in mind that the additional course materials and their contents (such as
worksheets) applied with these tools have an impact on the learning.

Keywords: Foreign language learning, german, multimedia
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1. GIRIS
1.1. Yabanci Dil Ogretimi

Dil, iletisim siirecinde insanlar arasinda bilgi aktarimini saglayan bir aragtir.
(Gomleksiz ve Elaldi, 2011). Ana dil, bireyin hayatinin ilk yillarinda iletisim saglamak
icin edindigi ve 6grendigi dil iken yabanc dil, bireyin dogdugu iilkede ana dil olarak
kullanilmayan, farkli milletten insanlar ile iletisim kurabilmek i¢in 6grendigi dildir

(Akkurt, 2012; Orug, 2016).

Yabanci dil 6gretimi, kisiye anadili digindaki bir dilin 6gretilmesini igeren ¢ok
yonlii bir siirectir. Bu amagla, yabanci dil 6gretmek istenilen kitlenin hedef dilde
basaril1 bir sekilde iletisim kurabilmesi istenir. Iletisimin dogru ve basarili olabilmesi
icin 6grenilen dile ait kiiltiiriin de taninmasi ve bilinmesi gereklidir. Farkli bir dili
ogrenmek o dile ait kiiltiirii de 6grenmektir. Ogrenilen kiiltiir ile birlikte birey yabanci
dili uygun ve dogru bir sekilde kullanabilir. Yabanci dil 6grenirken sadece dil bilgisel
yeti degil iletisimsel yeti de 6grenilmektedir (Iscan, 2011). Dil bilgisi, kelime bilgisi,
s0z dizimi, anlam bilimi, sosyokiiltiirel bilgi ve interaktif konusma becerisi gibi ¢ok
cesitli yonlerde kisinin gelismesini hedefleyen yabanci dil 6gretimi konusundaki

caligmalar devam etmektedir (Bell, 2005).

Gliniimiizde bir¢ok iilkede birden fazla dil konusulmakta ve 6grenilmektedir.
Uluslararasi iligkiler ve daha da 6nemlisi uluslararasi ticaretin 21. yilizyil itibariyle
bliyiik bir ilerleme gostermesi, bir veya daha fazla yabanci dil 6grenimini, modern ve
geligmis bir toplum olmanin gerekliligi haline getirmistir (Oguz, 2002). Avustralya,
Amerika, Finlandiya, Isve¢, Danimarka, Romanya ve hatta bircok Afrika iilkesinde

niifusun ¢cogunlugu birden fazla dil bilmektedir (Euronews, 2016).

Yabanci dil 6gretimine her yastaki bireylerle baslanabilirken (Ilter ve Sithendan,
2007), yabanc1 dilin nasil 6gretilmesi gerektigi her zaman bir tartisma konusu olmusg
ve farkli ¢aligmacilar tarafindan ¢esitli yaklagimlar 6ne siiriilmiistiir (Memis ve Erdem,
2013). Boylece yabanci dil dersleri i¢in birbirinden farkli veya birbiriyle baglantili
olarak kullanilabilecek pek ¢ok yaklasim, yontem ve teknik gelistirilmistir. Yabanci
dil derslerinde kullanilan yontemler; dilbilgisi-¢eviri yontemi, direkt yontem/dolaysiz
yontem, dogal yontem, isitsel-dilsel yontem, biligsel yontem, iletisimsel yontem,
segmeli yontemdir. Bu yontemler ile baglantili olarak yabanci dil derslerinde

kullanilan teknikler; gdsteri, soru — cevap, drama ve rol yapma, benzetim, ikili ve grup
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caligmalari, mikro 6gretim, egitsel oyunlar, bireysellestirilmis 6gretim, programli

ogretim, bilgisayar destekli 6gretimdir (Otur, 2017; Owen, 2017).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan farkli yontem ve teknikler ile yabanci dilin
en iyl bicimde 6gretilmesi ve yabanci dildeki okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Her bir dil becerisinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi amaciyla ders Ogretmeni ¢esitli kaynaklardan yararlanarak &gretim

stirecini gerceklestirmektedir.

Dillerin zaman igerisinde degismesi ve gelismesi kac¢inilmaz bir durum
olmasindan dolay1 bu dilleri 6gretmek i¢in kullanilan yontem, teknik ve yaklasimlar
da degismekte ve hatta farkli alternatifler de gelistirilmektedir (Memis ve Erdem,
2013; Owen, 2017). Ulkemizdeki yabanc1 dil derslerinde ise bu yontem ve teknikler
yabanct dil Ogreticileri tarafindan uygun olan imkdn ve sartlar dahilinde

kullanilmaktadir.
1.1.1. Ulkemizde Yabanei Dil Ogretimi

Gelisen teknolojiyi ve bilimi anlamak, yenilikleri 6grenmek ve iiretmek igin
artik sadece bir yabanci dili bilmek yeterli degildir (Celebi, 2006). Giiniimiizde
yabanci dil bilmek ¢agdas bir insan olmanin gereklilikleri arasinda sayilmaktadir.
Diinyay1 tanimak ve anlamak, farkl kiiltiirleri 6grenmek yabanci dil 6grenmenin ve

Ogretimini saglamanin temel nedenlerindendir.

Ulkemizde, yabanci dil 6gretiminin gelistirilmesi iizerine atilan en biiyiik adim
3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikartilmasi ve izleyen siiregte
okullarda yabanci dil olarak Fransizca, Almanca ve Ingilizce derslerinin
baslatilmasidir. Ozellikle ikinci Diinya Savasi sonrast ABD’nin politik ve kiiltiirel
giicii, {ilkemiz de dahil olmak iizere diinya iizerinde yabanc1 dil olarak ingilizce’ ye
agirhik verilmesine sebep olmustur (Choudhury, 2014; Ozbay, 2003). Ulkemizde
yabanci dil Ogretiminin tam olarak diizenlenmesi 1983 yilinda yiiriirliige giren
“Yabanci Dil Egitim ve Ogretim Kanunu” ile saglanmistir. Bu kanun ile egitim ve
Ogretim kurumlarinda egitimi yapilacak olan yabanci diller ve bu egitimi yapacak olan
okullar belirlenmistir. Egitimi yapilacak olan yabanci diller, ilk ve ortadgretimde Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan iiniversitelerde ise Yiiksek Ogretim Kurumu
(YOK) tarafindan belirlenmektedir (Resmi Gazete, 1983).



Yabanci dil 6gretimine baslamak i¢in en dogru yas ne zamandir konusu dil
bilimciler tarafindan agikliga kavusturulamamaktadir. Dil egitimine baslama yas1 ile
ilgili olarak kimi dil bilim arastirmacilari, miimkiin olan en erken yas1 savunurken;
digerleri erken yasta baslanilan dil egitiminin c¢ocuklarda 6zgiiven sorunu
olusturabilecegini belirtmektedirler (Ansin, 2006). Bu nedenle birgok iilke, yas ve
psikolojik gelisime uygun olmakla beraber egitim programlarini bireyin yabanc dili
etkili bir sekilde 6grenebilmesi lizerine planlamakta ve bu planlar dahilinde yabanci
dil 6gretimine baslamaktadir (Oguz, 2002; Yasar, 1993). Ornegin, yabanc1 dil 6gretimi
ortalama olarak Portekiz’de 6, Fransa’da 7, Izlanda’da 9 yasinda baslamakta iken
(Euronews, 2016; Kuscu ve Karan, 2017), iilkemiz egitim programinda genel olarak
7-8 yastan itibaren (ilkdgretim 2. sinif) birinci yabanci dil, 14-15 yastan itibaren

(ortadgretim 9. sinif) ise ikinci yabanci dil 6gretimi baglamaktadir.

Dil 6gretiminde yapilan diizenlemeler ile bireylerin 6grenim hayatlar1 boyunca
istenilen yabanci dil seviyelerine ulagmalari hedeflenmektedir. Bu hedef
dogrultusunda iilkemizde yabanci dil egitimi alaninda ilkdgretimden baglamak tizere
lisans mezuniyetine kadar yabanci dil egitimi siirdiiriilmektedir. Ancak 2019 yilinda
gerceklestirilen uluslararas1 Ingilizce yeterlilik indeksi arastirma sonuglarina gore
Ingilizce bilgisi yeterliligi agisindan Tiirkiye, 100 iilke arasindan 79. sirada yer almustir
(Index, 2019). Ayrica Tiirkiye Cumhuriyeti niifusunun yalnizca %17’si Ingilizce
konusabilmektedir (Smith, 2017). Bu durum, her ne kadar yogun egitim ve dgretim
caligmalar1 gergeklestirilse de dil egitiminde arzulanan basarinin elde edilemedigini
gostermektedir. Istenilen seviyeye neden ulasilamadigi sorusu arastirilmakta ve
yapilan analizlerde, dil 6grenimindeki basarisizligin bireysel, ekonomik, sosyal,
kiiltiirel ve egitimsel gibi ¢esitli sebeplere bagli olarak ortaya ¢iktigi ifade edilmektedir
(Can ve Can, 2014; Demirpolat, 2015; Yaman, 2018). Dil egitiminde arzulanan
basarin yakalanabilmesi, ancak bu sebeplerin detayli olarak incelenmesi ve

belirlenen sorunlara kars1 yapici ¢oziimlerin iiretilmesi ile miimkiin goriinmektedir.

1.2. Ulkemizde Yabanca Dil Egitiminde Karsilasilan Sorunlar ve

Basarisizhk Nedenleri

Yabanci dil 6greniminde, fen ve sosyal alan derslerinden farkli bir 6grenme
stireci gereklidir. Dilin 6grenilmesi, ezber ya da islem yapmanin aksine 6grencinin
hedef dili hayatinda uygulayabilmesine ve kullanabilmesine baglidir. Dolayisiyla

egitim sisteminde Oncelikle yabanci dil 6gretimi i¢in uygun ortam ve programin
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olusturulmas1 gereklidir (Ozer ve Korkmaz, 2016). Egitimde gergeklestirilen

uygulamalara gore dil 6gretimi sonug¢ vermektedir.

Yabanci dil 6gretiminde etkili olan ¢ok sayida faktdor bulunmaktadir. Bireysel
ozellikler, egitim, ana dil ve hedef dil arasindaki iliski, ekonomik ve sosyokiiltiirel
durumlar yabanci dil 6gretiminde etkili olan bazi unsurlara 6rnek verilebilir (Can ve
Can, 2014). Bu unsurlarin yabanci dil 6gretimi iizerindeki etkilerinin daha net

anlasilmasi ancak detayli olarak incelenmesi ile miimkiindiir.
1.2.1. Bireysel Ozellikler

Bireylerin 6grenme mekanizmalar1 birbirine benzer 6zellikler gostermekteyken
Ogrenme basarilar1 birbirinden farklilik gosterebilmektedir. Bilgiyi algilama, isleme ve
tekrar hatirlama siiregleri her bireyde ayni olmadigi i¢in dil 6grenme siirecinde de
farkliliklar mevcuttur (Arslan ve Kilig, 2016). Dili 6grenenin yasi, zekasi, kisilik
ozelligi, sosyo-kiiltiirel bakis acisi, dil yetisi, motivasyonu, 6grenme stili, dili 6grenme
stratejileri vb. 6zellikler yabanci dil 6grenmede etkili olan bireysel unsurlardir (Arslan

ve Kilig, 2016).

Yabanci dil 6gretiminde etkili diger bireysel faktorlerden biri olan yas, dil
O0grenme sonucundaki elde edilen basarida etkin rol oynamaktadir (Arslan ve Kilig,
2016; Ay, 2014; Onursal, 2019). Her yasin dil 6grenmeye farkli bir katkist vardir.
Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalara gore; dil 6grenimine erken yasta baslanilmasi her
zaman olumlu sonuglar gostermedigi gibi ge¢ yasta baslanilmasi da her zaman
olumsuz sonuglar gostermemektedir. Yapilan calismalar erken yasta dil 6grenmeye
baglamanin bireyin siirekli yabanci dile maruz kalmasi durumunda (6rnegin,
Almanya’da Almanca 6grenmek) basarili sonuclar verebilecegini gostermektedir

(Cohen, 2010).

Bireyin yasimin yam sira zeka tiirli de yabanci dil 6gretiminde etkisi olan bir
diger unsurdur. Zeka tek tiirlii degerlendirilememekte ve bu sebeple her bireyde baskin
olan zeka tiirti de farklilik gostermektedir. Bu nedenle farkli zeka tiirlerine sahip olan
bireylerin bir arada oldugu g6z 6niinde bulundurularak 6grenme siireci de ona gore

sekillendirilmektedir.

Yabanci dil 6grenme de bireyi harekete geciren ve bu hareketliligin devamini
saglamada etkili olan bireysel faktorlerden bir digeri de motivasyondur. Bireyi

ogrenme icin tesvik eden ve yonlendiren motivasyon iki baglamda ele alinir. Dogal
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sekilde gelisen, kendi i¢inden gelen istek ve g¢abayla 6grenme igsel motivasyon
baglaminda ele alinirken baskasi tarafindan ddiillendirme ve 6zendirmeyle 6grenme
digsal motivasyon baglaminda ele alinmaktadir (Arslan ve Kilig, 2016; Ciftpinar,
2011). Her bireyin kendisine has degisik oOzellikleri oldugu igin 6grenime karsi
motivasyonlar1 da birbirinden farklilik gostermektedir. Motivasyon, 6grencinin
O0grenmeye basladigi andan 6grenmenin sonunda elde edecegi basariya kadar etkisi

hep olmaktadir.

Kendini Yetersiz Hissetme

r)(

Daha Az C1ba Sarf Etme DThﬂ Az Baganl Olma

Diisiik Motivasyon

Sekil 1.1. Motivasyon-Basar1 Dongiisii

Ogrenme siirecinde bireyin kendisini yetersiz hissetmesi onun 6grenme i¢in ¢aba
gdstermemesine neden olmaktadir. Boylece bireyde olusan diisiik motivasyon basariy1
olumsuz yonde etkilemektedir. Eger bireyin 6grenme siirecinde igsel ve dissal
nedenlere baglh olarak olusan diisiik motivasyona dikkat edilmezse Ogrenme

basarisizlikla sonuglanabilmektedir.

Ogrenenin endisesi, disa doniik veya ice doniik olmasi, risk alma kapasitesi ve
Ozgiiveni, dil 6gretimini etkileyen diger unsurlar arasindadir (Arslan ve Kilig, 2016).
Bu nedenlerle, yabanci dil 6gretimi, 6grenenin ilgi alani, yabanci dili 6grenme nedeni

ve kisilik 6zellikleri de 6n planda tutularak ele alinmaktadir (Onursal, 2019).
1.2.2. Yabanci Dil Egitimi Gelenegi

Yabanci dil 6gretiminde hem egitim sisteminde uygulanan yontemler hem de
Ogrenen bireyin egitim diizeyi 6nemli bir etkiye sahiptir. Can ve Can (2014) lise ve

tniversite Ogrencileriyle yaptiklar1 c¢alismada, ogrencilerin dil 6grenimindeki
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basarisizliklarinin nedenleri olarak “yabanci dil 6gretmenlerinin dersleri bilgi ve ezber

299, Geee

agirlikli olarak isledikleri”; “Ggretmenlerin derslerde ¢cogunlukla yazili materyalleri
kullandiklar1”; “yabanc1 dil laboratuvarlarinin bulunmamas1’; “gorsel-isitsel materyal
kullaninminin yetersiz olmas1”; “dersin Ogrenciler tarafindan sadece sinav kaygisi
nedeniyle 6grenilmesi” ve “68rencilerin derslerde 6grendiklerini uygulayabilecekleri
alanlarmin olmamasi1” gibi sorunlar1 tespit etmislerdir. Yal¢in (2015), Almanca
ogretmenligi bolimii 6grencilerinin yabanci dile yonelimi ile ilgili gerceklestirdigi
caligma sonucunda, derslerin Almanca olarak islense dahi 6grencilerin derste Almanca
konusamadiklarini, ders disinda yabanci dili kullanma imkanlar1 olmadigini, bireysel
olarak yurt disina ¢ikabilme imkéanlarinin olmadigini ve mevcut imkanlardan da (burs,
erasmus, cesitli dig kaynaklar vb.) haberdar olmadiklarini belirtmistir. Ayrica

Ogrencilerin tamamina yakininin, yabanci dilde yayin yapan radyo, TV programi gibi

herhangi bir medya aracini kullanmadiklarini belirtmistir.

Yabanci dil 6gretiminde basari, 6grenen ve Ogretmenin yani sira dgrenme
ortamina, mevcut olan ekipmanlara, sinif i¢i diizenine, 6grenen bireyin yakin
cevresindekilerin egitim durumuna da baglidir. Egitim ortamina katilan her faktor bir
yandan egitimi desteklerken diger yandan egitime engel de olabilmektedir. Bahanshal
(2013) yaptig1 calisma sonucunda siif mevcut sayisinin yabanci dil 6gretiminde
etkilerini belirleyerek, dgreticinin basarili bir ders ortami olusturabilmesi i¢in sinifta
bulunan 6grenci sayisina gore farkl stratejiler uygulamasi gerektigini ifade etmistir.
Balci (2016) ise oOgretimde basar1 saglamak igin smif igerisinde Ogrencilerin
birbirlerini gorebilecek sekilde oturmalarinin énemini ve konu anlatimlarinda drama
yonteminin kullanilabilmesi i¢in sinifin ortasinda herkesin rahatca hareket edebilecegi
bir bos alanin olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Daif-Allah (2012) ise yabanc1 dil
Ogrenen bireylerin ¢evrelerindeki insanlarmin bakis agisinin 6nemi {izerinde
durmustur. Calismasinda, Suudi Arabistan’da mevcut olan tutucu durumdan dolay1 dil
ogrenen kiz 6grencilerin erkek d6grencilere gore hedef dili kullanmada daha geri planda
kaldiklarin1  tespit etmistir. Bu gibi sonuglar Ogretimin basarili  sekilde
gerceklesebilmesi i¢in ¢evrenin ve cevredeki bireylerin goriislerinin yabanci dil
ogretimindeki basarisinda etkili oldugunu gostermektedir. Bu nedenle yabanci dil

Ogretimi sonucunda basar1 elde edilmesi pek ¢cok unsura bagli olmaktadir.



1.2.3. Ana Dil ve Hedef Dil liskisi

Yabanci dil 6grenmek isteyen bireyin kendi ana dili hakkindaki bilgisi onun dil
ogretimine yon vermektedir. Ogrenenin hedef dil bilgisini kolay kavramasi ana dil
bilgisi ile dogrudan baglantilidir (Kurt ve Kurt, 2015). Hedef dili 6grenmek isteyen
bireyin, ana dil ve hedef dilin birbiriyle s6z dizimi, ses bi¢gimi vb. baglamlarinda
benzesebileceginin ya da ayrilabileceginin farkinda olmasi gerekmektedir (Celebi,
2006). Ornegin, Tiirkge ve Ingilizce dilleri farkl: dil ailelerine mensup dillerdir (Kilig,
2019). Ingilizce kéken bakimindan Hint-Avrupa dil ailesinin Germen kolunda yer
alirken Tiirk¢e, Ural-Altay dil ailesinin Altay kolunda yer almaktadir. Koken

bakimindan dil ailelerinin siniflandirilmasi Sekil 1.2.’de gosterilmistir.

1
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Slav H]i;tlihan Ul Altay
Dilleri Dilleri R
B Latin Gomen Dillesi y i
G i % . ~ liirkge
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- irvatea —.Italqanca - Ingilizce -~ Tacikge Estance - Tunguzca
- Cekge - Ispanyolca \ - Japonca
- Le].‘lge b ROHIEIICE . 2 -
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Sekil 1.2. Koken bakimindan dil aileleri (Tiirk Edebiyati, 2007)

Almanca, Ingilizce ve Tiirkge dilleri kdken bakimindan oldugu gibi yapi
bakimindan da farkli dil gruplarina aittir. Almanca ve Ingilizce ¢ekimli diller
grubunda, Tiirkce ise eklemeli diller grubunda bulunmaktadir. Cesitli dillere ait yapisal

siiflandirma Sekil 1.3.°te gosterilmistir.
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Sekil 1.3. Yap1 bakimindan diller (Anonim, 2009)

Ulkemizde yabanci dil olarak &gretilen Almanca ve Ingilizce dilleri yap1 ve
koken bakimindan aym dil aile gruplarmna aittir. Buradan, Ingilizce ve Almanca
dillerinde ciimle ve kelime yapilarinin birbirine benzedigi ancak Tiirk¢e’nin bu

dillerden yapisal anlamda farkli oldugu sonucu ¢ikarilmaktadir.

Tablo 1.1. Tiirkge, Ingilizce ve Almanca dillerinde rnek ciimleler

Dil Ornek Ciimle

Tiirkce Kaleminizi 6diing alabilir miyim?
Ingilizce Can I borrow your Pencil?
Almanca Darf ich mir Thren Stift ausleihen?

Tablo 1.1’de Tiirkge, Ingilizce ve Almanca dillerinde ornek ciimleler
goriilmektedir. Ingilizce ve Almanca dillerindeki soru ciimleleri incelendiginde, séz
dizimi ve ciimle yapist agisindan benzerlik oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Ancak
Tiirkgede ise ilgili s6z dizimi ve climle yapisi, belirtilen iki dilden tamamen farklidir.
Ingilizce ve Almanca dillerindeki ciimlelerde, soru kelimeleri (can, darf) ciimle
basinda yer almaktadir. Tiirkgede ise soru kelimesi ciimlenin en sonunda yer
almaktadir (alabilir miyim?). Bu durum ayni dil ailesine mensup dillerde kavrama ve
ogrenme kolaylig1 saglar. Bu baglamda, 6grenciler ana dili ile ayn1 dil ailesine mensup

yabanci bir dili daha kolay 6grenirken tersi durumda zorlanmaktadirlar.



Tablo 1.2. Tiirkge, Ingilizce ve Almanca dillerinde 6rnek ciimleler

Dil Ornek Ciimle Ornek Ciimle

Tiirkce Almanca 6greniyorum. Seni duymadim.

Ingilizce I am learning German. I didn’t hear you.
Almanca Ich lerne Deutsch. Ich habe dich nicht gehort.

Tablo 1.2.’de Almanca ve Ingilizce dillerine ait verilen olumlu ciimlelerde, fiil
O0znenin hemen ardindan gelmekteyken; Tiirk¢ede, fiil climlenin en sonunda
bulunmaktadir. Ayrica Almanca ve Ingilizce dillerinde gizli 6zne bulunmazken
Tiirkcede gizli 6zne kullanimi siklikla tercih edilmektedir. Buna ek olarak Tablo
1.2.”de belirtilen olumsuz yapidaki ciimle 6rneklerinde goriildiigii gibi, olumsuzluk eki
Ingilizce ve Almanca dillerinde fiilden hemen sonra yer almaktadir. Eklemeli diller
ailesinde yer alan Tiirk¢ede ise olumsuzluk eki fiile gore cekimlenmektedir. Tiirk¢cede
olumsuz anlam vermek amaciyla kullanilan “—mi, —mi, —mu, —mii, —ma, —me” ekleri
fille gore ¢ekimlenmekte iken Ingilizce ve Almanca dillerinde sirasiyla “not” ve

“nicht” olarak kullanilmakta ve fiillere gére herhangi bir degisiklik gdstermemektedir.

Diller arasinda var olan yapisal farkliliklar ve koken farkliliklar1 yabanci dil
Ogretiminde ve Ogreniminde son derece etkilidir. Kisinin ana dili ile hedef dil
arasindaki yapisal farklar ve koken farki arttikca Ggrenme siireci uzamakta ve
zorlagsmakta iken diller arasindaki benzerlikler o6grenimi kolaylastirmaktadir
(Tiirkoglu, 2004). Ornegin ana dili ingilizce olan bir kisinin koken bakimindan ayni
dil grubuna ait olan Almanca, Fransizca gibi dilleri 6grenmesi daha kolay olmaktadir.
Bununla birlikte Arapca ise Hint-Avrupa dil ailesinde olmamasina ragmen yapi
bakimindan Ingilizce, Almanca gibi diller ile ayni grupta yer aldigi igin, ana dili
Arapca olan bir kisi bu dilleri yapisal anlamda daha kolay kavrayabilmektedir. Ancak
Tiirkge hem yap1 hem de kdken bakimindan Ingilizce ve Almanca gibi dillerden farkls
oldugu i¢in ana dili Tiirk¢e olan kisinin, ilgili dilleri kavramasi daha zor sekillenmekte
ve Ogrenme daha uzun siire zarfinda tamamlanabilmektedir (Arslan and Akbarov,

2010; Ekmekgi, 1983).

Anadili ingilizce olan bireylerin diger baz1 dilleri 6grenme zorluklarina iliskin

verilen bilgi Sekil 1.4.’te gosterilmistir.
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Sekil 1.4. Anadili Ingilizce olan bireylerin farkli dilleri 6grenme siireleri (Routley,
2017)

Sekil 1.4.’te verilen bilgilere gore; ana dili Ingilizce olan bireyler, 1 nolu
kategoride simiflandirilan {ilkelerin dillerini kisa siirede (ortalama 24 hafta)
ogrenebilmektedir. Isvegce, Norvecce, Fransizca, Ispanyolca, Italyanca gibi dilleri
kapsayan I numaral kategorideki diller, Ingilizce ile yapisal ve dilbilimsel anlamda
olduke¢a yakindir. II numarali kategoride siniflandirilan Almanca, gramer, ses yapisi
gibi yonlerden bazi farkliliklar icermesine ragmen Ingilizce ile oldukga benzerdir.
Malayca ve Endonezyaca dilleri III numarali kategoride smiflandirilmig ancak
Avrupa’da konusulmadigr icin haritada belirtilmemistir. Tiirk¢ce, Rusca, Fince,
Yunanca, Bulgarca gibi diller IV numarali kategoride siniflandirilmakta ve Ingilizce
ile aralarinda 6nemli derecede dil bilgisel ve kiiltiirel farkliliklar bulunmaktadir. IV
numarali kategoride siniflandirilan (Tunus, Libya, Cezayir) Arapga ise gerek dil bilgisi
ve kiiltiirel gerekse alfabetik olarak Ingilizce’den &nemli derecede farklidir. Anadili
Ingilizce olan bir bireyin Arapca 6grenmesi igin en az 88 hafta gerektigi belirtilmistir

(Routley, 2017; Stevens, 2006).

Diller arast kdken ve yapisal farkliliklarin yani sira iilkeler arast kiiltiirel
farkliliklar arttikca dil 6grenme siiresi uzamakta ve zorlasmaktadir. Yabanci dil
Ogretiminde ana dil ve hedef dildeki yapisal ve koken farkliliklarmin disinda,

Ogrenenin ana diline hakim olmasi elde edilen basari ile yakindan iliskilidir. Kazazoglu
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(2011) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda ana diline hakim olan 6grencilerin yabanci dil
o0grenmede daha yliksek basar1 gosterdigini belirlemistir. Yabanci dil 6grenme siireci
ana dil lizerine yapilan bir ¢alismadir. Bireyin yabanci dilde basar1 gdstermesi igin
oncelikli olarak kendi ana dilinin dil bilgisi 6zelliklerini de iyi tanimas1 gereklidir.
Yabanci dil 6grenmeyi hedefleyen kisilerin dncelikle kendi dilindeki sifat, zamir, zarf,
fiil gibi ¢esitli dil bilgisi 6zelliklerini ve kurallarini iyi bir sekilde 6grenmesi gereklidir.
Aksi halde 6grenilmesi hedeflenen dildeki ciimle yapilari, dil bilgisi kurallar1 ve s6z
dizimi gibi 6nemli noktalarin kavranmasi ve anlasilmasi zorlasmaktadir. Bu durum ise
bir¢cok dgrencinin dil 6grenim siirecini uzatmakta ayrica 6grencilerin motivasyonunun

diismesine sebep olabilmektedir.

Ogretim siirecinde 6grenen, ana dili ile hedef dile karsi bir tutum belirlemekte;
kendi zihninde hedef dilin diinyasin1 olusturmaktadir. Bu nedenle 6grenenin mevcut
tiim dil becerileri dgretim siirecine dahil edilmektedir (Biger, 2017; Isigiizel, 2012).
Belirtilen nedenlerle ana dil ve hedef dil arasindaki iligki, 6gretim siirecinin ana

basamaklarindan birini olusturmaktadir.
1.2.4. Sosyo-Kiiltiirel ve Ekonomik Sebepler

Yabanci dil 6grenmek 6grenilen dilin dil bilgisi, sozliik bilgisi, kelime, yazma
ve konugma bilgisi gibi yonlerini i¢ceren uzun ve karmasik bir siirectir (Ozfidan et al.,
2014). Kisinin dogdugu, biliylidiigii ve bir parcasi haline geldigi kiiltiir ile 6grenmek
istedigi dile ait kiiltiir birbirinden ¢ok farkli olabilir. Tlgili kiiltiire ait yasam bicimi,
bakis agisi, fikralar, deyim ve atasozleri gibi bir¢cok degisken, kisinin 6grenimini
yiiksek derecede etkileyebilmektedir. Ayrica bireyin hedef dilin kiiltiiriine kars1 sahip

oldugu olumlu veya olumsuz bakis acis1 da dnem arz eden bir noktadir (Kinay, 2017).

Yabanci dil 6gretimini sosyo-kiiltiirel yapi ile birlikte sekillendirmek 6grenenin
hem kendi kiiltiiriinii hem de hedef dilin kiiltiiriinii beraber ele almaktir (Cinkara, 2016;
Daslak, 2019). Her birey yasadig1 toplumdan bagimsiz olamayacagi i¢in dil §gretim
siirecine kiiltiirel unsurlarin katilmasit 6gretimin daha basarili sonuglar vermesini
saglamaktadir (Memis, 2016). Ornegin; Almanca 10. sinif ders miifredatinda yer alan
bayram ve festivaller konusu Tiirk ve Alman Kkiiltiirlinde karsilastirilmali olarak
verildiginde 6grenci kendi kiiltiiriinden de unsurlar bulabildigi i¢in ders iizerindeki

dikkatini kaybetmemektedir.
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Daslak (2019), Yigit ve Arslan (2014), yabanci dil 6gretiminde 6grenenlerin
yasam tarzlarinin, cografyalarinin, tarihinin ve hatta 6rf ve adetlerinin etkisi oldugunu
belirtmiglerdir. Kosker (2015), bireyin kendi kiiltlirline ait birikimlerinin ve
deneyimlerinin yabanci dil 6gretim siirecini 6nemli diizeyde etkiledigini ifade etmistir.
Yabanci dil 6gretiminde dinleme, konusma, yazma ve okuma becerileri ile birlikte
sosyokiiltiirel sistem ile ilgili farkindalik kazandirilmasi amaglanmaktadir (Zhan,
2016). Ogrenci ders esnasinda hedef dile ait insanlarin kiiltiirel 6zelliklerini hatta
giinliik hayattaki yasayis bigimleri ile ilgili 6zellikleri gérdiiglinde meraki uyanmakta
ve boOylece Ogrenme ortamindan uzaklasmamaktadir. Hayatin i¢inden unsurlarin

derslere aktarilmasi 6grenilen bilgilerin kaliciligin1 da etkilemektedir.

Yabanci dil 6gretimini etkileyen unsurlardan ekonomik gii¢, alinan egitimin
niceligini ve niteligini dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle dil 6gretimi sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik unsurlardan soyutlanmamalidir (Cig¢ek, 2015). Bireyin
ekonomik durumunun iyi olmasi, motivasyonunu ve dil 6grenmeye kars1 olan ilgisini
yiiksek tuttugu i¢in 6grenmedeki basariyr da artirmaktadir. Ancak aksi durumlar s6z
konusu oldugunda motivasyon ve ilgi azalmakta, genellikle beklenen diizeyde basari
elde edilememektedir (Kormos and Kiddle, 2013; Salameh, 2012). Gokdemir (2005)
yaptig1 ¢aligma sonucunda, 6grenenin ekonomik durumunun yabanci dil 6gretiminde
etkili oldugunu ve ekonomik sorunlar1 bulunan 6grencinin dil 6grenimine karsi ilgi ve
basarisinin az oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin beslenme, giyinme ve barmma gibi
temel ihtiyaglari ile ilgili herhangi bir problem yasamadig takdirde, 6grenmeye karsi
istek ve gayretlerinin fazla oldugu bilinmektedir. Kazazoglu (2011) tarafindan yapilan
calismada, ekonomik gelir diizeyi yiiksek olan 6grencilerin yabanci dil egitimine kars1
tutumlar1 olumlu yonde iken ekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin tutumlarinin
olumsuz yonde oldugu ve dil 6grenimine karsi isteksiz olduklar1 ifade edilmistir.
Ekonomik imkan diizeyi yeterli ve/veya yiiksek diizeyde olan 6grencilerin yabanci dili
kendi hayatlarina dahil edebilme imkanlar1 daha yiiksektir. Maddi olanaklara sahip
ogrenciler cesitli kaynaklara rahatlikla erisebilir ve egitimlerini farkli kaynaklarla
destekleyerek 6grenim siirecini basarili bir sekilde tamamlayabilir. Bu nedenle maddi
imkanlar yiiksek diizeyde olan 6grencilerin, yabanci dil 6grenmeye karsi ilgi, istek ve
meraklar1 fazladir. Ayrica bu Ogrenciler c¢ogunlukla, 6grendikleri dili ileriki
yasamlarinda nerede ve nasil kullanacaklar1 ile ilgili bilgi sahibidirler. Ancak

ekonomik imkani yeterli diizeyde olmayan ¢ofu Ogrenci yabanci dil derslerini
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genellikle ekstra bir yiik olarak gérmekte, sadece sinavi gegmek gayesiyle hareket
ederek dgrenmeye karsi en bastan negatif bir tutum igerisinde bulunmaktadirlar. Ilgi
ve istegi bulunan bazi 6grencilerin ise maddi yetersizlikler nedeniyle genellikle okul
disinda ek bir kaynaga erisme sanslart bulunmamaktadir. Yabanci dil 6gretimini
etkileyen unsurlar ve etki dereceleri, tiim diinyada dil &greticileri ve arastirmacilar
tarafindan iizerinde 6nemle c¢alisilan konulardan biridir. Bu unsurlar géz Oniinde
bulundurularak degisen kosullara uyum saglamak ve arzu edilen dil seviyesine

ulagmak i¢in iilkeler kendi egitim ve 6gretim planlarin1 diizenlemektedir.

Ulkemizde yabanci dil dgretiminde Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan
yapilan caligmalar devamlilik gostermekte; degisen diinya ve iilke sartlar1 goz dniinde
bulundurularak yeni adimlar atilmaktadir. Ornegin devlet okullarinda yabanci dil
Ogretimine baglanilan simif seviyesi Onceki yillarda ilkogretim 4. simif olarak
belirlenmisken yapilan degisiklikler ile daha sonra ilkogretim 2. sinif olarak
diizenlenmistir. Yine yapilan degisiklikler ile ortadgretimde hazirlik smiflar
kapatilarak birinci yabanci dil 6gretim programi tiim ortadgretim sinif seviyelerine
dagitilmistir. Ayrica ikinci yabanci dil 6gretimine ise 9. sinif itibari ile baslanilmasi
kararlastirlmistir (Ozkan vd., 2016; Resmi Gazete, 1983 ; 2006). Gelisen teknoloji ile
multimedya araglari, derslerde yerini almaya baslamis olup dersteki basariyi, ilgi ve
istegi artirmak iizerine planlanip kullanilmaktadir. Son yillarda 6grencilere sunulan
ders kitaplarinda akilli tahta uygulamalarinin veya bilgisayar ortaminda hazirlanan

oyun, resim gibi ekstra imkanlarin olmasi bu durumu desteklemektedir.

Bu tez g¢aligmasinin amaci, multimedya araglart ile desteklenerek
gerceklestirilen yabanci dil egitiminin, O6grencilerin dinleme, okuma ve yazma
becerileri gelisimine etkisini belirlemektir. Bu dogrultuda ortadgretim ikinci yabanci
dil (Almanca) derslerinde Milli Egitim Bakanligit miifredatina paralel olarak
hazirlanan video, resim, grafik, dinleme pargasi gibi isitsel ve gorsel zekaya hitap eden
multimedya unsurlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan unsurlarin derslerde kullanimi ile
yabanci dil egitiminin daha aktif ve verimli bir bi¢imde gergeklestirilmesi
amaclanmistir. Ayrica, ¢alisma siiresince ele alinan konularla ilgili olarak hazirlanan
multimedya pargalarinin (dinleme pargasi, sunum, video vb.) ¢evrim i¢i platformlarda
(Egitim Bilisim Ag1) diger egitmenlerle paylasilmasi, alandaki bilgi ve materyal

varliginin artirilmast hedeflenmistir.
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2. EGITIMDE MULTIMEDYA ARACLARI KULLANIMI

2.1. Coklu Zeka Kuram

Zeka kavrami lizerine pek cok tanim bulunmaktadir ve genel baglamda zeka,
deneyim ve tecriibelerden faydalanan bireyin Ogrenme kapasitesi olarak
tanimlanmaktadir (Sternberg, 2018). Yapilan ¢alismalar baglaminda “deneyimlerden
O0grenme” ve “cevredeki ortama uyum saglama yetenegi” temalar1 zekd kavramini

belirleyen iki 6nemli noktadir.

Gardner (2011), zekayr 6lgmenin gercek bir yolu olmadigini ifade etmis ve
yayimladigi kitabinda dokuz farkli zeka cesidi oldugunu belirtmistir. Belirlenen zeka
cesitleri o tarihten giinlimiize kadar bilimsel aragtirmalarin temel noktasi olmustur. Bu
zeka tiirleri; doga, miiziksel, matematiksel-mantiksal, bedensel-kinestetik, kisisel-
igsel, sozel-dilsel, sosyal, gorsel-mekansal ve varolussal zeka olarak belirtilmistir.

Coklu zeka kuramina dair resimleme, Sekil 2.1.’de gosterilmistir.

A
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Gorsel-mekansal sozel-dilsel Sosyal Kigisel-icsel

XA

Matematiksel-mantiksal Muziksel Bedensel-kinestetik Varolugsal

Sekil 2.1. Coklu zeka kuramu ile ilgili baz1 zeka tiirleri (Cherry, 2019)

Gozlem, isaretleme listesi ve dereceleme 6lgekleri, anekdot kayit, roportaj gibi
teknikler ¢oklu zeka baglaminda zeka alaninin belirlenmesi i¢in uygun goriilen test
dis1 tekniklerden bazilaridir. Bu teknikler ile bireyin sahip oldugu zeka tiirii tespit
edilmekte ve Ogretimde kullanilacak yontem ve teknikler ona gore
belirlenebilmektedir. Coklu zeka kuraminin, egitimde kullanilmasinin iki temel nedeni

vardir: Birincisi, Ogrenenin dogustan sahip oldugu zekdnin c¢evre etkisi ile
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gelistirilebilecegi diisiincesi, ikincisi ise Ogrenenin farkli zeka alanina sahip
olmasindan dolayr 8grenme bigiminin de farkli olmasidir (Ozgel, 2019). Smmf
icerisinde, Ogrencilerin zeka tiirlerinin birbirinden farklilik gdstermesinden dolayi
yabanci dil derslerinde farkli zeka tiirlerine hitap edebilecek materyaller kullanilmali
ve ders igerikleri, kullanilan materyallere gore diizenlenmelidir. Ornegin, gorsel veya
isitsel zekaya sahip bir 6grencinin dikkatini derste kullanilan resim, video, miizik gibi
egitim araglar;; matematiksel mantiksal zekaya sahip bir 6grencinin ilgisini de
grafikler, tablolar cekebilmektedir. Ogrenme esnasinda birden fazla duyunun
kullanilmas1 6grenilen bilginin kaliciligini iist noktalara tasimakta ve 6grenme daha
basarili ve etkili olmaktadir (Arslan ve Adem, 2010; Cetin, 2013; Kinay, 2017). Coklu
zeka kuramina dayali olarak hazirlanan bir ders, 6grencilerin sahip oldugu farkli zeka
tiirlerine hitap ederek etkili ve verimli bir 6grenme ortami olustururken (Bag, 2011;
Biimen, 2005), siradanliktan kurtularak farkli zeka tiirlerine sahip 6grencilerin ilgisini
cekebilecek hale gelmektedir (Sen, 2006). Coklu zekd kuramina gore planlanan
dersler, ogrencilerin ders konularma farkli agilardan bakabilmesini ve bdylece
sorunlarini kendi yontemleriyle ele alabilmesini saglamaktadir. Farkli zeka tiirlerine
hitap edebilecek sekilde ders ortaminin hazirlanmasi i¢in 6gretmenin yeniliklere ve
farkli metotlara ilgi gostermesi gereklidir. Coklu zekd kuramina bagli olarak

hazirlanabilecek derslerde multimedya araglar etkin rol oynayabilmektedir.
2.2. Multimedya Nedir?

Multimedya, diinyada ilk defa 1960’11 yillarda film, video, ses, resim gibi
araglarin beraber kullanimini tanimlamak i¢in olusturulmus bir kavramdir (De Sousa
et al., 2017). Multimedya kavraminin bir diger adi1 da ¢oklu ortamdir. Son yillarda
teknolojinin hizla gelismesi ile multimedya araglarinin okul ve siif ortami igerisinde
kullaniminin da arttig1 goriilmektedir. Internet, video, slayt sunumlari, grafik, harita,
yabanci dil diyaloglarini iceren ses dosyalart ve teyp kayitlart (pod-cast) gibi
materyallerin tiimii multimedya araglar1 sinifi icerisinde yer almaktadir (Mayer, 2005).

Derslerde ve egitimde kullanilan baz1 multimedya araglar1 Sekil 2.2.’de gosterilmistir.
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Sekil 2.2. Derslerde kullanilan baz1 multimedya araglari

Multimedya, Ogrencilere resim, simiilasyon, fotograf, aciklama, video vb.
Ogretici araglarin tek bir pakette sunulmasini ve boylece birden fazla duyunun aktive
edilerek 6grenme siirecinin kalic1 hale getirilmesini saglamaktadir (De Sousa et al.,
2017). Boylece ders esnasinda faydalanilan tekdiize kaynaklardan ziyade ¢esitli ve
farkli araglar ile igerik yenilenerek 6grenme desteklenmektedir. Ornegin; resim, sekil
gibi gorsel materyallere ilgisi olan 6grencinin sunum, grafik gibi araglar ile isitsel
materyallere ilgisi olan 6grencinin ise ses kaydi, video gibi araglar ile derse dikkati ve

ilgisi ¢ekilebilmektedir.

Giliniimiizde multimedya araglar1 yasamin hemen her alaninda karsimiza
cikmakta, bir yandan hayati kolaylastirirken bir yandan bilgiye daha hizli ve kolay
sekilde ulagilmasini saglamaktadir. Bu nedenle birey, sinif ortaminin yani sira kendi
imkanlar1 dogrultusunda da multimedya araglarin1 kullanarak kendi 6grenim siirecine
destek olabilmektedir. Smif ortaminda kullanilan multimedya araglar ile 6gretmen
giincel gelismeleri takip edebilmekte ve boylece dgrencilerin ilgisini anlatilan konu
tizerine ¢cekebilmektedir. Aktarilmak istenen herhangi bir bilgi veya konu multimedya
araclar vasitasiyla ayni anda ¢ok fazla duyuya hitap edebilmekte ve bu nedenle diiz
bir yazidan daha ilgi ¢ekici halde aktarilmaktadir. Giinlimiizde pek cok alanda

kullanilmakta olan bu araglar, yabanci dil derslerinde de sik¢a tercih edilmektedir.
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2.2.1. Multimedya Araclarinin Yabanci Dil Derslerinde Kullanimi

Bireylerin 6grenme bi¢imi farkliliklarinin 6nem kazanmasi ile birlikte derslerde
modern metot ve teknolojilerin kullanilmasinin gerekliligi olusmustur (Alkan et al.,
2003). Bu nedenle derslerde kullanilan kitap, defter, yazi tahtas1 gibi klasik araglarin
yan sira video, film, goriintii gibi egitim teknolojisi araglar1 da tercih edilebilir. Bu
araglar Ogretmeyi ve Ogrenmeyi kolaylastirirken basariyl, ilgiyi ve kaliteyi de

artirmaktadir (Alpar et al., 2007).

Multimedya araclarinin derslerde kullanimi ile 6grencilere daha etkili ve farkl
Ogretim saglamanin yani sira Ogrencilerin kendi ¢oklu Ogretim materyalleri
olusturabilmesi de saglanmaktadir (Dwyer, 1998). Derste 6gretmen tarafindan
hazirlanip aktarilan video, ses kaydi, resim gibi araglarin yani sira 6grenciye, ders
kitaplar1 esliginde multimedya araglarin1 da kendi olanaklar1 dogrultusunda kullanma
imkanm saglanmaktadir. Bilgisayar ortamina aktarilan metindeki kelimelerin iizerine
tiklandiginda telaffuzlarinin dinletilmesi ya da bilinmeyen bir kelimeye tiklaninca bu
kelimenin anlaminin &grenilebilmesi gibi durumlar 6grenciye sunulan multimedya
araglarinin kullanimina bir 6rnek teskil etmektedir. Akili telefon, tablet ve akilli tahta
gibi multimedya araglari, yabanci dil derslerinin yani sira biyoloji, kimya, matematik

gibi bir¢ok derste ve alanda da kullanilmaktadir (Dovedan et al., 2002).

Sekil 2.3. Derslerde multimedya araglarinin kullanimi (Ictpost, 2016)
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Selimi et al. (2018), yaptiklar1 aragtirmada, multimedya araglarinin aktif olarak
kullanildig1 siniflarda bagariin arttigini tespit etmislerdir. Klasik yontemlerle yapilan
derslerde O6grenci motivasyonunun, derse dikkat ve ilgi diizeyinin diisiik oldugunu
ancak derslerde animasyon, resim, video gibi multimedya araglarinin kullanilmasiyla
motivasyon ve ilginin arttigini belirtmislerdir. Akin ve Cecen (2015), multimedya
araclarinin kullanildigr derslerde, Ogrencilerin dersi anlamasinin ve Ogrendikleri
bilgilerin kaliciiginin arttigini tespit etmislerdir. Agca ve Ozdemir (2013), yabanci
dilde kelime Ogretiminde telefon uygulamalarinin 6grencilerin basarist iizerine
etkilerini incelemek amaciyla yaptiklar1 calismada, uygulamalar1 kullanan
ogrencilerin sinav basarilarinin daha yiliksek oldugunu bildirmislerdir. Uygulamaya
katilan 6grenciler ise telefon uygulamalarinda kullanilan resim, ses ve miizigin daha
ilgi cekici olmasi nedeniyle yabanci dildeki kelimeleri 6grenmelerinin daha kolay

oldugunu ifade etmislerdir.

Yabanci dil derslerinde birbirinden farkli multimedya araglarinin kullanimau (ses,
goriintli, grafik, video gibi) ile dgrenciler, eski ve yeni dgrenmeleri arasinda bag
kurarak kalici bir bilgi edinme sansi elde etmektedirler (Yeh, 2018). Shao (2012),
yabanci dil 6grencileri ile multimedya araclarinin derslerde kullaniminin etkisini
incelemek tizere gergeklestirdigi calisma sonucunda, multimedya araglarinin derslerde
kullanilmasinin genel olarak 6grenciler iizerine olumlu etki biraktigin1 belirtmistir.
Ancak teknolojik aletlerde yasanan aksakliklarin derste zaman kaybina yol acabilmesi
ya da siiflarin tiimiinde esit derecede teknolojik donanimin olmamasi gibi nedenlerle,
planlanan programin tamaminin uygulanmasinda sorunlar olusturabilecegi ifade
edilmistir. Halwani (2017), multimedya araglar1 ile Ogrencilerin yabanci dil
kullanimina kars1 6zgiivenlerinin ve derse katiliminin arttigini tespit etmistir. Williams
(2013), gramer 6gretiminde multimedyanin etkisini tespit etmek i¢in gerceklestirdigi
calismada, yabanci dildeki metinleri “yalnizca metin”, “resim ile birlikte metin” ve
“video ile birlikte metin” seklinde olmak iizere ii¢ farkli yontem ile vermistir. Calisma
sonucunda dilbilgisi 6gretiminde en iyi bagarinin video ile birlikte verilen metinlerden
elde edildigini, resim ve video ile verilen metinlerin yalniz verilen metinden daha

Ogretici oldugunu belirtmistir.

Gegmis yillarda ders materyali olarak ogrenci kitabi, defter, kalem gibi
ekipmanlar kast edilirken zaman icerisinde bu ekipmanlarin yanina 6gretmen kitabi,

CD, ses kayitlar, elektronik sozliikler, telefon uygulamalari gibi ¢oklu ortam unsurlari
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da dahil olmustur. Zaman igerisinde de bu donanimlarin kullanim alan1 genislemistir.
Multimedya araglar1 kullaniminin pek ¢ok olumlu etkiye sahip olmasinin yani sira
olumsuz etkilere de yol agtifi bilinmektedir. Derste kullanilmasi diisiiniilen
multimedya araci belirlenirken yol agabilecegi olumlu ve olumsuz etkileri goz 6niinde

bulundurularak ders planlamas1 yapilmalidir.

2.2.2. Yabanc1 Dil Derslerinde Multimedya Araglar1 Kullaniminin

Avantajlar:

Ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisim, her ders i¢in oldukca dnemli bir role
sahiptir. Ders esnasinda teknolojik aletlerin dersin akisina uygun bir bicimde
kullanilmast bu iletisimi desteklemekle beraber dersin daha aktif ve basarili hale
gelmesini de saglamaktadir (Dovedan et al., 2002). Ogrenciler ders esnasinda
multimedya araclarin1 kullanarak ekip calismas1 yapabilmeyi, farkli teknolojik aletleri
kullanabilmeyi ve bunun sonucunda da elde ettikleri tecriibbe ve deneyimleri
arkadaglar1 ile paylasabilmeyi 6grenmektedirler (Aslan vd., 2010). Multimedya
araglar ile 6grenme insan zihninin ¢alisma bi¢imine bagl olarak gergeklesmektedir
(Mayer, 2005). Bu nedenle planli, diizenli ve Ogrenci seviyesine uygun olarak
olusturmasin1 saglamaktadir. Ayrica multimedya araclariin kullanimi 6grencinin
hizl1 6grenmesini, derse aktif katilimini, problem ¢6zme ve karar verme becerilerinin
gelismesini, bilgiyi elde etmeye odaklanmasin1 ve uygulamasini da saglamaktadir

(Shank, 2005).

Multimedya kullanimi ile dersler hem &grenciler hem de dgreticiler igin ilgi
cekici ve daha canli hale gelmektedir. Resim, ses, video, grafik veya animasyon gibi
multimedya araclari ile ders esnasinda 6grencilerin birden fazla duyusu aktive
edilebilir, farkinda olunmadan pek cok bilgi 6gretilebilir ve dgrenilen bilgiler daha
kalic1 hale getirilebilir. Ayrica 6grenciler, multimedya araglari ile ders tekrarlarimi
onlar i¢in hazirlanmis etkinlikler ile verimli bir sekilde yapabilirler. Geleneksel
yonteme uygun kitaplarda ve ders materyallerinde verilen smirli bilginin aksine,
internet gibi araglar sinirsiz bilgi kaynagi sunmakta ve 6grencilere hedef dilde daha
kapsamli bilgi ve imkanlar saglamaktadir (Grzeszczyk, 2016). Multimedya

araglarindan biri olan resim ile kelime 6gretimine bir 6rnek Sekil 2.4.’te gosterilmistir.
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Sekil 2.4. Resim araciligryla kelime 6grenme (Anonim, 2019; Trips, 2018)

Geleneksel egitim yontemi uygulanan derslerde, dort dil becerisi olan konusma,
dinleme, okuma ve yazma becerilerine es zamanli olarak agirlik verilememektedir.
Ancak video, ses kaydi ve bilgisayar-telefon uygulamalar1 gibi ¢esitli multimedya
araclart kullanilan derslerde dort dil becerisi uyumlu bir sekilde gelisebilmektedir.
Geleneksel yontemde Ogrenciler, Ogretmenin aktardigi bilgi kadar Ogrenirken
multimedya kullanilan derslerde bu sinirlama olmaksizin  bilgi paylagimi
yapilabilmektedir (Grzeszczyk, 2016). Ogrenci ders zamanlarinin disinda da

o0grenmeye devam edebilmekte ve giinliik hayatina dahil edebilmektedir.

Gelisen teknoloji ile ders dgretim materyalleri de cesitlenmektedir. Ogretmen
kendisinin ve sinifin sahip oldugu imkanlar dogrultusunda farkli multimedya arag¢larini
derslerine dahil edebilmektedir. Ornegin internet iizerinden hazirlanan cevrim ici
oyunlarin (Sekil 2.5.) sinif icerisinde uygulanabilmesi bir¢ok dgrencinin derse karsi
ilgisi arttirilabilmekte ve bu durum da Ogrencinin ders basarisini olumlu yonde
etkilemektedir. Ders esnasinda uygulanabilen ¢evrim i¢i oyunlar eger sinif seviyesine
uygun olarak hazirlanirsa her yas grubundaki 6grencinin dikkatini ¢cekmede basarili

olmaktadir.
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Sekil 2.5. Sinif igerisinde uygulanabilecek ¢evrim i¢i oyun drnekleri (Evelyne, 2017;
Sprachen, 2020)

Can ve Tiirkmen (2017) yaptiklar ¢alisma sonucunda 6grencilerin, ¢evrim igi
oyunlar ile yabanci dili keyif alarak 6grendiklerini ve elde ettikleri basar1 sonucunda

da kendilerine olan 6zgilivenlerinin gelistiklerini belirtmislerdir.

Muhanna (2012), cevrimi¢i oyunlarin derslerde Ogrencilere eglenceli vakit
gecirmesini saglamanin yani sira yeni 6grendikleri kelimeleri etkili ve verimli bir

sekilde pratik yapmalarina katki sagladigini ifade etmistir.

Janjic and Spariosu (2015), yabanci dil Ogrencilerinin, g¢evrimi¢i oyunlar
araciligiyla ders siirecinde 6nemli bir basar1 elde edildigin belirtmislerdir. Ayrica
ogrencilerin ders disindaki zamanlarda da 6grenmelerine eglenceli ve verimli bir
sekilde devam ettiklerini bildirmislerdir. Ancak Ogrencilerin ¢evrim i¢i oyunlara
yonlendirilmeden oOnce, oyun igeriklerinin incelenerek Ogrenmeyi destekleyecek

nitelikte olmasi1 gerektigi lizerine dikkat cekmislerdir.

Derslerde multimedya araclarinin kullanilmasi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda
olumlu sonuglar elde edildigi gibi olumsuz sonuglar da mevcuttur. Ogretmenin
multimedya araglar1 ile hazirlamak istedigi ders i¢in olumlu ve olumsuz 6zellikleri

beraber degerlendirmesi kendisi i¢in yol gosterici olacaktir.

2.2.3. Yabanc1 Dil Derslerinde Multimedya Araglar1 Kullaniminin

Dezavantajlar

1980’11 yillardan beri bilgisayar destekli teknolojik ekipmanlar yabanci dil
derslerinde kullanilmaktadir. Bu ekipmanlarin kullanimi ile tiim diinyada 6gretmen ve

Ogrencilerin derslerde kullandiklari, aliskin olduklar1 yontem ve teknikler de
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degismeye baslamistir (Vi, 2005). Gelisen bu duruma uyum saglayabilen egitimciler
ve Ogrenciler oldugu gibi uyum saglamakta sikinti c¢eken, dogru ve verimli
kullanamayanlar da bulunmaktadir. Yabanci dil derslerinde 6gretmen ve &grenci
arasindaki iletisim, yabanci dil becerilerinin gelismesi acisindan 6nem tagimaktadir.
Ancak derslerde multimedya araclarinin bilingsiz, plansiz ve programsiz bir sekilde
kullanimi, zamanla &gretmenin pasif kalmasina, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki

birebir iligkinin zarar gérmesine sebep olabilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde multimedya kullaniminin diger bir dezavantaji ise
zaman kaybina yol agmasidir. Ogretmen sinifta kullanacagi materyali dgrencilerin
yabanci dil seviyelerine uygun ve titiz bir sekilde segmelidir. Ayrica secilen materyal,
smifta bulunan multimedya ekipmanlarina uygun olmalidir. Belirtilen durumlar ise
O0gretmenin ders hazirhg icin ¢ok fazla zaman harcamasmma neden olmaktadir

(Grzeszczyk, 2016).

Multimedya kullanimi, 6grenenler i¢in bilgi kaynaklarmin kullanimini ve
cesitliligini artirirken bazi durumlarda agir1 bilgi yiiklemesine yol agmakta ve gereksiz
bilgilerle vakit kaybina neden olabilmektedir (Felder and Henriques, 1995). Boylece,

Ogrenciler derse yogunlasamayip dikkatlerini kaybetmektedirler.

Ogrencilerin okul disindaki maddi imkanlarinin ayni diizeyde olmamasi
teknolojik araglara erisimlerini ve multimedya araglarinin kullanimini kisitlamaktadir.
Bunun yanmi sira smiflarin tamaminda teknolojik ara¢ ve gereglerin bakimlarinin
diizenli olarak yapilmamasi, boguk ses, goriintii kalitesinin diisiikliigli, internet
baglantisinin zayif ya da hi¢ olmamas1 gibi sorunlar, okul icerisinde veya okullar

arasinda bilgi aktarimi agisindan esitsizlige sebep olabilmektedir.

Gilcti (2014) derslerinde multimedya araglarim1 kullanan 6gretmenler iizerine
yaptig1 c¢alismasinda, multimedya araglarinin plansiz ve programsiz bir sekilde
kullaniminin dersleri bazen monotonlastirabildigini ve 6grencinin ders esnasinda arka

planda kalmasina neden olabildigini ifade etmistir.

Ogrencilerin yeni bilgiler arastirmak igin internet kullanmalari, internet icerik
kontroliiniin her zaman yapilamamasi ve 6grencilerin uygunsuz igeriklere ulagmasi
gibi 6nemli bir soruna sebep olabilmektedir (Anonim, 2017). Ders esnasinda internet
kullaniminin faydali olabilmesi i¢in &grencinin internet aracilifiyla Ogrenmeyi

sevmesi ve interneti faydali bir sekilde kullanmayir 6grenmesini gerekmektedir
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(Valge, 2016). Sonug olarak, derslerde kullanilan multimedya araglarinin faydali
sonuglar verebilmesi i¢in dgretmen ve Ogrencilerin yeterli bilgi ve donanima sahip

olmas1 gerekmektedir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Katimcilar ve Orneklem

Bu ¢alisma 2019-2020 Egitim Ogretim yili Bahar doneminde, T.C. Milli Egitim
Bakanligi’na bagli, Samsun ili Tekkekdy il¢esinde bulunan Tekkekdy Necati
Akcaglilar Anadolu Lisesi’nde ger¢eklestirildi.

Calisma kapsaminda, okulda bulunan ortadgretim 10. siniflar igerisinden
rastgele iki adet sinif secgilerek, smiflar kontrol ve deney grubu olarak ayrildi.
Uygulama 6ncesinde her iki grubun dil bilgisi seviyelerinin dl¢lilmesi amaciyla seviye
belirleme sinavi gerceklestirildi. Sinavda ortadgretim 9. sinif Almanca dersi miifredati
ile ilgili sorularin yani sira tez ¢calismasinda uygulanmasi planlanan konular1 igeren
sorular hazirlandi. Seviye belirleme sinavi sonucunda deney ve kontrol grubu dil
bilgisi seviyeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1
belirlendi (Tablo 4.1.). Kontrol grubu (n=30) ve deney grubunda (n=30) toplam 60
Ogrenci ile tez calismasina baslandi. Tez calismasi siirdiiriiliirken “nakil”, “smif
degistirme” ya da “goniillii olarak ¢aligmadan ayrilmayi talep etme” gibi nedenlerle

kontrol grubundan 8, deney grubundan ise 4 68renci calismadan ayrildi.

MEB Samsun Il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden ¢alisma igin gerekli izin (EK-1)
ve Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan (EK-2)
caligma i¢in gerekli etik kurul raporu alindi. Ayrica deney ve kontrol grubunda

bulunan 6grencilerden ve velilerinden ¢alismaya katilim ile ilgili onay alind1 (EK-3).

3.2. Arastirma Deseni ve Arastirma Kapsaminda Gerceklestirilen

Uygulamalar

Tez ¢alismasi ile ilgili gergeklestirilen uygulamalarda Milli Egitim Bakanlig: 10.
sinif Almanca dersi miifredati izlendi. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilere, ayni
miifredat dogrultusunda, ayni {inite ve ayni konularda ders verildi. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin dersinde MEB Almanca dersi kitab1 “Plus Deutsch, A1.1” (Yigit, 2019)
ve bu kitapta belirtilen uygulamalar kullanildi. Deney grubundaki 6grencilerin
dersinde, ders kitabinin yani sira, konu ile ilgili ¢esitli multimedya araglar1 vasitasiyla
hazirlanan ve aktarilan sunum, resim, grafik, miizik, dinleme parcalari, video ve
¢evrimici oyun materyalleri kullanildi. Kontrol ve deney grubunda calisma ile ilgili
uygulamalar, sekiz hafta boyunca, haftada iki ders saati olmak iizere gerceklestirildi.

Tez caligmasi, calisma baslangici ve bitisinde yapilan seviye belirleme sinavlar ile
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birlikte toplam 10 haftada tamamlanda.

Caligmaya dahil edilen konular ve deney grubunda gergeklestirilen uygulamalar
ile ilgili olarak hazirlanan haftalik ¢alisma programi Tablo 3.1.’de belirtildigi tizere

planland1 ve uygulandi.

Tablo 3.1. Tez galismas1 konular1 ve deney grubunda gerceklestirilen uygulamalar

Hafta Konu Uygulama Tiirii  Uygulama icerigi
1 Essen-trinken Video Konu ile ilgili yemek tarifi videolar1 izletildi.
(ein Rezept) Calisma kagidi* uygulamasi yapildi.

Cesitli yiyecek ve igecekler gorsel olarak slayt-

2 Die Lebensmittel Resim R
sunumu bi¢iminde uygulandi.
3 Monatsnamen- Sarki Aylar ve sira sayilart ile ilgili sarki dinletildi.
Ordinalzahlen Calisma kagidi* uygulamasi yapildi.
R Dinleme pargast ile davetiye Ornegi dinletildi.
4 Die Einladungskarte Ses kayds Ogrencilere dogum giinii davetiyesi hazirlatildi.
5 Lust auf Video Spor, sanat vb. cesitli hobiler ile ilgili video
Freizeitaktivititen izletildi.
Siklik zarflar1 (nadiren, daima, ara sira vb.) ile ilgili
6  Die Zeitadverbien Grafik hazirlanan grafikler gosterildi. Caliyma kagidi*
uygulamasi yapildi.
7 Die Sammlungen Sunum Koleksiyonlar (pul, para, p.e(.;et.e vb.) ile ilgili gorsel
materyaller slayt-sunum bi¢iminde uygulandi.
Cevrim ici Konu, kontrol grubu ile ayni bigimde anlatildi.

Konu bitiminde akilli telefon ve akilli tahta
kullanilarak ¢evrim i¢i oyun oynatildi.

8  Lust auf Sport (online) oyun

*Caligma kagidi: Konu ile ilgili olarak metin, bosluk doldurma, eslestirme gibi alistirmalart igeren
uygulama kagidi

Uygulamalar ile ilgili olarak 1. haftada yemek tarifi (ein Rezept) konusu video
aracilifiyla 6grencilere aktarildi. Kullanilan video “Youtube” platformu iizerinden

edinildi ve dgrencilere uygulama esnasinda gerekli noktalarda konu ile ilgili agiklama
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yapildi. izletilen videonun igeriginin ders kitabinda konu ile ilgili kullanilan kavramlar
ile benzer olmasina ve video siiresinin bir ders siiresinde uygulanabilecek uzunlukta
olmasina dikkat edildi. Video 6grencilere izletilirken gerekli noktalarda durdurularak
Ogrencilerin ihtiyaci olabilecek agiklamalar verildi. Daha sonra 6grenciler esit sayida
gruplara ayrilarak videoda belirtilen Almanca kelime veya fiillerin eslestirilmesi
istendi. Boylece yemek tarifi konusu ile ilgili olarak kullanilabilecek kelime ve fiillerin
ogrenciler tarafindan pekistirilmesi amacglandi. Yapilan uygulamada ayrica
Ogrencilerin grup halinde calismay1r gergeklestirmesi ve boylece birbirlerinin
o0grenmelerine destek olmalari amaglandi. Tez calismasinin 2. haftasinda yiyecek-
icecekler (die Lebensmittel) konusunda multimedya araci olarak resim kullanimi
tercih edildi. Yiyecek ve icecek konusuyla ilgili olan Almanca kelimelerin 6grenilmesi
hedeflendigi icin ders igerigi resimler araciligiyla Ogrencilere aktarildi. Resimler
gosterilirken 6grencilerin  Almanca karsiliklarin1  hatirlamalar1 ve hatirladiklar
bilgileri kullanabilmeleri desteklendi. Ayrica bu ¢alisma esnasinda resmi gdsterilen
yiyecek veya icecegin Almanca karsiliginin yaziminda, 6grencilerin tahtaya gelerek
bizzat yazmalar1 istendi. Boylece sinifin tamaminin derse dahil edilmesi amaclandi.
Ayni zamanda Ogrencilerin kelimenin dogru Artikel’ini bulmaya ¢alismalar1 ve bu
esnada birbirlerinin 6grenmelerine destek olmalar1 da tesvik edildi. Calismanin 3.
haftasinda aylar ve sira sayilar1 (die Monatsnamen und Ordinalzahlen) konusu sarki
aracihgiyla aktarildi. Ogrencilerden sarkiyr dinledikleri esnada sdzlerini de takip
edebilmeleri istendi. Bu nedenle sarki sozlerini igeren calisma kagitlar1 ders dncesinde
hazirland1 ve Ogrencilere dagitildi. Bu sayede Ogrenciler sarkiyr takip ederken
kelimelerin nasil yazildigini ve nasil telaffuz edildigini es zamanli olarak inceleyebildi.
Sarki birka¢ defa dinletildikten sonra 6grencilerden sarkiya eslik etmeleri istendi.
Dérdiincii haftada davetiye (die Einladungskarte) konusu ele alindi. Ogrencilere
davetiye ile ilgili gerekli bilgiler aciklandi ve ardindan davetiye hazirlanmasi ile ilgili
bir ses kayd: dinletildi. Ogrencilerden ses kaydini dinlerken duyduklar1 kelimeleri
yazmalari istendi. Calismanin 5. haftasinda bos zaman aktiviteleri (Freizeitaktivitéten)
konusu video araciligiyla aktarildi. Derste kullanilmak i¢in segilen video Almanca
altyazili olarak 6grencilere aktarildi. Bos zaman aktiviteleri ve sporla ilgili konugsmalar
iceren videonun se¢iminde icerigin, ders kitabindaki icerikle benzer olmasina dikkat
edildi. Izleme esnasinda video ara ara durdurularak bilinmeyen kelimeler agiklandu.
Altinc1 haftada siklik zarflar1 (Zeitadverbien) konusu grafikler kullanilarak aktarildi.

Konu grafikler iizerinden anlatilirken 6grencilere, grafikteki bilgiler dogrultusunda
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hazirlanan ¢alisma kagidi dagitildi ve anlatilanlar takip etmeleri istendi. “Sik sik, ara
sira, nadiren, asla” gibi zarflar bilgisayar ortaminda olusturulan grafikler yardimiyla
anlatildi. Boylece 6grenciler grafige uygun olarak hazirlanan ¢alisma kagid ile zarflar
pekistirdi ve smif ortaminda birbirlerinin hatalarin1 diizelterek 6grenmelerine
desteklendi. Yedinci haftada, koleksiyon (die Sammlungen) konusunun aktarilmasi
amaciyla sunum kullanildi. Konu igerigine uygun olarak resim veya efektleri
barmdiran sunum hazirlandi ve uygulandi. Sunum esnasinda konu ile ilgili kelimeler
farkli gorseller ile 6grencilere aktarildi. Giincel resimler kullanilarak 6grencilerin
dikkatinin ve ilgisinin anlatilan konu iizerinden dagilmamasi amaglandi. Caligmanin
son haftasinda spor (Lust auf Sport) konusu 6grencilere anlatildiktan sonra ¢evrim igi
oyun oynatildi. Konu, ders kitab1 lizerinden anlatildiktan sonra tiim 6grencilerin oyuna
katilmas1 miimkiin olacak sekilde akilli tahta iizerinden ¢evrim i¢i oyun uygulamasi
gergeklestirildi. Uygulanan ¢evrim i¢i oyun aracilifiyla her bir 6grenci kendisinin
neler 6grenebildigini gozlemleme imkani buldu. Oyun bitiminde 6grenciler tarafindan
yapilan yanlislar rapor haline getirebilmektedir. Boylece her 6grencinin hangi soruda
yanlis yaptigina dair birebir doniit verebilme imkani1 da bulunmaktadir. Ayrica oyun
araciligiyla smif icerisinde olusturulan rekabet ortami ile Ogrenci fazlasiyla

uyarilmakta ve mevcut ilgisini kaybetmemektedir.

Caligsma sonunda, gruplarin genel dil bilgisi seviyelerini 6l¢mek amaciyla, tez
caligmasinda islenen ve Tablo 3.1.’de belirtilmis olan konular ile ilgi olarak seviye

belirleme sinavi uygulandi.

Her hafta ders bitiminde uygulanan kisa sinavlarda, her bir dil becerisi (okuma,
yazma, dinleme) i¢in ayr1 bir boliim ve farkli sayida soru hazirlanarak uygulandi.
Basan ylizde grafikleri (Sekil 4.1., 4.2. ve 4.3.) kontrol veya deney grubunun belirli
bir dil bilgisi becerisi ile ilgili (okuma, yazma ya da dinleme) aldig1 ortalama puanin,
toplam puan miktarma boliinmesi ile elde edildi. Ornegin 1. hafta uygulanan kisa
simavda, dinleme boliimii sorular1 toplam 25 puan degerindedir. Bu simavda kontrol
grubunun, dinleme boliimiinden ortalama olarak 9,09 puan aldigi belirlendi. Bu
durumda kontrol grubunun 1. hafta dinleme becerisi basar1 yiizdesi (9,09 + 25) X

100 islemi sonucunda % 36 olarak hesaplandi.
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3.3. Istatistiksel Analizler

Verilerin istatistiksel olarak degerlendirilmesi amaciyla IBM Statistical Package
for the Social Sciences (SPSS) 22 programi kullanildi. Sayisal degiskenlerin normal
dagilimi Shapiro-Wilk testi ile degerlendirildi. Normal dagilim gosteren sayisal
verilere ait varyanslarin homojenligi Levene testi ile degerlendirildi. Normal ve
dagilan ve homojen varyansa sahip verilerin karsilagtirilmas: amaciyla Bagimsiz
Degiskenler T testi (independent variables t test) uygulandi. Normal dagilim
gostermeyen verilerin karsilastirilmasi amaciyla Man-Whitney U Testi uygulandi.
Tim testlerde istatistiksel anlamlilik diizeyi “p<0.05” olarak secildi. Ayrica grafiklerin

olusturulmasi amactyla Graphpad Prism 9.0 programindan yararlanildi.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Calisma baglangicinda gerceklestirilen seviye belirleme sinavi sonuglari ile ilgili
olarak deney grubu puan ortalamasinin yiiz puan {izerinden elli, kontrol grubu puan
ortalamasinin ise elli dort oldugu tespit edilmistir. Seviye belirleme sinavinin sonuglari
ile ilgili kontrol ve deney grubu puanlari arasindaki istatistiksel anlamlilik diizeyi Man
Whitney U testi ile degerlendirilmis ve p>0.05 diizeyinde sonuglar arasinda fark

olmadig tespit edilmistir (Tablo 4.1.)

Tablo 4.1. Seviye belirleme sinavi sonuglarinin karsilastirilmasi (baslangic)

Seviye Belirleme Sinavi Grup N Mean Rank Sum of Ranks Sig (p)
Kontrol 22 26,41 581,00

0,384
Deney 26 22,88 595,00

Tez ¢alismasinda multimedya araclari kullanilarak hazirlanan ve sunulan resim,
grafik, miizik, video, sunum ve c¢evrim i¢i oyun uygulamalarmin, yabanci dil
egitiminde O6grenci basaris1 lizerine etkilerinin arastirilmasi hedeflenmistir. Sekiz
haftalik uygulama siiresince sekiz farkli konuya 6zgii hazirlanan materyaller deney
grubunda kullanilarak 6grencilerin dinleme, okuma ve yazma becerileri kisa sinavlarla
belirlenmis, kontrol grubu ile karsilastirilmistir. Calisma konulari ile ilgili yapilan

kisa-sinav sonuglari ve grup ortalamalar1 Tablo 4.2.’de belirtilmistir.
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Tablo 4.2. Deney ve kontrol gruplarinda yapilan konu sonrasi kisa-sinav sonuglari

Grup
Deney Kontrol

Dinleme  Okuma  Yazma  Toplam  Dinleme Okuma  Yazma  Toplam

1 14,04 11,15 35,38 60,58 9,09 6,59 32,27 47,95

2 18,13 20,33 23,90 62,36 15,58 12,99 16,88 45,45

3 3526 8,97 25,00 69,23 26,52 9,47 16,48 52,46

5 4 24,73 26,37 14,84 65,93 18,83 16,88 15,58 51,30

g

5 44,04 13,65 15,19 72,88 34,55 12,05 10,68 57,27

6 31,25 15,14 19,71 66,11 27,27 7,95 16,19 51,42

7 1538 13,27 31,35 60,00 17,05 7,95 21,59 46,59

8 23,08 20,77 20,77 64,62 21,21 11,52 13,94 46,67
Ortal

ama 2573 16,20 23,26 65,21 21,26 10,67 17,59 49,89

* Konu bazinda soru sayisi1 ve puan dagilimlari farklilik géstermektedir. Hesaplama esnasinda bu farklar

g6z oniinde bulundurulmustur.

4.1. Dinleme Uygulamalari ile ilgili Elde Edilen Sonuclar

Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek ve multimedya araglarinin dinleme

becerilerine etkisini arastirmak amaciyla, dort farkli konu ile ilgili olarak video ve ses

kayd1 parcalar1 kullanilmistir. Konu sonrasi gergeklestirilen kisa sinav sonugclari ile

ilgili gruplar arasi istatistiksel onemlilik diizeyleri (Mann Whitney U testi) Tablo

4.3.’te belirtilmistir.
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Tablo 4.3. Kisa sinav sonuglari istatistiksel anlam diizeyleri (dinleme)

Mean Sum of

Smmav Tiirii Konu Grup N Rank Ranks Sig (p)
Kontrol 22 19,32 425,00
1 0,016
Deney 26 28,88 751,00
Kontrol 22 22,64 498,00
2 0,383
Deney 26 26,08 678,00
Kontrol 22 17,66 388,50
3 0,002
Deney 26 30,29 787,50
Kontrol 22 20,18 444,00
4 0,043
° Deney 26 28,15 732,00
£
=
= Kontrol 22 18,25 401,50
" 5 0,004
Deney 26 29,79 774,50
Kontrol 22 21,73 478,00
6 0,185
Deney 26 26,85 698,00
Kontrol 22 25,89 569,50
7 0,520
Deney 26 23,33 606,50
Kontrol 22 22,36 492,00
8 0,317
Deney 26 26,31 684,00

Kisa sinav sonuglart ile ilgili olarak; 1, 3, 4 ve 5. konularda kontrol ve deney
gruplarinin dinleme puanlart arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(p<0.05). Ikinci, altinc1 ve sekizinci konulardaki kisa sinavlari sonrasi deney grubu
dinleme puan ortalamalarinin, kontrol grubundan; yedinci konuda ise kontrol grubu
puan ortalamalarinin deney grubundan daha yiiksek oldugu tespit edilmis ancak
aradaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0.05). Bu nedenle belirtilen

konularda gerceklestirilen grafik, sunum, resim ve ¢evrim i¢i oyun uygulamalarinin
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dinleme becerisi lizerine olumlu bir etkisi saptanamamistir. Tez ¢alismasinda
gerceklestirilen uygulamalar sonrasi deney ve kontrol gruplarinin dinleme becerisi ile
ilgili genel basar1 diizeyleri Sekil 4.1.”de belirtilmistir.

Dinleme

E8 Deney

@ Kontrol

80

% Basar

Konu

Sekil 4.1. Dinleme becerisi ile ilgili genel basar yiizdeleri

Yabanci dil derslerinde video kullaniminin birgok avantaji bulunmaktadir. Seger
vd. (2015) tarafindan gézleme dayali olarak yapilan ¢aligmada, yabanci dil derslerinde
video kullaniminin 6grenci basarisi, motivasyonu ve derse katiliminin olumlu yénde
gelistigi belirtilmistir. Ayrica caligmacilar, 6gretmenlerin konuya uygun olarak
hazirlanmis videolar1 kullanarak dersi siradanliktan uzaklastirdigini ve ders hazirlik
siirecinde gereksiz vakit kaybetmedigini ifade etmislerdir. Videolarin derslerde
kullanimu iki farkli duyu organini aktiflestirmesiyle bireye dgrenme siirecinde zaman
kazandirmakta ve derslerdeki verimliligi artirmaktadir (Arslan and Adem, 2010).
Ayrica derslerde kullanilmak {izere secgilen videolarin, 6grenen bireyler ilizerinde
olumlu etki birakabilmesi, ders esnasinda ilgi ve dikkatin dagilmamasi i¢in konuya
uygun ve 0zgiin icerikler secilmesi gerekmektedir (Nunan, 2002). Tez ¢alismasinda
birinci ve besinci haftalarda ele alman “ein Rezept (yemek tarifi)” ve
“Freizeitaktiviteeten (bos zaman aktiviteleri)” konulari, video araciliiyla 6grencilere
aktarilmistir. Bu konularla baglantili olarak segilen videolarda, 6grencilerin giinliik

hayatta karsilasabilecegi siradan olaylar, dikkat ¢ekici gorseller ile aktarilmistir. Her
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iki konuda da aktarilan kelime ve fiillerin, deney grubundaki 6grencilerde kontrol

grubundakilere gore daha kalici oldugu ve dinleme becerilerinin gelistigi saptanmustir.

Yabanci dil derslerinde video kullaniminin bir diger avantaji ise telaffuz
tizerindeki olumlu etkisidir. Almurashi (2016) tiniversite 6grencilerinin yabanci dil
O0grenimi siireclerinde Youtube videolarinin etkisini incelemis; ¢alisma sonucunda
katilimct gortislerini anket yoluyla almistir. Buna gore katilimcilarin derse ilgi ve
istekleri olumlu yonde artmis, kelime 6greniminde ve telaffuzlarinda énemli diizeyde

gelisme saglanmistir.

Yabanci dil derslerinde video kullanimi ile yabanci dil 6grenme siireci,
ogrencilerin istek, ilgi ve 6n bilgileri ile dogrudan iligkilidir. Bu nedenle temel diizeyde
yabanci dil bilgisi olmayan ya da 6grenme istegi igerisinde bulunmayan bireylerin,
video da dahil olmak {izere bir¢ok multimedya aracindan faydalanamadigi
belirtilmektedir (Herman, 2015; Yunita, 2014). Konuyla ilgili olarak Kim (2015)
tarafindan yapilan ¢alismada, farkli dil seviyelerine sahip {iniversite 6grencilerinin
derslerde kullanilan videolar iizerine goriislerini alinmistir. Calisma sonucunda
yabanci dil hakkinda 6n bilgisi fazla olan 6grenciler dil 6grenme siirecinde videolarin
daha faydali oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Ayrica ¢alisma 6ncesi ve sonrasinda
yapilan test sonuglar ile ilgili olarak, dil seviyeleri baglangigta yiiksek olan grubun

basarist diger gruplara oranla daha yiiksek tespit edilmistir.

Yabanci dil derslerinde kullanilabilecek olan bir diger multimedya araci
sarkilardir. Hedef dildeki dinleme becerilerinin gelismesini olumlu yonde etkileyen
sarkilarin 6zellikle belirli bir ritim ve kafiye icerisinde oldugu belirtilmektedir. Bu
sayede 6grenciler ders esnasinda ve sonrasinda sik sik telaffuz ve dinleme c¢aligmalari
yapma imkani bulmaktadir (Sarigoban ve Metin, 2000). Tez calismasinin iigiincii
haftasinda ele alinan “die Monaten (aylar)” ve “die Ordinalzahlen (sira sayilar1)”
konular1 6grencilere sarki ile aktarilmistir. Tablo 4.3.’te gorildiigi iizere sarki
aracilifiyla anlatilan konu ile ilgili gerceklestirilen kisa smav sonuglarinda, deney
grubunun dinleme puanlar1 kontrol grubundan daha yiiksek bulunmustur (p<0.05).
Ayni konu iizerine Kim and Kang (2015) yabanci dil derslerinde sarki kullaniminin,
o0grenme siirecindeki etkilerini ortaokul 6grencileri lizerinde incelemislerdir. On ay
boyunca devam eden g¢aligma sonucunda, sarki kullanilan gruptaki katilimcilarin

dinleme ve okudugunu anlama becerilerinin olumlu yonde gelistigi tespit edilmistir.
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Yabanci dil 6gretiminde sarki kullaniminin bir diger avantaji ise ders i¢i iletisimi
gelistirmesidir. Arevalo (2010), yabanci dil derslerinde sarki kullanimmin sinif
ortamini sakinlestirerek 6gretmen ve 6grencilerin etkili bir iletisim kurabilmesine 6ncii
oldugunu; ayrica 68rencinin kendisini giinliik hayatinda gibi hissederek endiselerini
azalttigin1 bildirmistir. Konu ile ilgili olarak Fras (2015) tarafindan gergeklestirilen
calismada, sarki esliginde uygulanan yabanci dil dersleri hakkinda ii¢ yil boyunca
katilimcilarin - goriisleri alinmistir. Calisma sonucunda katilimcilar tarafindan
sarkilarin kullanildigi derslerin daha verimli oldugu; telaffuz ve kelime 6grenimlerinde

ise dnemli Ol¢iide artis gerceklestigi tespit edilmistir.

Yabanci dil 6greniminde etkili olan énemli bir unsur, 6grenilmesi hedeflenen
dilin kiiltiiridiir. Ogrenciler, sarkilar araciligiyla hedef dilin kiiltiiriine de tamir ve
boylece kendi kiiltiirel 0Ozellikleri ile hedef kiltiiriin  6zelliklerini  birlikte
degerlendirebilirler. Bu durum sayesinde 6grenenlerin yabanci dile karsi olan ilgisi
artar (Israel, 2013; Millington, 2011). Chen and Chen (2009), popiiler Ingilizce
sarkilarinin yabanc dil 6greniminde basariya olan etkisini degerlendirdigi ¢calismada;
sarkilarin  Ozellikle kiiltiirel imgeler tasimasi dolayisiyla basariyr arttirdiginm

bildirmislerdir.

Dinleme etkinliklerinin biiyiilk 6nem tasidigi yabanci dil derslerinde tercih
edilebilecek bir diger multimedya araci ise ses kayitlaridir. Ogrencinin dinledigini
anlayabilmesi ve dikkatini toparlamasinda, ses kayitlarinin videoya oranla daha
faydali oldugu bildirilmektedir (Rahmatian and Armiun, 2011). Tez g¢alismasinda
Ogrencilere ses kaydi dinletilerek (dordiincii hafta), “die Einladungskarte (davetiye)”
hazirlamalar1 istenmistir. Tablo 4.3.’te goriildiigii izere ses kaydi dinlemesi yaptirilan
deney grubunun kelime 6grenimlerinde, kontrol grubuna gore daha basarili sonuglar
aldig tespit edilmistir. Gelisen teknoloji ile yabanci dil derslerinde dinleme materyali
olarak kullanilan ses kayitlari daha ¢ok “podcast” olarak ifade edilmektedir.
Ogrencinin ve dgretmenin konu ile ilgili olarak faydalanabilecegi pek ¢ok podcast
internet ortaminda mevcuttur. Bu noktada Li (2010) 6grencilerin podcast dinlemeleri
lizerine gerceklestirdigi calismada; yabanci dil O6grenimi i¢in podcast dinlemeye
devam eden Ogrencilerin basarilarinin yiikseldigini tespit etmistir. Ancak ¢alisma
sirecinde dinleme parcalari1  tamamlamayan/yarida  birakan  68rencilerin
basarilarinda istatistiksel olarak Onemli bir ilerleme saptanamadigini belirtmistir.

Dinleme etkinliklerine devam etmeyen/yarida birakan 6grencilerin durumuyla ilgili
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olarak; bazi dinleme pargalarinin ¢ok uzun olmasi; ana dilde konusan insanlarin
konusmalarimin anlagilamamas1 veya dgrencilerin dinlemeye karsi istekli olmamasi
gibi nedenlerin etkili oldugunu aktarmistir. Belirtilen sorunlarla karsilasilmamasi i¢in
Nunan (2002), 6gretmenlerin ses kaydi (podcast) segiminde 6grencilerin de goriistinii
almasi ve 6gretmenin bu se¢imi ¢ok daha dikkatli bir sekilde yapmasi gerektigini ifade

etmistir.

Ikinci, altinci, yedinci ve sekizinci haftalarda sirasiyla yiyecek-igecek, siklik
zarflari, koleksiyonlar ve spor tiirleri ile ilgili konular, gorsel ve biligsel multimedya
araclart (swrastyla resim, grafik, sunum ve c¢evrim-i¢i oyun) ile Ogrencilere
aktarilmistir. Ancak bu etkinliklerin ardindan gergeklestirilen kisa sinav sonuclarinda
deney ve kontrol grubunun dinleme puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir (p>0.05).
4.2. Yazma Uygulamalan ile Ilgili Elde Edilen Sonuclar

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve multimedya araglarmin yazma
becerilerine etkisini arastirmak amaciyla, dort farkli konu ile ilgili olarak video, resim,
grafik kullanilmistir. Konu sonrasi gergeklestirilen kisa sinav sonuglari ile ilgili
gruplar arasi istatistiksel dnemlilik diizeyleri (Mann Whitney U testi) Tablo 4.4.’te de
belirtilmistir.
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Tablo 4.4. Kisa sinav sonuglari istatistiksel anlam diizeyleri (yazma)

v . Mean Sum of .
Smav Tiirii Konu Grup N Rank Ranks Sig (p)
Kontrol 22 19,98 439,50
1 0,034
Deney 26 28,33 736,50
Kontrol 22 19,50 429,00
2 0,020
Deney 26 28,73 747,00
Kontrol 22 25,20 554,50
3 0,742
Deney 26 23,90 621,50
Kontrol 22 18,18 400,00
4 0,003
« Deney 26 29,85 776,00
g
= Kontrol 22 23,73 522,00
5 0,721
Deney 26 25,15 654,00
Kontrol 22 19,20 422,50
6 0,014
Deney 26 28,98 753,50
Kontrol 22 19,73 434,00
7 0,027
Deney 26 28,54 742,00
Kontrol 22 18,80 413,50
8 0,008
Deney 26 29,33 762,50

Kisa sinav sonugclari ile ilgili olarak; 1, 2, 4, 6 ve 8. konularda kontrol ve deney
gruplarinin yazma puanlart arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(p<0.05). Ugiincii konudaki kisa smav sonrasi kontrol grubu yazma puani
ortalamasinin deney grubu puan ortalamasindan; besinci konuda ise deney grubu puan
ortalamasinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu tespit edilmis ancak aradaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0.05). Bu nedenle belirtilen konularda
gergeklestirilen video ve sarki uygulamalarinin yazma becerisi {izerine olumlu bir
etkisi saptanamamistir. Uygulamalar sonrasi deney ve kontrol gruplarinin dinleme

becerisi ile ilgili genel basar1 diizeyleri Sekil 4.2.’de belirtilmistir.
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Sekil 4.2. Yazma becerisi ile ilgili genel basar1 yiizdeleri

Yazma eylemi, giinliik hayatta bireylerin duygu, diisiince, istek ve beklentilerini
anlatmak icin ihtiya¢ duyduklar bir iletisim aracidir. Ancak farkl bir dilde yazabilmek
cogu dgrenci icin zorlu bir eylemdir (Gonzalez, 2016). Ogrenciler, yabanci dilde
yazma becerilerini gelistirmek i¢in derslerde kullanilan multimedya araglarindan
faydalanabilmektedirler (Kuimova and Zvekov, 2016). Tez c¢aligmasindaki ilk
etkinlikte “die Rezept (yemek tarifi)” konusu video araciligiyla Ogrencilere
aktarilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin duyduklarini yazmalar1 kontrol grubuna
oranla deney grubunda daha yiiksek oldugu istatistiksel olarak belirtilmistir (Tablo
4.4.).

Yabanci dilde basarili bir yazma eylemi gergeklestirmek, 6grencinin ilgi ve
isteginin yiiksek olmasi ile dogru orantilidir. Derslerde kullanilan videolar araciligiyla
dersler ¢oklu zeka alanina uygun olarak hazirlanmakta ve bdylece 6grenenin farkli
duyu organlarina hitap ederek 6grenim siirecinde olumlu bir sekilde etkilemektedir
(Korkmaz, 2001). Ayrica bu tarz ¢aligmalar sayesinde 6grenci kendi zeka 6zelliklerini
tanimakta ve kendi 6grenme yontem ve tarzini belirleyebilmektedir (Basaran, 2004).
Mathew and Alidmat (2013) calismalarinda, ders kitabinin yaninda video kullaniminin
O0grenmeye etkisini ve O6grenenlerin derslere olan bakis agilarini degerlendirmek

istemiglerdir. Calismacilar tarafindan gerceklestirilen anket sonucunda, katilimeilarin
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%70’inin kullanilan videolar sayesinde ilgi ve dikkatlerinin yiiksek oldugunu ve bu

durumun da kendi 6grenme siire¢lerini olumlu etkiledigini ifade etmislerdir.

Yabanci dilde yazma eylemi, dgretilenlerin tam olarak kavranmasi ve bunlari
kullanabilme becerisi gerektirmesinden dolayr en zorlanilan alanlardan birisi olarak
degerlendirilmektedir (Cakir, 2010). Tez calismasinda “die Lebensmittel (yiyecek
icecek)” konusu o6grencilere resimler araciligiyla aktarilmistir. Calisma sonucunda
yapilan kisa sinavda, resim etkinligi ile 6grencilerin yazma becerileri arasinda olumlu
yonde bir gelisme oldugu istatistiksel olarak tespit edilmistir. Geleneksel yontemlerin
aksine resim araciligiyla yabanci dildeki kelimelerin verilmesi 6grencilerin kelimeleri
akilda tutarak yazmalarmi saglamaktadir (Allen and Marquez, 2011). Ogrenenlerin
ders esnasinda dikkatini toplamasin1 saglayan resimlerin yabanci dilde yazma
becerisini olumlu yonde etkiledigi Sakkir (2020) tarafindan yapilan calisma sonucunda
istatistiksel olarak agiklanmistir. Bu baglamda Ali and Hasanah (2014) tarafindan
yapilan c¢alismada resimler aracilifiyla anlatilan yabanci dil dersleri ile 6grencilerin
yazma becerileri arasindaki iligski incelenmek istenmistir. Calisma dncesi ve sonrasi
gergeklestirilen testler arasinda resimlerin basariy1 etkiledigine dair istatistiksel olarak

anlaml bir fark tespit edilmistir.

Tez c¢alismasinda uygulanan dordiincii etkinlikte “die Einladungskarte
(davetiye)” konusunda ses kayitlarindan faydalanilmistir. Yabanci dil derslerinde
kullanilabilecek olan ses kayitlari, 6grenci dikkatini dagitacak bir unsur
barindirmamaktadir. Bu nedenle ¢alisma sonucunda yapilan kisa testte deney
grubundaki 6grencilerin yazma becerisinin kontrol grubuna goére daha yiliksek oldugu
istatistiksel olarak tespit edilmistir. (Tablo 4.4.). Ogrencilerin davetiye ile ilgili ses
kaydini dinlemeleri, onlarin duyduklar1 kelimeleri kullanabilmelerini saglamistir. Bu
durumun nedeni, onlarin multimedya araci vasitasiyla dikkatlerini derse toplamalari
ve kullanilan materyali kendi 6grenmelerine dahil edebilmeleridir. Ogrencilerin
yabanci dile tesvik edilmesinde ve 6grenme siireclerinde olumlu yonde bir etkinin
olusmasinda ses kayitlarin1 kullanmak faydali olabilmektedir (Rahmatian and Armiun,

2011).

Yabanci dil derslerinde Ogrencinin  yazma  becerisini  gelistirmede
faydalanabilecek bir diger multimedya aract ise grafiklerdir. Ogrenci metin ile grafigi
bir arada entegre ederek yazma eylemini gergeklestirebilmektedir. Tez ¢aligmasinin

altinc1 haftasinda “Zeitadverbien (zaman zarflar1) konusu, grafik araciligiyla ele
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alinmis ve 6grencilerin yabanci dildeki yazma becerileri incelenmistir. Yapilan mini
simnav sonucunda deney grubunun kontrol grubuna oranla yazma eyleminde daha
basarili oldugu istatistiksel olarak belirtilmistir (Tablo 4.4.). Derslerde grafik
kullanimi1 yabanci dilde kelime 6gretimi, yazma becerilerini gelistirmek gibi amaclarla
Ogretmenler tarafindan tercih edilmektedir. Kim and Gilman (2008), yabanci dil
derslerinde c¢esitli multimedya araglar1 araciligiyla kelime Ogrenimleri iizerine
ortaokul 6grencileri ile beraber bir ¢caligma gerceklestirmislerdir. Calisma sonucunda
ogrencilerin kelimeleri 68renmelerinde ve anlamlandirmalarinda grafiklerin etkili
olabildigi istatistiksel olarak tespit edilmistir. Yabanci dil derslerinde grafiklerin
kullanildig1 dersler daha eglenceli olabilmekte ve bu da yazi ¢alismalar1 esnasinda
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini daha acik¢a ifade etmelerini saglamaktadir

(Ybarra and Green, 2003).

Yabanci dil derslerinde kullanilan 6§renme aktiviteleri arasinda 6gretmenlerin
en sik bagvurdugu yontemlerden birisi de oyunlardir. Oyunlar son yillarda
teknolojideki gelismelerle ¢cevrim i¢i olarak da uygulanmaya baslanmistir (Iaremenko,
2017). Oyunlarin derslere entegre edilmesiyle 6grenciler kitaptaki bilgilerin yani sira
farkli dil bilgisel dgretilerle de karsilasmaktadirlar. Ogretmen ¢evrim i¢i oyunlari
hazirlarken Ogrencilerin yabanci dil seviyelerine de dikkat edebilmektedir. Boylece
oyunlar ders miifredatina dahil edilebilmekte ve bodylece Ggrencilerin dil bilgisel
becerilerinin gelisimine katki saglanmaktadir (Butler et al., 2014). Farkl yas, cinsiyet
ve dil seviyelerine sahip 6grencilerde oyunlarin yabanci dil 6grenmeleri iizerine etkisi
Butler et al. (2014) tarafindan incelenmistir. Caligma sonucunda, yas grubu kii¢iik olan
ogrenciler oyun esnasinda aktarilmak istenilen dil bilgisel o6gretilere dikkat
edememektedir. Ancak yas grubu biiyiik ve dil bilgisel seviyeleri yiiksek gruplarda
Ogrencilerin farkindaligr yiiksektir. Bu nedenle oyunlar yabanci dil 6grenmede
basarty1 pozitif yonde gelistirmistir. Oyunlarin derslere dahil edilmesi istendiginde
hedef kitleye ait yas, cinsiyet ve on bilgilerin géz oniinde bulundurulmasi etkili bir

O0grenme i¢in gereklidir.
4.3. Okuma Uygulamalan ile ilgili Elde Edilen Sonuclar

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve multimedya araglarinin yazma
becerilerine etkisini arastirmak amaciyla, dort farkli konu ile ilgili olarak video, resim,
grafik kullanilmistir. Konu sonrasi gerceklestirilen kisa smav sonuglar ile ilgili

gruplar arasi istatistiksel dnemlilik diizeyleri (Mann Whitney U testi) Tablo 4.5.’te de
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belirtilmistir.

Tablo 4.5. Kisa sinav sonuglari istatistiksel anlam diizeyleri (okuma)

Mean Sum of

Smav Tiirii Konu Grup N Rank Ranks Sig (p)
Kontrol 22 22.86 503,00
1 0,448
Deney 26 25,88 673,00
Kontrol 22 19,57 430,50
2 0,022
Deney 26 28,67 745,50
Kontrol 22 19,05 419,00
3 0,012
Deney 26 29,12 757,00
Kontrol 22 25,61 563,50
4 0,595
= Deney 26 23,56 612,50
Z
3 Kontrol 22 18,02 396,50
5 0,002
Deney 26 29,98 779,50
Kontrol 22 21,48 472,50
6 0,158
Deney 26 27,06 703,50
Kontrol 22 19,57 430,50
7 0,024
Deney 26 28,67 745,50
Kontrol 22 19,93 438,50
8 0,034
Deney 26 28,37 737,50

Okuma becerisi kelime ve ciimle bilgisi, sorulara cevap bulma, yazarin yazma
bicimini tanima, agikca ifade edilen ve edilmeyen bilgileri anlama gibi biligsel
stirecleri kapsamaktadir (Bojovic, 2010). Kisa sinav sonuglarinda 2, 3, 5, 7 ve 8.
konularda deney grubunun okuma puanlar1 kontrol grubuna gore yiiksek ve puanlar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0.05).

Multimedya araglarinin yabanci dil derslerinde kullanim1, okuma ¢aligmalarinda
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Ogrencinin motivesini etkileyerek daha sonraki ¢alismalar i¢in tesvik edici bir unsur
olmaktadir (Berardo, 2006; McDermott and Gormley, 2016). Yabanci dilde okuma ve
okudugunu anlama becerisinin gelisimdeki en 6nemli faktdr ise kelime bilgisinin
yeterli diizeye ulagsmasidir. Kelime bilgisi yeterli olan 6grenci, okuma pargasindaki
biitiine odaklanmaya baglamakta ve boylece yabanci dilde okuyacagi metini daha kisa
stirede ve rahatca anlayabilmektedir (Schulz, 1983). Tez calismasinda ger¢eklestirilen
uygulamalar sonrasi deney ve kontrol gruplariin okuma becerisi ile ilgili genel basar1

diizeyleri Sekil 4.3.’te belirtilmistir.

Okuma
8% Deney

#% Kontrol

80 =

% Basar

Konu

Sekil 4.3. Okuma becerisi ile ilgili genel basar yiizdeleri

Fotograf, ¢izim, resim veya tablo gibi gorsel materyaller 6grencilerin birden
fazla duyusunu aktif hale getirerek konunun anlagilirligini artirmaktadir (Karakas ve
Karaca, 2011). Ozellikle resim ve fotograf gibi gorsel multimedya araglar1 6grencinin
derse ilgisini yiiksek diizeyde tutmaktadir. Bu nedenle tez c¢alismasinin ikinci
haftasinda “die Lebensmittel (yiyecek-igecek)” konusu resim araciligiyla aktarilmis ve
etkinlik sonras1 gerceklestirilen kisa sinavda, deney grubu okuma becerisinin gelistigi
saptanmistir. Konu ile ilgili olarak Mansourzadeh (2014), tarafindan lise 6grencileri
ile gergeklestirilen caligmada, resim ve video uygulamalarinin kelime O6grenimi
tizerindeki etkileri aragtirilmis, resim uygulamasinin kelime 6grenimini daha ytiksek

diizeyde artirdig1 tespit etmistir.
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Sarkilar, ses kayitlar1 gibi dinleme aktiviteleri, bir yandan ogrencilerin
duydugunu anlama becerisin gelistirirken diger yandan sarkida gecen kelimelere
odaklanmalarimi saglamaktadir. Yabanci dil derslerinde sarki kullanilmasi ile sifat,
zarf, zamir gibi kelime tiirlerinin yam sira dil bilgisi kurallar1 da etkili bir yontemle
aktarilabilmektedir (Saricoban and Metin, 2000; Walton et al., 2010). Ayrica sarkilar,
ait olduklari kiiltiirtin 6zelliklerini ve kiiltiirel imgeleri barindirdiklari i¢in 6§renmenin
Onemli bir aracidirlar (Schoepp, 2001). Bu nedenle tez ¢aligmasinin ii¢lincii haftasinda
“die Monaten (aylar)” ve “die Ordinalzahlen (sira sayilar1)” konular1 sarki araciligiyla
Ogrencilere aktarilmis ve etkinlik sonrasi gerceklestirilen kisa sinavda, deney grubu

okuma becerisinin gelistigi saptanmustir.

Calismanin besinci haftasinda “die Freizeitaktivitidten (bos zaman aktiviteleri)
konusu altyazili video araciligiyla aktarilmistir. Berk (2009), video ile birlikte altyazi
olmasmin o6grencilerde kelime 6grenimini kolaylastirdigimi belirtmistir. Benzer
sekilde Ramli (2019) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, altyazili video

kullaniminin dgrencilerin okuma ve anlama kabiliyetlerini artirdigini tespit etmistir.

Giliniimiizde bir konunun gorsel imgelerle aciklanmasi amaciyla en ¢ok tercih
edilen multimedya araglarindan birisi de slayt sunumlaridir. Slayt sunumlarinda, farkl
renk, sekil ve desenlerin kullanilmas1 miimkiindiir. Boylece 6gretmen, sunumlardaki
gorsel efektlerle Ogrencilerin dikkatini ©zellikle anlatilmak istenilen noktalara
cekebilmektedir (Macwan, 2015). Bununla ilgili olarak tez calismasinda “die
Sammlungen (koleksiyonlar)” konusu 6grencilere slayt sunumu araciligiyla aktarilmis
ve deney grubunun okuma basaris1 daha yiiksek bulunmustur Benzer sekilde Ozaslan
ve Maden (2013), tarafindan gerceklestirilen g¢aligmada, sunumlarin pozitif etkisi

ispatlanmustir.

Tez ¢aligsmasinin son haftasinda “die Sportarten (spor ¢esitleri)” konusu ile ilgili
olarak ¢evrim i¢i oyun oynatilmistir. Cevrim i¢i oyunlar, 6grencilerin odaklanmasini
saglamak ve dil becerilerinde ilerlemeleri amaciyla derslerde kullanilabilecek en iyi
multimedya araglar1 arasinda sayilmaktadir. Cevrim i¢i oyunlarda, klasik yontemlerin
aksine, 6grencilerin neler 6grenebildikleri etkili bir sekilde gozden gegirilebilir ve
anlik olarak miidahale edilebilir. Cevrim i¢i oyunu uygulamasi sonrasi deney
grubundaki 6grencilerin okuma puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Hur and
Suh (2012) tarafindan yapilan calismada da benzer sekilde 6grencilerin ¢evrim igi

oyunlar araciligtyla yabanci dilde Ogrenilen yeni kelimeleri aktif olarak
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kullanabildikleri ve kelime dagarciklarinin bu dogrultuda gelistigi ifade edilmistir.
Cevrim i¢i oyunlar ayrica smif icerisinde keyifli bir rekabet ortami olusmasini
saglamaktadir. Bdylece Ogrenciler is birligiyle yeni kelimeler 6grenebilmekte ve
ogrendiklerini kullanabilmektedir. Ashraf et al. (2014) ¢evrim i¢i oyunlarin dgrenci

motivasyonuna 6nemli bir katki sagladigini bildirmistir.
4.4. Multimedya Araclarinin Genel Basari Uzerindeki Etkileri

Tez calismasinda deney grubu derslerinde, sekiz farkli konuda gorsel ve isitsel
olarak yogun multimedya uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Her konu sonras1 yapilan
sinavlarda deney ve kontrol grubunun okuma, yazma ve dinleme becerileri olgiilerek
hangi uygulamanin ne tiir beceriyi artirdig1 arastirilmustir. ilgili sonuglar Tablo 4.6.’da

belirtilmistir.
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Tablo 4.6. Multimedya uygulamalarinin etkiledigi dil becerileri

Hafta Konu Uygulama Tiirii Dinleme Yazma Okuma

Essen-trinken

! (ein Rezept) Video + + -

2 Lebensmittel Resim - + +
Monatsnamen-

3 Ordinalzahlen Sarki + - +

4 Einladungskarte Ses kaydi + + -
Lust auf .

3 Freizeitaktivitatten Video + - +

6  Zeitadverbien Grafik - + -

7  Sammlungen Sunum - + +

8  Lust auf Sport Cevrim ici - + +

(online) oyun

* “+” jle belirtilen ifadelerde deney grubu puanlar kontrol grubundan yiiksek ve aradaki farklilik
istatistiksel olarak p<0.05 diizeyinde anlaml1 bulunmustur

Yabanci dil derslerinde video kullanimi neticesinde birinci haftada dinleme ve
yazma becerilerinin; besinci haftada ise dinleme ve okuma becerilerini gelistigi
saptanmistir. Iki uygulamada da dinleme becerileri pozitif yénde gelisirken
uygulamalar arasinda okuma ve yazma becerileri ile ilgili farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu
durumun video ile birlikte derste kullanilan ek materyal se¢imine bagli olarak
gerceklestigi  diisliniilmustiir. Birinci haftada yapilan video uygulamasinda
Ogrencilerin videoda gecgen kelimeleri ¢alisma kagitlarina yazmalari istenmis; besinci

haftadaki video uygulamasinda ise altyazi kullanilarak 6grencilerin altyazilari takip
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etmesi istenmistir. Ayni uygulamalarda farkli sonuglar elde edilmesinin temel sebebi

olarak ilgili durumun etkili oldugu diistiniilmiistiir.

Resim uygulamasinda okuma ve yazma becerilerinde gelisim saptanirken
dinleme becerisinin etkilenmedigi tespit edilmistir. Benzer sekilde sunum
uygulamasimin dinleme becerisi iizerinde etkisi olmadig1 ancak yazma ve okuma
becerilerini artirdigi ortaya konulmustur. Slayt sunumlarinda resim ve fotograflar,
ayrica grafik ve cesitli sekiller birlikte kullanilabilmekte ve sunumlar bu yonde bir

adim daha 6nde sayilmaktadir.

Sarki ve ses kaydi uygulamalari dinleme becerisini artirmaya yonelik
gerceklestirilen aktivitelerdir. Bu dogrultuda iki uygulamanin da beklendigi bicimde
dinleme becerilerini gelistirdigi saptanmistir. Ancak sarki uygulamasinda dinlemeye
ek olarak okuma becerisi gelisirken yazma becerisi gelismemis, ses kaydi
uygulamasinda ise tersi durum ger¢eklesmistir. Bununla ilgili olarak uygulama
esnasinda kullanilan ek materyallerin etkili oldugu distiniilmiistiir. Sarki
uygulamasinda 6grencilere sarki sozlerinin yazili oldugu kagidin verilmesi ile
Ogrencilerin kagittaki soézleri okuyarak sarkiyr takibi saglanmis ve bu dogrultuda
okuma becerileri gelismis; ses kaydi uygulamasinda ise 6grencilerden duyduklarini

yazmalar1 istenmis ve bu dogrultuda yazma becerisinin gelistigi saptanmustir.

Sayisal verilere iligkin nicel durumlarin gosterilmesi ya da aralarinda
karsilastirilma yapilmasi i¢in en uygun ara¢ grafiklerdir. Dolayisiyla yabanci dil
derslerinde bu sekilde aktarilabilen siklik zarflar1 (¢cok, az, nadiren, her zaman),
ekonomik terimler ya da niifus, yas gibi toplumsal verilere iliskin terimlerin grafikler
aracilifiyla aktarilmasi daha uygun olmaktadir. Tez calismasinda grafikler sadece
yazma becerisi lizerinde gelisme saglayarak konu ile ilgili kelimelerin 6greniminde

olumlu etki yapmistir.

Cevrim i¢i oyunlar 6gretmenlerin konu ile ilgili hazirladig1 ve 6grencilerin aktif
katilimiyla gergeklestirilen multimedya araglaridir. Daha ¢ok soru-cevap ya da
eslestirme gibi bi¢imlerde hazirlanan oyunlar 6grenciler arasinda rekabet ve bilgi alis-
verisini saglayarak dersleri eglenceli kilmaktadir. Ayrica, 6grenciler dogru ya da yanlis
secimlerinin sonucunu ¢ok kisa siirede gorerek hatalarina 6gretmen tarafindan kisa
siirede miidahale edilebilmektedir. Bu anlamda tez ¢alismasinda uygulanan ¢evrim igi
oyunlar yazma ve okuma becerilerini artirmis ancak dinleme becerisine herhangi bir
katki saglamamistir. Ancak burada da ¢evrim i¢i oyunun sadece soru-cevap ve yazi-
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bosluk doldurma olarak uygulanmasi, dinleme ve duydugunu isaretleme gibi bir

secenegin sunulmamasi etkili olmustur.

Multimedya araglarinin bagar1 {lizerindeki etkileri ile ilgili olarak kontrol ve
deney gruplariin kisa sinav sonuglarindan elde edilen genel puan ortalamalar1 Sekil

4.4.’te belirtilmistir.

Genel Toplam Puan

100 ™=
2% Kontrol
80+
= 2% Deney
=]
S 57
=  60=
= 52 51 e
=
g
=
£
7 204
0-
1 2 3 4 5 6 7 8 1 2 3 4 5 6 7 8
Konu

Sekil 4.4. Kontrol ve deney grubu genel kisa sinav puan ortalamalari

Kisa siav sonuglariin (toplam sekiz konu) ortalama puanlar1 kontrol grubunda
49.89, deney grubunda ise 65.21 olarak tespit edildi. Puanlarin gruplar arasi
karsilagtirilmas1 amaciyla uygulanan Bagimsiz Degigsken T testi ve sonuglari Tablo

4.7.°de gosterilmistir.
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Tablo 4.7. Kisa sinav sonuglari (sekiz adet) toplam ortalamalarinin karsilagtirilmasi

Grup N Ortalama Standart Sapma t df p

Deney 8 65,2138 4,36649

7,347 14 0,000
Kontrol 8 49,8901 3,96665

Tablo 4.7.’de belirtildigi gibi gerceklestirilen tiim kisa sinavlarin ortalamasi ile
ilgili olarak deney grubu sonuclarinin (65,21 +4,36), kontrol grubundan (49,89 = 3,96)
yiiksek oldugu ve aradaki farkin istatistiksel olarak p<0.001 diizeyinde anlaml1 oldugu

belirlendi.

Tez galigmasi baglangicinda ve sonunda ayr1 ayr1 olmak iizere, kontrol ve deney
gruplarinin dil bilgisi seviyelerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen seviye
belirleme sinavi sonuclarinda elde edilen grup puan ortalamalar1 Sekil 4.5.’te

gosterilmistir.

Seviye Belirleme Smavi

100

e  Kontrol

W Deney

Sinav Sonuglari (puan)

Calisma Baslangici  Calisma Sonu

Sekil 4.5. Seviye belirleme sinavlar1 sonucu elde edilen ortalama grup puanlari

Tez calismasinin baglangicinda gerceklestirilen seviye belirleme sinavi igin, 9.
sinif Almanca dersi miifredati ve ¢alisma kapsaminda anlatilacak konularla ilgili
sorular hazirlandi. Smav sonuglar ile ilgili olarak kontrol ve deney grubu puanlar
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmedi. (p>0.05). Tez calismast sonunda

gerceklestirilen seviye belirleme sinavi i¢in sadece tez calismasi kapsaminda anlatilan
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konularla ilgili sorular hazirlandi. Sinav sonuglan ile ilgili kontrol ve deney grubu
puanlar1 arasindaki istatistiksel anlamlilik diizeyi Man Whitney U Testi ile
degerlendirildi. Deney ve kontrol grubu arasinda p<0.0001 diizeyinde anlamli farklilik
tespit edildi. ilgili degerler Tablo 4.8.’de gdsterilmistir.

Tablo 4.8. Seviye belirleme sinavi sonuglarinin karsilastirilmasi (son)

Seviye Belirleme Sinavi Grup N Mean Rank Sum of Ranks  Sig (p)
Kontrol 22 14,95 329,00 <0,0001
Deney 26 32,58 847,00
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5. SONUC VE ONERILER

Tez caligmasinda multimedya araglarmin yabanci dil derslerinde kullanimi ve
Ogrenci basaris1 lizerindeki etkileri incelenmistir. Calisma sonucunda, derslerde
multimedya araglar1 kullanilan grubun genel basar1 diizeyinin kontrol grubuna gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bireysel uygulamalar ile ilgili olarak ise ses
kaydi, resim, video, ¢evrim i¢i oyun gibi multimedya araglarin farkli dil becerilerinin
gelisimini sagladigi tespit edilmistir. Dinleme becerilerini artirmak i¢in ses kaydi,
sarki, video gibi araglar tercih edilebilirken; yazma ya da okuma becerilerinin gelisimi
icin resim, grafik, cevrim ici oyun gibi araglar kullanilabilir. Ancak bu araglarin hem
anlatilmak istenen konuya hem de Ogrencinin zeka tiirline gore kullanim alani
degismektedir. Dolayisiyla yabanci dil dersinde multimedya araci se¢imi oldukca
onemlidir. Unite ile ilgili kelimelerin ilk aktariminda resim, slayt sunumu gibi araclar
kullanilabilir. Kelimelerin uzun siireli hafizaya aktarimi ic¢in kafiye ve ritim
aracilifiyla akilda kalmayi kolaylastiran sarkilar kullanilabilir. Siklik zarflari, bazi
sifatlar, yas-niifus verileri ile ilgili kavramlar gibi konularda grafik araglarindan
yararlanilabilir. Altyazili videolar ile Ogrencilerin dinleme ve yazma becerileri
gelistirilebilirken, ses kayitlar1 6grencilerin sadece sese odaklanmasini saglayarak
dinleme becerisini daha olumlu yonde etkileyebilir. Ayrica, konu tekrarlari i¢in klasik
yontemlerin aksine ¢cevrim i¢i oyunlar tercih edilebilir. Boylece 6grenciler derse aktif
olarak katilabilir ve 6grendikleri bilgiler hakkinda kisa siirede doniit alabilirler. Ayrica
ders esnasinda multimedya araclarindan faydalanirken basariyr artirmak ve
ogrencilerin ilgisini kaybetmemek i¢in bilgilendirici notlar, caligma kagitlarr gibi ek

materyaller hazirlanarak 6grencilerle paylasilabilir.

Derste kullanilmasi1 planlanan multimedya aracinin se¢imi ve derste
uygulanmas1 &zenli bir calisma ve zaman gerektirmektedir. Ogretmen ders
planlamasint yaparken multimedya aracinin uygulanabilirlik noktalarina dikkat
etmelidir. Ogrencilerin n bilgileri ve yabanci dil seviyeleri ders 8gretmeninin bilmesi
gereken noktalardan birisidir. Aksi takdirde derse ¢oklu ortam araglar ile farklilik ve
cesitlilik katilmaya ¢alisilsa da igerik, 6grencinin seviyesine hitap etmezse derse olan
ilgi ve istek azalabilmektedir. Derste yararlanilan arag, 6grencinin aligtirma, soru gibi
etkinlikleri kendi basina yapabilmesine destek oldugu takdirde, 6grencilerin derse olan

motivasyonlarini yiiksek tutar ve bu durum da basariy1 beraberinde getirir.
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Internet ortaminda Almanca ders konu igerikleri ile ilgili pek ¢ok hazir materyal
bulunmaktadir. Bu materyallerin her biri ders 6gretmeni i¢in yardimci kaynak niteligi
tasimaktadir. Ogretmen bu materyallerden faydalanmak istediginde &ncelikle
Ogrencilerinin Almanca dil bilgisi seviyelerine uygun olup olmadigini kontrol etmeli
ve bu dogrultuda dersinde kullanmay1 tercih etmelidir. Eger hazir olarak bulunan
materyal gerekli sartlar1 tagimiyor ise Ogretmen, bilgisayar ortaminda kendisi
planlayarak hazirlayabilir. Bilgisayar ortaminda hazirlanan ders materyalleri ders
esnasinda kullanilabilecegi gibi ders sonrasinda veya oncesinde Ogrencilerin kendi

imkanlar1 dogrultusunda da kullanilabilir.

Derste uygulanabilecek multimedya aracinin se¢iminde O6gretmenin dikkat
etmesi gereken noktalardan bir digeri de siniftaki mevcut ekipmanlardir. Bazi
durumlarda kullanilmasi istenen ve planlanan araglar siniftaki mevcut donanim ile
uyusmayabilir. Eger Ogretmen bu tarz bir duruma hazirhikli degil ve 6nceden
kontrollinii yapmamigsa derste gereksiz yere vakit kaybi veya o dersin verimli
geememesi gibi olumsuz durumlar meydana gelebilir. Bu nedenle ders Oncesinde

siniftaki ekipmanlar kontrol edilmeli ve eger bir ariza var ise giderilmelidir.

Ders 6gretmeni egitim dgretim yili igerisinde Almanca dersi ile ilgili hedeflenen
kazanimlarin yerine getirilmesi amaciyla planlarinin uygulanabilirligini diizenli olarak
kontrol etmelidir. Ogrencilerin ilgi ve dikkatini ¢ekerek basarili sonuglarin elde
edilmesi amaciyla ders planlamasina multimedya araglarini dahil etmelidir. Ancak
O0gretmenin derste siirekli olarak multimedya araglarina yer vermesi 6grenci 6gretmen
arasindaki iliskiyi bozabilir. Plansiz ve devamli olarak ayni ekipmanlardan
yararlanilmas1 6gretmenin Ogrencileri ile iletisim kurabilecegi siireyi azaltarak
iletisimi zayiflatabilmektedir. Ogrenim siirecinin zarar gérmemesi i¢in ¢oklu ortam
ekipmanlarinin kullaniminda asiriliktan uzak durulmalidir. Ogretmen dersine dahil
edecegi multimedya araci ile ders igindeki iletisime engel olmamali aksine bu iletisimi

desteklemelidir.
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Ek 3. Katihmer (Ogrenci) Veli Onay Formu

Veli izin Belgesi
Sevgili anne-baba,

Cocugunuzu Dr. Ogr. Uyesi Nevzat BAKIR damgmanliginda Kadriye TOKUR
tarafindan vyiiriitilen “Ortaégretim Ikinci Yabanci Dil (Almanca) Derslerinde
Multimedya Araglart  Kullamimi  ve Ogrenci  Bagsarisi  Uzerine  Etkilerinin
Arastirtlmas1” baglikl arastirmaya dahil etmek istiyoruz.

Bu arastirmanin temel amaci Almanca 6greniminin daha kolay ve akilda kalic1 hale
getirilmesi, Almanca telaffuzunun gelistirilmesi, diger yabanci dil derslerinde de
kullanilabilecek “konuya 6zgii” yeni anlatim teknikleri gelistirilerek basar1 oraninin
arastirtlmasidir. Arastirmaya tahminen 2 ay silire ayirmaniz istenmektedir. Bu
caligmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina
ulagmasi i¢in beklenen, biitiin sorularin eksiksiz, kimsenin baskis1 veya telkini altinda
olmadan, en uygun cevaplarin verilmesi ve uygulamali egitime katilmaktir. Bu formu
okuyup onaylamaniz, ¢ocugunuzun arastirmaya katilmasini kabul ettiginiz anlamina
gelecektir. Ancak, caligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda
caligmay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu
bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya
simdi sorabilir veya kadriyeyvz@gmail.com e-posta adresinden ulasabilirsiniz.
Arastirma tamamlandiginda size 6zel sonuglarin sizinle paylasilmasini istiyorsaniz
liitfen aragtirmaciya iletiniz.

Aragtirmacinin Veli ya da Vasisinin
Adi-Soyadi: Kadriye TOKUR Adi-Soyadi:

Imzast: Imzas:

Iletisim Bilgileri: Iletisim Bilgileri:
Necati Akcaglilar Anadolu Lisesi

Tekkekdy/Samsun

e-posta:kadriyeyvz@gmail.com
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EKk 4. Ders Planlari

1. Uygulama
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
DERS : Almanca DERS : Almanca
DIL SEVIYESI SALT DiL SEVIYESI ST
KONU : Yemek tarifi KONU : Yemek tarifi
SURE : 80 Dakika SURE : 80 Dakika
: Sozliik, ders kitab MATERYALLER - Sozliik ders kitab:
MATERYALLER | (Plus+Deutsch), (Plus+Deutsch)
akilh tahta, konu ile
Hgthviden : Kisa ve basit
metinleri okuyabilir
: Kisa ve basit ve anlayabilir.
metinleri okuyabilir
ve anlayabilir. : Kusa climleler
KAZANIMLAR olusturabilir.
: Kisa climleler
KAZANIMLAR olusturabilir. :Duydugunu
anlayabilir ve basit
:Duydugunu ciimleler halinde
anlayabilir ve basit yazabilir.
ciimleler halinde
yazabilir.
- OLCME : Kisa smav
OLCME : Kisa smav




2. Uygulama

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
DERS : Almanca DERS : Almanca
DIL SEVIYESI JAT1 DIiL SEVIYESI -ALL
KONU : Yiyecek ve KONU : Yiyecek ve
Icecekler Igecekler
SURE : 80 Dakika SURE : 80 Dakika
: Sozliik, ders kitabi MATERYALLER | : Sozlik.ders kitab1
MATERYALLER (Plus+Deutsch), (Plus+Deutsch)
akalli tahta, konu ile
ilgili resimler : Kisa ve basit
ifadelere karsilik
: Kisa ve basit ifade verebilir.
karsilik verebilir. KAZANIMLAR
: Kelimenin
KAZANIMLAR : Kelimenin Almanca karsiligim
Almanca karsiligini soyleyebilir ve
soyleyebilir ve yazabilir.
yazabilir.
OLCME : Kisa smav OLCME : Kisa smav
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3. Uygulama

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
DERS : Almanca DERS : Almanca
DIL SEVIYESI s AL DiL SEVIYESI s A1.1
KONU : Aylar ve Sira KONU : Aylar ve Sira
Sayilan Sayilan
SURE : 80 Dakika SURE : 80 Dakika
: Soeliik, ders kitabi : Sozliik.ders kitabi
(Plus+Deutsch), MATERYALLER | (Plus+Deutsch),
MATERYALLER akilli tahta, konu ile akilli tahta, calisma
ilgili sark: ve video, kagidi
calisma kagidi
:Duydugunu
:Duydugunu anlayabilir ve basit
anlayabilir ve basit kelimeler halinde
kelimeler halinde yazabilir.
KAZANIMLAR : Duydugu
: Duydugu kelimeleri dogru bir
kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz
sekilde telaffuz edebilir.
edebilir.
OLCME : Kisa smav OLCME : Kisa smav
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4. Uygulama

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
DERS : Almanca DERS : Almanca
DIiL SEVIYESI : 1.1 DIL SEVIYESI - ALl
KONU : Davetiye KONU : Davetiye
SURE : 80 Dakika SURE : 80 Dakika
: Sozliik, ders kitabi i : Sozliik,ders kitabi
MATERYALLER | (Plus+Deutsch), MATERYALLER (Plus+Deutsch),
akalli tahta, ses akilh tahta,
kaydi
: Kisa ve basit
:Kisa ve basit ciimleler yazabilir..
ciimleler yazabilir..
KAZANIMLAR : Giinliik hayatta
KAZANIMLAR : Giinliik havatta karsilastig
karsilastigi ciimleleri okuyabilir
climleleri okuyabilir ve anlayabilir.
ve anlayabilir.
OLCME : Kisa sinav OLCME : Kisa smav
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5. Uygulama

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
DERS : Almanca DERS : Almanca
DIL SEVIYESI A1 DIiL SEVIYESI SAli
KONU : Bos zaman KONU : Bos zaman
aktiviteleri aktiviteleri
SURE : 80 Dakika SURE : 80 Dakika
: Sozliik, ders kitabi : Sozliik.ders kitabi
(Plus+Deutsch), MATERYALLER (Plus+Deutsch),
MATERYALLER akilli tahta, konu ile akilli tahta
ilgili video, calisma
kagidi :Duydugunu
anlayabilir ve basit
:Duydugunu kelimeler halinde
anlayabilir ve basit yazabilir.
kelimeler halinde KAZANIMLAR
yazabilir. : Duydugu
KAZANIMLAR kelimeleri dogru bir
: Duydugu sekilde telaffuz
kelimeleri dogru bir edebilir.
sekilde telaffuz
edebilir.
# OLCME :
OLCME : Kisa sinav ! e
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6. Uygulama

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
DERS : Almanca DERS : Almanca
DIL SEVIYESI S RT.1 DIiL SEVIYESI ALl
KONU : Siklik zarflan KONU : Siklik zarflan
SURE 80 Dakika SURE . 80 Dakika
: Sozliik, ders kitab: : Sozliik,ders kitabi
(Plus+Deutsch), MATERYALLER (Plus+Deutsch),
MATERYALLER akilli tahta, konu ile akilli tahta
ilgili grafik
galismast , galiyma : Sikhik zarflarim
kagidi KAZANIMLAR anlayabilir ve
yazabilir.
:Siklik zarflarmm
KAZANIMLAR anlayabilir ve
yazabilir.
OLCME : Kisa sinav
OLCME : Kisa sinav
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7. Uygulama

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
DERS : Almanca DERS : Almanca
DIL SEVIYESI CALL DIL SEVIYESI S AL
KONU : Koleksiyon KONU : Koleksiyon
gesitleri cesitleri
SURE : 80 Dakika SURE : 80 Dakika
: Sozliik, ders kitabr : Sozliik.ders kitab:
MATERYALLER | (Plus+Deutsch), (Plus+Deutsch),
akilli tahta, konu ile MATERYALLER | o11); tahta,
ilgili sunum.
:Basit kelime ve
climleler yazabilir. : Basit kelime ve
KAZANIMLAR ciimleler yazabilir.
: Uzun olmayan KAZANIMLAR
cimleleri okuyup : Uzun olmayan
anlayabilir. ctimleleri okuyup
anlayabilir.
OLCME : Kisa sinav =
OLCME : Kisa smav
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8. Uygulama

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
DERS : Almanca DERS : Almanca
DIiL SEVIYESI . AL DIL SEVIYESI CALL
KONU : Spor cesitleri KONU : Spor cesitleri
SURE : 80 Dakika SURE : 80 Dakika
: Sozliik, ders kitabi : Sozliik,ders kitab:
MATERYALLER | (PlustDeutsch), MATERYALLER (Plus+Deutsch),
akilh tahta, cevrim akill tahta
i¢i oyun uygulamasi
: Kisa ve basit
:Kisa ve basit climleler yazabilir..
climleler yazabilir..
KAZANIMLAR : Giinliik hayatta
KAZANIMLAR : Giinliik hayatta karsilastigi
karsilastigi ciimleleri okuyabilir
climleleri okuyabilir ve anlayabilir.
ve anlayabilir.
OLCME : Kisa sinav CLCME - Kisa siav
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Ek 5. Ornek Uygulama (Cevrim ici oyun)

1. Ders
“Lust auf Sport” konusu ile ilgili genel bilgilendirmenin
0-5 dk yapilmasi.
) Kullanilacak multimedya araci hakkinda Ogrencilere bilgi
verilmesi.
3-40 dk Konu anlatiminin ders kitab1 {izerinden yapilmasi
2. Ders
0-20 dk Cevrim i¢i oyun oynatilmast
20-40 dk Konu ile ilgili kisa sinavin yapilmasi ve dersin sonlandirilmasi
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