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OZET

TURKCE DERS KiTAPLARINDAKI OKUMA METINLERI VE ANLAMA
ETKINLIKLERININ AKADEMIK BECERILERIN iZLENMESI VE
DEGERLENDIRILMESI (ABIDE) RAPORUNA GORE INCELENMESI

Derya DOGAN
Ondokuz May1s Universitesi
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Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal1
Tirk¢e Egitimi Programi
Yiiksek Lisans, Agustos/2022
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Mediha MANGIR

Okuma ve okudugunu anlama becerileri, bireylerin hayatini her alanda
etkileme giicline sahiptir. Tiirkge Ogretiminde ulasilmak istenen hedeflerden biri
Ogrencilere okuma ve okudugunu anlama becerilerini kazandirmaktir. Ders kitaplari
hedeflere ulasmayi saglayan 6nemli araglardan biridir. Kitaplarda bulunan okuma
metinleri ve okudugunu anlama etkinlikleriyle bahsi gegen beceriler gelistirilmeye
calisilir. Bu amac¢ dogrultusunda ders kitaplarindaki metinlerle okudugunu anlama
etkinliklerinin ulusal ve uluslararasi Olgiitlere gore yapilandirilmasi gerekir. Bu
calismada, Tirkce ders kitaplarindaki okuma metinlerinin ve metne ait okudugunu
anlama etkinliklerinin, ulusal ¢er¢evede Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yiiriitiilen
Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) arastirmasinda
belirlenen Tiirk¢e degerlendirme cercevesi Olgiitlerine gore incelemek amaglanmustir.
Bu amag¢ dogrultusunda Tiirkge ders kitaplarindaki metinler ABIDE arastirmasinda
aciklanan dlgiitlere gore incelenmis ve elde edilen bulgular, ABIDE arastirmasindaki
verilerle karsilagtirllmistir. Calisma verileri nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi teknigiyle elde edilmistir. Arastirmaci tarafindan, oOlgiitler dogrultusunda
“yasamsal alanlar agisindan metinleri inceleme formu”, “metin tiirleri inceleme
formu” ve “4 diizeyli yapiya gore okudugunu anlama etkinliklerini inceleme formu”
olusturulmustur. Incelemelerde elde edilen veriler frekans ve yiizde hesaplamalar
kullanilarak tablolastirilmistir. Calismanin sonucuna gore 5. simif Tiirkce ders
kitabindaki metinlerin, %78’i toplumsal, %47’si egitimsel, %41°i kisisel durumlarla
iliskilidir. Bu metinlerin %56,25°1 sanatsal, %43,75°1 bilgilendirici ve %3’ dil dist
gorsel iceren metin tlriindedir. Okudugunu anlama etkinliklerinin %32,62’si
yorumlama-gikarim yapma, %32,26’s1 bilgiyi hatirlama-bulma, %30,49’u anlama ve
%23,75’1 de degerlendirme diizeyine yoneliktir. 8. sif Tiirkce ders kitabindaki
metinlerin  %62,5’1 kisisel, %59,3’i toplumsal, %34,3’i egitimsel durumlarla
iligkilidir. Bu metinlerin %62,5’1 sanatsal, %37,5’1 bilgilendirici ve %3’ dil dist
gorsel iceren metin metin tiirtindedir. Okudugunu anlama etkinliklerinin %32,75’1
bilgiyi hatirlama-bulma, %32,75’i yorumlama-¢ikarim yapma, %25,76’s1 anlama ve
%24 de degerlendirme diizeyine yoneliktir. Ders kitaplarinda elde edilen bulgular,
ABIDE verileriyle karsilastirilmis; ders kitaplarindan elde edilen bulgularin
benzerlik ve farklilik tasidigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda Tiirkge ders
kitaplarindaki okuma metinleriyle okudugunu anlama etkinliklerini hazirlama
siirecinde, ABIDE gibi ulusal boyutlu sinavlarda verilen odlgiitlerin géz oniinde
bulundurulmasi 6nerilmistir.
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ABIDE



ABSTRACT

EXAMINATION OF READING TEXTS AND COMPREHENSION ACTIVITES
IN TURKISH TEXTBOOKS ACCORDING TO THE REPORT IN THE
MONITORING AND ASSESSING ACADEMIC SKILLS (ABIDE)

Derya DOGAN
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Education Programme
Master, August/2022
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Mediha MANGIR

Reading and reading comprehension skills have the power to affect people's
lives everywhere. One of the targets in the education of Turkish is helping students
achieve reading and comprehension skills. Textbooks are one of the important tools
to help achieve these targets. These skills can be improved with the reading and
comprehension activities in the textbooks. For this intention, the reading and
comprehension activities should be structured according to national and international
standards. In this study, the reading texts and reading comprehension activities of
these texts in Turkish textbooks are intended to be researched according to the
criteria of the Turkish evaluation framework determined in the Monitoring and
Assessing Academic Skills (ABIDE), executed by the Turkish Ministry of National
Education. For this purpose, texts in Turkish textbooks were researched according to
the criteria of ABIDE and the findings were compared with the data of ABIDE
research. Data of the study were obtained by document analysis technique, one of the
objective research techniques. Forms of “Examination in Terms of Life Areas”,
“Examination of Text Types” and “Examining Reading Comprehension Activities
According to Four-Leveled Structure” were created by the researcher. The data
obtained in the examinations were tabulated using frequency and percentage
calculations. According to the results of the research, the subjects of texts of 5th-
grade Turkish textbooks are %78 social, %47 educational, and %41 personal
situations. These texts' images are %56,25 artistic, %43,75 informational and %3
non-linguistic. Reading comprehension activities are on %32,62 interpretation-
inference, %32,26 finding-remembering the information, %30,49 comprehension and
%23,75 evaluation level. Subjects of 8th grade Turkish textbooks are %62,25
personal, %59,3 social, %34,3 educational. These texts’ images are %62,5 artistic,
%37,5 informational and %3 non-linguistic. Reading comprehension activities are on
%32,75 finding-remembering the information, %32,75 interpretation-inference,
%25,76 comprehension and %24 evaluation level. Data acquired from coursebooks
were compared with ABIDE data. The comparison shows that there are similarities
and differences. According to the results, it is recommended to consider the criteria
which are given by ABIDE in the preparation of reading texts and reading
comprehension activities.

Keywords: Reading skills, Reading comprehension, Turkish textbook, ABIDE
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Tiirkge, beceri temelli bir derstir. Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen en
onemli becerilerden biri okuma becerisidir. Bu beceri, yenilikleri takip etmek,
ogrenmek ve degerlendirmek i¢in anlama kaynagidir (Balci, 2016: 13). Okuma

becerisi, 0grenciye metinler araciligiyla kazandirilir.

Okuma becerisinin ger¢eklesmis olmasi, anlamanin gergeklesmesine baghdir.
Anlama, metinden bilgileri alma, bunlari1 zihinde isleme, On bilgilerle birlestirme,
yeni anlamlar iretme gibi gesitli islem, asama ve siiregleri igeren karmasik bir
etkinliktir (Giines, 2021: 18). Bu etkinlik ger¢eklesmedigi takdirde okuma
gerceklesmis  sayilmaz.  Anlamanin  gerceklesip  gerceklesmedigi, Olgme-
degerlendirme araglariyla belirlenir. Olgme degerlendirme araglari, &grencilerin

farkl1 diizeylerdeki becerilerini 6lgecek bi¢imde hazirlanmalidir.

Okuma ve anlama becerileri, 6grenciye ders kitaplarindaki metinler araciliiyla
kazandirilir. Metinler, igerikleriyle 6grencilere farkli durumlar, olaylar ve bilgiler
sunar. Bu sebeple, Tirk¢e derslerinde islenecek metinlerin belirli Olgiitler

dogrultusunda se¢ilmesi gerekir.

Metinlerin ve 6lgme degerlendirme ¢alismalarinin tagimasi gereken nitelikler
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda agiklanmistir. Ancak ders kitaplarinda
kullanilacak metinlerin ve Olgme degerlendirme c¢alismalarinin, Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’ndaki olgiitlerin yaninda ulusal ve uluslararasi smavlardaki
Olciitlere de uygun olmast gerekir. Ciinkii 6grencilerin bu sinavlarda basarili
olabilmeleri, bu ol¢iitlere uygun metinlerle ve dlgme degerlendirme calismalariyla

karsilagsma sikliklarina baglidir.

Bu agiklamalar dogrultusunda, ders kitaplarina metin se¢iminde ve 6grencinin
okudugunu anlama becerisini 6l¢gme degerlendirme ¢alismalarinda 6l¢iit alinabilecek
kaynaklardan biri ABIDE arastirmasidir. Tiirkge testiyle 8. siuf diizeyindeki
ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerini dlgmeyi amaclayan ABIDE
arastirmasinda, 6lgme-degerlendirme ¢alismalarinda kullanilan metinlerin ve anlama

becerilerinin 6l¢iilmesinde benimsenen diizeylerin nitelikleri bellidir.



Belirtilen nedenlerle, arastirmanin temel problemi ortaya konmustur. “Tiirk¢e
ders kitaplarindaki okuma metinleri ve anlama etkinliklerinin Akademik Becerilerin
Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) raporuna gore incelenmesi” baslikli bu
calismanin temel problem ciimlesi “Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerle okudugunu
anlama etkinlikleri ABIDE Tiirkce degerlendirme cgergevesi olgiitlerine uygun mu?”

seklindedir. Bu temel problem ¢ergevesinde su sorulara da yanit aranmistir:

1. Tiirkce ders kitaplarindaki okuma metinleri ABIDE raporunda belirtilen
metin konulariin yasamsal alanlarina yonelik siniflandirma 6l¢iitlerine

uygun mudur?

2. Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinleri ABIDE raporunda belirtilen

metin tiirlerine yonelik siniflandirma 6lgiitlerine uygun mudur?

3. Tirkge ders kitaplarindaki okuma metinlerine iliskin anlama etkinlikleri
ABIDE raporunda belirtilen 4 diizeyli yapilarla aciklanan

siiflandirmaya uygun mudur?

4. Bu oOlciitlere yonelik Tiirkge ders kitaplarindan elde edilen veriler ile

ABIDE raporunda agiklanan veriler es giidiimlii miidiir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, 2021-2022 egitim 6gretim yil1 Tiirkge ders kitaplarindaki
okuma metinleriyle okudugunu anlama etkinliklerinin Akademik Becerilerin
Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) raporunda aciklanan Tiirkce degerlendirme
cercevesi Olciitlerine gore incelemek ve tespit edilen eksikliklere yonelik ¢oziim
onerileri sunmaktir. Ayrica hazirlanan bu ¢alismayla ABIDE Tiirkce degerlendirme
cercevesi Olciitlerinin Tiirkce ders kitabi hazirlama siirecinde de 0Olgiit olarak

kullanilabilme uygunlugunu incelemek amaglanmaistir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim 6gretim faaliyetlerinde okuma ve anlama becerilerinin kazandirilmast
ders kitaplarinin etkili kullanimi ile iligkilidir. Cilinkii ders kitaplari, her 6grencinin
kolaylikla ulasilabilecegi materyaldir; ayrica 6gretim programlarinin yansiticisidir.
Bu gibi 6nemli detaylar ders kitaplarinin belirli 6lgiitlere gore sekillendirilmesini
gerekli kilar. Olgiitler belirlenirken 6gretim programiyla beraber ulusal ve

uluslararasi alanlarda yapilan sinavlarda goz 6niinde bulundurulmalidir.



ABIDE arastirmas: Tiirkge alaninda okudugunu anlama becerilerini dlger. Bu
sebeple arastirma sirasinda kullanilan metinlerle anlama sorularmin belli olgiitleri

bulunur. Bu 6lciitlerin Tiirk¢e ders kitaplarina da uygulanabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu calisma, okuma metinleriyle anlama etkinliklerini ABIDE raporunda
aciklanan oOlgiitlere gore incelemesi ve karsilastirmasi agisindan onemlidir. Ayrica
daha once Tiirkce egitimi ve ABIDE arastirmasi iliskisine yonelik bir ¢alisma

olmamasinin tezin 6nemini arttirdigi diistiniilmektedir.
1.4. Stmirhhiklar
Bu calisma;

1. Anittepe Yayincilik tarafindan basilan 5. simf Tiirkge ders kitab1 ve
MEB yayinlarina ait 8. sinif Tiirkce ders kitabu,

2. Belirtilen ders kitaplarindaki okuma metinleriyle tema sonu

degerlendirme ¢aligmalarinda bulunan okuma metinleri,

3. Bu okuma metinlerine yonelik hazirlanan okudugunu anlama

etkinlikleri ile sinirlandirilmistir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil ve Ana Dili

Insanlar, iletisim kurmak, ihtiyaclarini belirtmek, diisiincelerini anlamak ve
anlatmak amaciyla tiirlii araglar kullanmislardir. Bu araglarin en gelismis olani ise
dildir. “Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli antlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis i¢timail

bir miiessesedir.” (Ergin, 2012: 3).

Aksan (2009: 13) dil olgusunu, sozlii ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz,
dogdugumuzda hazir bularak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii,
cok giiclii, bliylili bir diizen; diisiinme ve diisiiniileni aktarma dizgesi olarak

tanimlar.

F. de Saussure’e gore dil, dil yetisinin toplumsal ve kurallasmis yoniidiir;
insanlar arasinda genis bir s6zlesmeden, bir uzlagsmalar biitiinlinden dogan toplumsal
bir kurumdur. Dil topluma aittir ve degerini toplum igerisinde bulur. Toplum
olmadan dil var olmaz; dil olmadan da toplum iginde anlagsma ger¢eklesmez.
Anlagma eylemi i¢in konusan birey, bu ortaklasa uzlasmay1 degistiremez; ona uymak

durumundadir (Kiran ve Kiran, 2013: 121).

Adalr’ya gore, tiim insanlik seriiveni, bilim, sanat, tarih, kisaca insanin tiim
yapip etmeleri, dile yansir ve dil araciligiyla tasinir. Dil; insan, toplum ve kiiltiirtiinii

birlestiren bir bagdir (1983: 31).

Insan kiiltiirii olusturarak doganin karsisina gegmis bir degerler sistemi
yaratmigtir. Bu yaraticih@ saglayan dildir. Insanin insan olmasi da kendi yazgisini
kendisinin ¢izmesi de dil ile olmustur. Bdylece, dil sadece iletisim araci degil,
diisiinceyi ve kiiltiirli yaratan bir etkinlik olarak da karsimiza ¢ikar (Kiran ve Kiran,
2013).

Dil, insanlar arasi iletisim aract oldugu kadar ¢ocuklarin her alanda gelisimi
i¢in de olduk¢a onemlidir. Ciinkii ¢ocuk, zihinsel gelisimini ve sosyal gelisimini dil
sayesinde tamamlayabilir. Ayrica ¢ocugun fiziksel olarak gelismesi de dil gelisimini

dogrudan etkiler (Coskun, 2021: 4).

Akerson’a gore (2008: 31) dilin dort temel islevi vardir. Bunlar:



e Bilincimizin bilincine varma;

¢ Diisiinceyi gelistirme (hatta miimkiin kilma);
e {letisim kurma;

e Bilgiyi koruma, saklama, aktarmadir.

Yapilan agiklamalara bakildiginda genel olarak dil kavramiyla ana dilin
kastedildigi goriiliir. Birey, diisiincelerini olusturup bagkalarina aktarabilmesini,
ihtiyaclarimi  belirtebilmesini  ve kiiltliriinii  68renip benimsemesini; kisaca

bireysellesmeyi ve toplumsallagmay1 ana diline bor¢ludur.

Ana dili, baglangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra iligkili
bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en
gliclii baglarini olusturan dildir (Aksan, 2015: 81). Vardar’a gore ana dili, insanin
iginde dogup biiyiidiigi aile veya toplum cevresinde ilk 6grendigi dildir. Ana dili
bilinci, dili yabanci 6gelere karsi savunur (2007: 17).

Birey gelisirken kendini, farkli nitelikte bir ses dizgesinin ve evreni zihinde
sekillendiren bir diisiince dizgesi olarak da baska dillerden ayrilan bir ana dilinin
icinde bulur (Aksan, 2015: 51). Ses, anlam ve diisiince oriintiisii olarak bilincaltina
inen ana dili, bir ses dizgesine, daha dogrusu evreni anlama ve anlatma yoluna
doniislir. Bu yoniiyle evrene bakis acimizi belirlemede, olaylari, olgulart alimlayip
yorumlamada bas etkenlerden biri olur. I¢ diinyamizin smirlarini, evreni algilayis ve

yorumlayis bigimimizi bir yoniiyle ana dilimiz ¢izer (Ozdemir, 1983: 20).

Dil, anlama ve anlatmayi saglayan bir aractir. Birey anlam evrenini, ana dili
araciligiyla yaptig1 duygusal, duyumsal, diisiinsel, iletisimsel aligverisler araciligiyla
olusturur. Kendini cevreleyen degerleri dilsel iliskiler icinde alir, ¢evresini dilsel

iligkiler i¢inde kendinden haberli kilar (Adali, 1983: 31).

“Bagimsiz diisinme ve Ogrenme ana dilde baslamakta, siirmekte ve
gelismekte” (Unalan, 2001: 6) olduguna gore bireyin giiclii bir ana dili egitiminden
gecmesi gerekir. Ana dilinin imkanlarin1 en dogru sekilde 6grenen ve aliskanlik

haline getiren birey, gii¢lii bir kisilikle toplumda kendine yer edinecektir.
2.1.1. Ana Dili Egitiminin Amaci

Ana dili bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel insan yigini
olmaktan ¢ikarip uluslastiran 6nemli bir etkendir. Bu nedenle her devirde toplumlar
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kiiltiirlerini yasatmak ve gelecek kusaklara aktarmak i¢in ana dillerini toplumun
biitiin bireylerine 6gretmeye calismiglardir (Melanlioglu, 2005: 4). Ana dili 6grenme
stireci, gelisiglizel kiiltiirleme yoluyla aile ve yakin ¢evrede baslar, kasitl kiiltiirleme
yoluyla okullarda devam eder. Okullarda bu yolla gergeklestirilen ana dili 6gretimi,
dilin kurallarint ve dogru kullanimini bireylere kazandirmayi amaclar (Demirel,

2004: 7).

Ana dilini etkili kullanabilme, hem birey hem de toplum agisindan gereklidir.
Toplum, bir iletisim ag1 olarak gériilebilir. Ote yandan toplumsal bir ¢evrede yasayan
birey, ihtiyaglarini1 gidermek, duygu ve diisiincelerini bagkalariyla paylasmak, bilgi
kazanmak ve dengeli bir bigimde yasayabilmek igin toplumun oteki bireyleriyle

iletisim kurmak zorundadir (Unalan, 2001: 5).

Iletisimin temel araglarindan biri olan ana dili, ara¢ niteliginin yaninda bir
amag niteligi de tasir. Ozdemir ( 1983: 23), bu durumu sdyle agiklar: “(...) biitiin
bilim ve bilgi dallarina giden yollar ana dilin topragindan geger. Ana dili tam
gelismemis, yetkinlesmemis bireyler onu etkili bir 6grenme aract olarak
kullanamazlar.(...) Ana dili kisiligi olusturan bir etken oldugu kadar, yasant1 ve bilgi

donanimimizi olusturan bir aragtir da.”

Bireyin toplumla iletisimi, ana dili aracili1yla saglanir. Insan hayatinda énemli
bir yere sahip bu aracin, gorevini geregi gibi yapabilmesi bir diizen igerisinde
islemesine baghdir. Bu isleyisin saglanmasi ise ¢ocukluktan itibaren siirekli bir
egitimi zorunlu kilar. Clinkii dil, belirli bir zamanda 6grenilip bitirilen bir bilgi y1gim

degildir (Ozbay, 2014: 4).

Ana dili dersi, hayat boyu gelistirilen bir beceri dersidir. Bu yiizden kurallara
degil, uygulamaya dayali olmadir. Bireyin, bu beceriyi aligkanlia doniistiirerek
etkili bir iletisim gergeklestirmesi ve diislince diinyasin1 zenginlestirmesi

saglanmalidir.

Ana dili Ogretiminin bireylere dogru, agik ve etkili bir iletisimi
gerceklestirebilecek dilsel becerileri kazandirma; onlarin diisiinme giiclerini
gelistirme, yetkinlestirme ve toplumsallagtirma siireclerine katkida bulunma gibi
temel amaglar1 vardir. Bu amagclar, ana dili duyarlilig1 ve bilinci yeterince gelismis
bireylere, yurt ve diinya gerceklerini ana dilleriyle kavrama ve degerlendirme

becerileri kazandirma gibi diger temel amaglarla birlesir (Sever, 2015: 5-6)



Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2006) dil gretiminin temel hedefi,
ogrencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig1 goriiniimleri kavramalari, dil araciligiyla
kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve

hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleri olarak agiklanir.

Ana dili egitimi, anlama ve anlatma eylemleri iizerine kuruludur. Bu agidan
bakildiginda ana dili egitiminin amagclar1 ilkogretimden yiiksekogretime kadar koklii
bir farklilik gostermez. Bireyden, anlama eylemleri olan okuma ve dinleme
becerilerini kullanarak eksiksiz ve dogru bir anlama gergeklestirmesi ile bu yollarla
bilgi ve diisiince diinyasin1 gelistirmesi; anlatma eylemleri olan konusma ve yazma
becerileriyle kendini dogru, anlasilir ve eksiksiz bir bi¢imde ifade etmesi beklenir.
Bu dort temel dil becerisi, birbirini tamamlayan bir biitiin olarak kabul edilir ve bu

becerilerin egitimi es zamanl gerceklestirilir.

Goglis’e gore (1983: 42) “ana dili egitimiyle ¢ocuga, anlam ve duyguya gore
vurgulayarak diizgiin ve dogru bir okuma; iyi dinleme; okudugunu, dinledigini dogru
ve tam anlama; dogru konusup dogru yazma; yeterli bir s6z dagarcigi kazanma; dil
kurallarin1 6grenip uygulamaya ¢alisma; okudugu yazi ve yapitlardan zevk almak ve

degerini anlamak beceri ve yetenegini kazandirma amaglanir.”

Ana dilini 6grenme; ayirma, ¢6zme, birlestirme, diizenleme gibi islemleri
gerektiren konusma, dinleme, yazma, okuma etkinlikleriyle gelisen diisiinsel,
duygusal, duyumsal ve bireye 6zgii bir anlam evreni olusturma- dislastirma siirecidir

(Adal1, 1983: 35).
Ana dili dersiyle 6grencilere su yeterlilikler kazandirilmalidir:

e Dil araciligiyla ve dille ilgili diisiinme becerisini gelistirmek, algilama,

tasarlama ve karar verme becerilerini derinlestirmek.

e Dili farkli bilgilendirme ve ifade amaglarina uygun bigimde, agik ve

etkili kullanabilmek.

e (evredeki olaylar1 algilayip anlamak, kendini ifade etmek, zihinsel

tasarilar1 diizenlemek amaciyla dili kullanabilmek.

e Dilsel ifadeleri 6zellikleri i¢inde anlayabilmek ve elestirel olarak

degerlendirmek.
e Dili zamanla degisen bir arag olarak kavramak.
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e Dili kuralliyla biitiin olarak kavramak; onun yaratict ve oyun
imkanlarini kullanmak (Y1ldiz, vd., 2013: 65).

2.2. Okuma Becerisi
2.2.1. Okuma

Teknoloji ¢aginda bilgi hizla artar ve bireyler bu bilgilere farkli araclarla
ulagsmaya calisir. Kullanilan araclarin  farklilagmasmma ragmen, insanligin
baslangicindan bu yana bilgi edinmenin en énemli araci okuma olmustur. “Yaratici,
tiretken ve elestirel bir diisiincenin olusmasi, bilgili, gorgiilii, saygili, uygar ve ¢agdas
diye adlandirdigimiz, i¢inde bulundugu cagin Ozelliklerini tasiyan insan tipinin
olusmast okuma ediminin kazanilmasiyla gerceklesebilecektir.” (Iseri, 1998: 7).
Toplumdaki gelismislik diizeyinin 6nemli gostergelerinden biri okumadir. “Okuma,
icinde bulundugumuz bilgi toplumunda bize ¢ok degisik sekillerde sunulan bilgi
yiginlar1 arasindan bilingli bir secim yapabilmektir.” (Yildiz, vd., 2013: 136). Bu
nedenle egitimin temel amagclarindan biri okuyan ve okudugunu anlayan bireyler
yetistirmektir. “Okuma, dil ve kisiligi sistematik olarak gelistiren en etkili araglardan

birisidir.” (Ozbay, 2013: 2).

Gegmisten gilinlimiize, yapilan arastirmalar neticesinde okumayla ilgili bircok
tanimlamalar yapilmistir. Goz ile algilanan yazili materyalin zihin tarafindan
anlamlandirilmasi olarak tanimlanan okuma becerisi, davranis¢i yaklasimin etkisiyle
yazili sifreyi ¢ozme olarak kabul edilirken, yapilandirict yaklasimla farkli boyut
kazanmigtir. “Yapilandiric1 yaklagima gore okuma, 6n bilgilerle metindeki bilgilerin
biitiinlestirildigi ve yeniden anlamlandirildigi bir siiregtir. Bu siire¢ gorme,
seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi gbéz, ses ve beynimizin c¢esitli

islemlerinden olusmaktadir.” (Giines, 2019: 127).

Insan hayatina temel egitimle giren ve émiir boyu hayatinin bir pargasi olan

okuma becerisiyle ilgili yapilan baz1 tanimlar sdyledir:

“Okuma eylemi, ¢evreden gelen uyaranlarin gozler araciligiyla algilanmasi ile
beyin tarafindan anlamlandirilmasi siirecinde gergeklesen fiziksel ve biligsel

eylemlerin es giidiimlii isletilmesine dayanan bir anlam kurma siirecidir.” (Karatay,
2018: 15).



“Okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma siirecidir.” (Akyol, 2012: 1).

“Okuma; sozctkleri, ciimleleri veya bir yaziyr biitlin unsurlariyla goérme,

algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligidir.” (Glindiiz ve Simsek, 2011: 13).

“Okuma, goziin satirlar lizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek,

bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir.” (Oz, 2011: 211).

“Okuma, farkli anlayis bi¢imleriyle kaleme alinmis eserlerden yararlanmak

suretiyle, kalip diistinmeden, esnek diisiinmeye gegistir.” (Sahin, 2011: 1).

“Okuma, iletisim anlaminda dil 6grenmenin hemen yarisi sayilan depolamay1

ifade eder.” (Cemiloglu, 2001: 152).

“Okuma, yalnizca sozciiklerin ifade edildigi bir kodu ¢6zmek degil, dile
dokiilmiis diislinceleri ¢oziimleme, yorumlama ve birlestirmeyi gerektiren {ist diizey
biligssel bir siirectir. Bu siirecin isletilmesinde tstbilisin etkin bir bigimde

devindirilmesi gerekir.” (Dilidiizgiin, vd., 2019: 166).

“Okuma, ses organlari ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin

tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi stirecidir.” (MEB,
2006: 6).

Bazi aragtirmacilar da okumayir benzer tanimlamalarla “yazilar1 gdrme,
algilama ve kavrama siireci” (Calp, 2010; Giileryiiz, 2002; Nas, 2003; Unalan, 2006)
olarak ifade eder.

Tanimlardan da yola ¢ikarak okuma ediminin “gérme, tanima, kavrama/
algilama, belleme/ akilda tutma” (Aktas ve Giindliz, 2011) siireglerinin

gerceklesmesiyle amacina ulastigi goriiliir.
2.2.2. Okuma Becerisinin Unsurlari

Okumada, gz ve ses organlarinin hareketleri fiziksel unsurlari isaret ederken
kavrama ve anlamlandirma yonii zihinsel unsurlar1 ifade eder. Fiziksel ve zihinsel

unsurlar es glidiimlii ¢alistig1 takdirde okuma amacina ulasir.



2.2.2.1. Fiziksel Unsurlar

GOz hareketleri, gorme (netlik) alani, netlik agisi, gorme (okuma) mesafesi,
gbz-ses genisligi okumanin fiziksel unsurlaridir. Okuma siirecinde fiziksel unsurlar
bliylik 6nem tasir ¢linkii okuma, goziin yazili sembolleri goriip beyne iletmesiyle

baslar. Fiziksel unsurlarin saglikli isletilmesi anlamli okumanin temelidir.

Géz Hareketleri: Onceleri okumani goziin satir {istiinde soldan saga dogrusal
hareketiyle gergeklestigi sOylenirken, yapilan arastirmalarla durumun bdyle olmadigi
tespit edilmistir. GOz, satir iizerinde sigramalar yaparak belirli noktalara odaklanir.
“Gozler goriintiiyii sicrama esnasinda degil, odaklanma esnasinda alirlar. Okuma
stirecinin % 95’1 odaklanma, % 5’1 sigrama sirasinda harcanir.” ( Karatay, 2018: 16).
Goz, odaklanma esnasinda kelime ve harfleri taniyip beyne sinyal gonderir; beynin
algiladig sinyalleri anlamlandirmaya c¢alismasiyla zihinsel siire¢ baslar. Ayrica “goz
satirlar1  takip edebilmek i¢in asagi dogru hareket eder. Goziin asagi dogru
hareketinde sigramalarla sola dogru yaptigi hareketinden daha az enerji harcar.”
(Ozbay, 2013: 6). Goziin yaptigi sigrayis ve duraklamalar, okurun bireysel

ozelliklerine, metnin 6zelligine ve okumanin amacina gore degisiklik gosterir.

Gorme (Netlik) Alani: G6z, metinde odaklanilan bir yere 13 ila 19 derecelik
aciyla bakar. “Bu ag1 icerisinde kalan ve gdziin net olarak goriip buradaki biitiin
sekilleri anlama merkezine gdnderebildigi alana ‘netlik alani’ denir.” (Ozbay, 2013:
6). Karatay (2018) ve Calp (2010), bu alanin 15 ila 25 harflik bir alan1 kapsadigini,
yavas okuyucularda ise 6 harfe kadar diisebildigini ifade ederler.

“G0z, okurken kelimelere ne kadar agina ise, bir sigramada kavradigi alan da o
kadar genis olur. Goz, kelime kliselerine ve bunlarin muhtevalarina aligik olmadig
zaman, satir lizerinde ritmini bozan birtakim gerileme hareketleri yapar. Gerileme
hareketleri ¢abuk okumayi ve okunani ¢abuk anlamayi giiclestirir.” (Aytas, 2005:
462). “Okuma 6gretiminin bir amaci da bu hizi ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun

olarak arttirmaktir.” (Calp, 2010: 94).

Netlik Acisi: “Okurken gorme mesafesi, goziin mutlak goérme alanina giren
metin ile goz arasinda 60-80 derecelik agiya netlik agis1 denir.” (Karatay, 2018: 17).
Bu a¢1 i¢inde bulunan unsurlar net olarak algilanir, fakat ac1 disina ¢iktikga netlik

azalir.
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Gorme (Okuma) Mesafesi: Goz ile okunan materyal arasindaki uzaklig ifade
eder. Gorme alaninin olugmasi ve goziin yorulmamasi i¢in okuyucu ve materyal
arasinda 30-40 cm’lik bir mesafe bulunmalidir. Unalan (2001) yazi puntosunun bu
mesafeden 1. smifta 16, 2. smifta 14, 3. sinifta 12, yetiskinler icin ise 10 punto

olmasi gerektigini ifade eder.

Goz- Ses Genigligi: “Sozciikleri ¢cok hizli goriip anlamlandirmamiza ragmen
sesli okurken anlami kavramak i¢in daha uzun bir zamana ihtiyacimiz vardir.”
(Karatay, 2018: 19). “Goziin kelimeyi saptadigi an ile onun sesli okunmasi

arasindaki siireye goz- ses genisligi denir.” (Giines, 2000: 55).
2.2.2.2. Zihinsel Unsurlar

Okumanin amacina ulagsmasi anlamlandirmanin gerceklesmesine baglidir.
Fiziksel unsurlar sayesinde netlik alanina giren kelime, kelime grubu ya da
gorsellerin beyinde isletildigi merkezler okumanin zihinsel unsurlarini olusturur. Bu

merkezler sunlardir:
e Goriintiileme merkezi,
e  Goriintli tanima merkezi,
e GOriintlii yorum merkezi,
e Okuma merkezi

Unalan (2001) goriintiileme merkezinin gérevini, fotograf makinesindeki netlik
alania benzetir. GOz, gorlintliiyli net bir sekilde bu merkeze ulastirincaya kadar
calisir. Goriintii merkezinde netlik saglandiginda beyin ifadeleri ya da gorselleri net
olarak algilayabilir. Net olarak algilanan ifade ya da gorsel goriintii, tanima
merkezine gonderilir. Burada anlamanin gergeklesmesi bireyin yasantilarina,
tecriibelerine ve sahip oldugu kelime hazinesine baghdir. “Beyindeki goriintli tanima
merkezinden sonra goriintli yorum alanina gelen kelime, hafizadaki bilgi ve
tecriibeler aracihigiyla anlasihr.” (Ozbay, 2014: 11). “Hafizadaki bilgilerle
karsilagtirilarak yorumlanan bilgiler son olarak okuma merkezinde isleme tabi

tutulur.” (Unalan, 2001: 92).
2.2.3. Okumanin Ozellikleri

Okuma, bireyin biligsel ve kisisel gelisiminden sosyal gelisimine kadar birgok
yoniine etki eden Onemli bir beceridir. Okuma becerisini kazanan birey farkli
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kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasir (Ozbay, 2014:

8). Okuma siireci harf, ¢izgi ve sembollerin algilanmasiyla baglar. Algilama

isleminden sonra dikkat yogunlastirilir ve anlagilmaya baslanan metinden ilgi ve

ihtiyaca gore bilgiler secilir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski

kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, problem ¢6zme ve degerlendirme gibi

zihinsel islemlerden gegirilerek 6n bilgilerle birlestirilir ve sunulan bilgilerle yeni bir

anlam olusturulur (Yantir, 2011: 14). Burada yazarin diisiincelerini kodlayarak metne

aktarmas1 ve okuyucunun da bu diisiinceleri zihninde yeniden yapilandirmasi sonucu

yazar-okur arasinda bir iletisim gergeklesir. Olusturulan metin ise iletisimin pargasi

olarak “okurdan onun isine katilmasini isteyen tembel bir aragtir.” (Eco, 1995: 9).

Glines, okumanin 6zelliklerini s6yle aciklar:

Okumak, yazilarim anlammi arastirmaktir. Okuma sirasinda birey
yazinin anlamim aragtirir, bulur ve yorumlar. Okuma siireci kesfetme,
iligkilendirme, birlestirme, yorumlama, sorun ¢6zme, degerlendirme

gibi zihinsel islem ve beceri gerektirir.

Okumak sadece sifreyi ¢o6zmek degildir. Okumanin sifreyi ¢cozme olarak
kabul edildigi donemde kelimenin ayrintilart nemli bir unsurdu. Ancak
okuma, metni anlama, 6n bilgilerle birlestirme ve zihinde yapilandirma

gibi becerileri igerir.

Sesli okuma seslendirme degildir. Seslendirmede kelimenin anlamini
bulma ve okunani anlama gibi islemler gerceklesmez. Okumada ise

seslendirme stirecine anlama da dahil edilir.

Okumak, yazimin anlamina géniillii katki yapmaktir. Okuma, yaziya
bakma, yaziy1 gorme veya seslendirme degildir. Okuyucu, yazinin
anlamimni 6n bilgileriyle birlestirip zihinde yeniden yapilandirarak var

olan anlama goniillii olarak yeni anlamlar katar.

Okumak, kendini ve diinyayr sorgulamak demektir. Okuyucu, yazidan

cevap almak i¢in sorular sorar ve bunlar1 arastirir yani yaziya eslik eder.

Okumayr o6grenme ile o6grenmek icin okuma karigtirilmamalidir.
Okumay1 0Ogrenme okuma-yazma Ogretiminin basinda yapilir.

Ogrenmek icin okuma ise bir gorevin, isin yiiriitiilmesi, bir konunun
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aragtirilmasi i¢in yapilir. Bilgileri 6grenme okumanin amacidir (2019:

128-129).

Karmasik bir zihinsel etkinlik olan okuma kisisel, sosyal ve akademik
becerileri icerir. Bu sebeple okuma egitimi ilkdgretimin baglamasiyla daha da 6nem
kazanir. Ciinkii “6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aligkanligi
kazanmalari, 6zellikle ilkogretim diizeyinde sekillenir.” (Giines, 2007: 118). Okuma
becerilerinin amacina ulagabilmesi i¢in bazi prensipler dikkate alinmalidir. Akyol

(2020), bu prensipleri bes baslik altinda toplamistir:
1. Okuma anlam kurma stirecidir:

Metinden hareketle anlam kurmada 6zellikle 6n bilgiler etkilidir. Okuyucular,
metnin igerigi ile ilgili farkl tecriibelere sahiptir. Bu tecriibeler, metnin iceriginden
hareketle anlam kurmay1 etkileyecektir. Anlam kurma siirecinde okuyucu anlami
degistirirken kendisi de degisir. Ciinkii bu siiregte iist diizey bilissel ozellikleri

kullanarak farkli anlamlara ve diisiincelere ulasir.
2. Okuma akict olmalidir:

Akict okuma; noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye
dontis ve kelime tekrarlarmma yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar

yapilmayan, anlam {initelerine dikkat edilerek konusurcasina yapilan okumadir.

Akict okumanin temelini kelime tanima ve ayirt etme yetenegi olusturur.
Kelime tanima ve ayirt etme yetenegi, zayif okuyucularda olduk¢a yavastir. Bu
durumda kapasitelerinin  biiyiilk kismuni  kelime tanima ve ayurt etmeye
harcadiklarindan anlama becerilerini gelistiremezler. Kelime tanima ve ayirt etme

islemi ne kadar hizli gergeklesirse anlamaya ayrilan zaman o kadar artar.

Akict okumanin sartlart etkileyici (prozodik), otomatik ve dogru okumadir
(Akyol ve Kodan, 2016: 8). Prozodik okuma, tonlama, ses yiiksekligi ve siire
degiskenlerini icerir; anlamanin da 6nemli bir gostergesidir. Akicilikla iligkili hizli ve
zahmetsiz okuma olan otomatiklik de anlamay1 destekler. Okuyucunun ayni kelimeyi
stirekli gormesi daha az dikkat ile daha hizli okumasini saglar. Dogru okumanin
gostergesi ise kelime tanima ve ayirt etme becerileridir. (Ozeng, 2020: 180- 182).

Dogru okuma, hizli okumadan 6nce gelir.

3. Okuma Stratejik Olmalidir:
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Stratejik okuma okuyucunun, yazili materyalin giigliik seviyesini géz Oniinde
bulundurarak, konu ile ilgili 6n bilgilerini okuma ortamina aktararak, uygun bir amag
ve yontem belirleyerek okumasini ifade eder. Stratejik okuma becerisi bireye okuma
tiirlerine gore kazandirilmalidir. Birey, siirin ve hikayenin farkli okunacagim

kavramalidir.
4. Cocuk okumaya giidiilenmelidir:

Okumay1 6grenme ve gelistirmede ana faktorlerden birisi giidiillenmedir. Kendi
yetkinligine inanan bireyler zor okuma metinlerini meydan okuyucu olarak goriir ve

iyi bir okuma i¢in bilissel stratejilerini etkili kullanarak basarili olma egilimi gosterir.

5. Okuma hayat boyu devam etmelidir:
Okuma stirekli gelisen bir beceridir ve hayat boyu devam eden bir etkinliktir.
Okuma etkinliginde devamlilik saglanmalidir; okumaya giinliik zaman dilimi
ayrilmalidir. Okuma, ¢evreden ve yasamdan soyutlanmis, yazar ile okuyucu arasinda

gecen bir etkinlik haline getirilmemelidir.
2.2.4. Okumanin Onemi

Okuma Ogrenme siirecini yasam boyu etkileyen bir beceridir. Yasam boyu
siiren bu etkinlik, bireylerin diisiincelerini, davraniglarini ve kisiliklerini olusturmada
onemli yere ve isleve sahiptir (Iseri, 1998: 3). Bireyin yeni kelimeler 6grenmesine,
anlayislar kazanmasina, hayaller olusturmasina, yaraticihigini gelistirmesine imkan
verir. Birey bodylece ufkunu genisletir ve derinlestirir (Akyol, 2008: 29). Aytas
(2005), ogrendiklerimizin %]1’ini tatma, %1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama,
%]11’1ni isitme, %83 linii gorme duyusu ile kazandigimizi belirtirken géze ve kulaga

hitap eden okumanin 6grenmeye katkisinin %94 oldugunu ifade eder.

Okuma, kisinin diisiincesini olusturmada, toplumdaki yerini belirlemede,
bireyselligini ortaya koyma konusunda ve bireyin varolus nedenini anlamasinda en
onemli becerilerden biridir (Iseri, 1998: 6). “Insanlar1 ger¢ek anlamda dzgiir kilan

okuma, kisiyi bilgisizlik ve yanlis inanglardan korur.” (Demirel, 2004: 78).

Okuma, bilgi edinmenin ve 6grenmenin temelini olusturan bir beceridir. Ayrica
elestirel diisiinme, yorum yapma becerilerinin de temelini olusturur. On bilgiye sahip
olmayan birey yorum yapamaz. Yorum yapmak i¢in bilgi sahibi olmak, bilgi sahibi
olmak icin de devamli okuma gereklidir (Ungan, 2008: 219). “Okuma egitimi,

bireyin bilgi edinmeye olan ihtiyacinin giderilmesi, bu bilgileri elestirel, yaratic1 ve
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etkin bir diislince konumuna ulastirilabilmesi, duygu ve diisiince utkunun
genisletilmesi ve toplumda demokratik kiiltiir bilincinin olusmast icin bir

zorunluluktur.” (Yalinkilig, 2007: 227).

Okuma becerisi bireyin bilgiye hizli ulagsmasini, 6grenmesini, kendini
gerceklestirmesini ve toplumun aktif bir pargasi olmasini saglarken Kisisel gelisimi
de destekler. Yalinkilig’a gore okuma yalnizca diinyanin i¢inde olmamizi degil,
diinyayr i¢imizde olusturmamizi saglayan bir etkinliktir (2007: 227). Okuma
becerisinin kazanilmasi, bireyi énceki durumundan daha bagimsiz ve kendine yeterli
duruma getirir. Birey kendisi igin g¢esitli seyler bulur ve okuyamayan bireyin
ulagamadig bilgileri elde edebilir (Howe, 2001: 15). Okuma, insanin hayatindakileri
anlamli hale getirmeyi saglar; bunun i¢in akademik becerilerin temelinde yer almali,

temel akademik beceri olarak algilanmalidir (Ozdemir ve Bas, 2020: 29).

Bilgi edinmenin temelinin okumaya dayanmasi, anlayarak okumanin, insanin
hayat boyunca vazgegcemeyecegi bir ¢alisma sekli olusturmasi ve iyi seslendirmenin,
etkili konusmanin yolunun dogrudan okunan nitelikli yazilarla iliskili olmasi
(Cemiloglu, 2001: 152); egitim-6gretimde dgrenme slireclerinin ¢ogunlukla okuma
temelli olmasi1 da bir beceri olarak okumanin {izerinde durulmasi gerekliligini ve
becerinin gelistirilmesini zorunlu kilar (Tirkben, 2021: 95). Ciinkii 6grencilerin
Tiirkge, Matematik, Sosyal ve Fen Bilgiler gibi derslerde basarili olmas1 okudugunu

anladiklariyla iligkilidir.

Okuma becerisini birey tiim hayat1 boyunca kullanir. Okuma becerisinin hayat
boyu devam eden bir etkinlik olmasi da bu becerinin egitim kurumlariyla
siirlandirilmayacagini gosterir. Benzer ve Bozkurt (2020: 3), okumayi sadece
kitaplarda ve derslerde kullanilabilecek bir beceri olarak gérmenin yanlis oldugunu
vurgular. Okuma becerisi genis bir bakis agisiyla gériilmelidir. Cilinkii caddelerdeki
trafik isaretlerini, satig ilanlarmni, giinlik gazeteleri etkili bicimde okumak;
televizyondaki programlari anlamak; vatandaslik hak ve sorumluluklarini 6grenmek,
okuma ve anlama becerilerini kullanmay1 gerektirir (Giines, 2007: 118). Gilinay
(2008: 3), “glinlik dilde duyulan haritayr okumak, su grubun verdigi mesaj1 iyi
okumak, adamin agzin1 okumak, sifre okumak, yliziindeki sevinci / hiiznii okumak,
meydan okumak™ gibi anlatimlar1 6rnek vererek okumanin sadece yazili metinle

siirlandirilamayacagini vurgular.
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Okuma becerisinin dnemi maddeler halinde sdyle 6zetlenebilir: Okuma;
e Bireyin topluma ve degisen diinya diizenine uyumunu saglar.
e Insanm yeni sdzciikler ile zihin diinyasii zenginlestirir.
¢ Kisinin kendisini kesfetmesini saglar.
e Dil becerisini gelistirir ve diger 6grenme alanlarini besler.

e Toplumun dilsel anlamda gelismesini katki sunarken sosyal ve

toplumsal alanda da bireyin kendisini gelistirmesin saglar.
e Kusaktan kusaga aktarilan metinlerin canliligini korur.
e Bir toplumun kiiltiirel deviniminde basroldiir.
o Kisiligi ve etik degerleri olusturan basamaklardan biridir.

e Ogrenme yolu olarak iistbilissel sekilde de yapilabilir. (Ozkan ve
Baskan, 2020: 70)

2.2.5. Okuma Egitiminin Amaci

Toplumlar, bireylerinin kendilerini dogru, anlasilir ve etkili bigimde ifade
edebilmelerini, bilgiye ulagsmada ihtiyagc duydugu kaynaklara elestirel bilingle
ulasabilmelerini, ¢caginin gereksinimlerine uyum saglamalarim1 ve toplumla saglikli
iletisim kurabilmelerini ister. Bu istekler, amaglar1 dogurur. Egitim programlar1 da
belirlenen amaglar dogrultusunda sekillenir. Her dersin bireye kazandirmayi
hedefledigi amaclar1 vardir. Tiirkge dersiyle Ogrencilerin; temel dil becerilerini
gelistirerek, onlarda dil bilinci ve sevgisi olusturmak, okuma aligkanlig
kazandirmak, okuduklarindan hareketle anladiklarin1 elestirel bakis acisiyla

degerlendirebilmelerini saglamak amaglanir (MEB, 2019a: 8).

Bu amaglarmin gerceklesebilmesi okuma becerisinin kazanilmis olmasina
baglidir. Okuma becerisinin kazanilmasi ise okuma aliskanliginin ve devamliliginin
saglanmasiyla miimkiindiir. Okuma becerisinin ve bireye kazandirdigi yetkinliklerin
onemi her gegen giin daha da artar. Clinkii bireylerin okudugunu kavramasi,
sorgulamasi, kavradigina dogru tepkide bulunabilmesi ve bu becerileri okunan her
metne kars1 bilingli ve etkin bir sekilde kullanabilmesi i¢in okuma becerisi ve

aligkanligin1 kazanmasi gerekir.
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Bazi arastirmacilar okuma becerisinin ve okuma egitimin amaclarint soyle

aciklar:

Dokmen’e goére okuma egitiminin amaci, okuyucunun gorsel okuma
kapasitesini artirma, kotii okuma aligkanliklarin1 giderme ve yeni okuma stratejileri
Ogretme; okuyucunun kelime hazinesini, genel kiiltiir diizeyini ve uyaricilar

diizenleme becerisini artirmadir (1994: 29-30).

Sahin’e gbére okuma egitimi, ge¢misi tanima, kiiltiirel degerleri simdiki ve
gelecek nesillere aktarma, icinde bulunulan zamanin ihtiyaglarima uygun bireyler

yetistirme ve gelecegi sekillendirme bilgi ve becerisiyle donatma amaci tasir (2011:
2).

Karatay, okuma egitiminin amaclarini ti¢ farkl bilissel doneme gore aciklar.
Okuma, temel okuryazarlik becerisi olarak harf, sozciik ve ciimleleri
seslendirebilmedir. Okul Oncesi i¢in ¢ocuklarin kavramlar1 tanimalar1 ve konugsma
dilindeki sozciiklerin karsilig1 olan gorselleri; sayi, resim ve sekilleri tanima, kavram
ve s0z varligim1 zenginlestirmedir. Egitimin ikinci kademesinden sonra ise 6grenme
metinleriyle ders kitaplarindaki bilgileri 6grenmek, derslerle bas edebilmek icin etkin

ve iyi kavrayicilar yetistirme ¢abasina doniisiir (2019: 221).

Erkal ve Cagnitekin’e (2020: 435) gore bilgi edinmek, eglenmek,
haberlesmek, kendini gelistirmek, metinleri anlamlandirabilmek ve edinilen anlami
on bilgi ve tecriibelerle yapilandirabilmek okuma becerisinin amacidir. Okuma
egitimiyle bu amaglara bagli olarak Ogrencilere okumanin temel yeterlilikleri
kazandirilirken bunlarin devamliliginin saglanmasi i¢in gereken biling ve farkindalik

asilanir.

Iseri’ye gdre okumanin amacini belirleyen bireydir. Birey; bilgili, aydn biri
olmak, refah bir yasam icin is bulmak, okumanin zevkini tatmak, gercek diinyadan
uzaklasarak hayal diinyasinda gezinmek i¢in okuyabilir. Belirledigi amaclara uygun

kitaplar1 seger ve okur (1998: 9).

Ozcan ve Baskan (2020) okumanm bireyler i¢in, hizli, dogru ve anlaml
okuma, zevk ve diizeye gore kitap segebilme, kelime hazinesini zenginlestirme,
metinleri anlayarak anlatim becerisini gelistirebilme, bilgi edinmeyi saglama,
elestirel beceri kazandirma, metinleri 6n bilgilerle karsilastirma gibi temel amagclar

oldugunu ifade eder.
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2.2.6. Okuma flgi ve Ahskanhg

Okuma becerisinin 6grenme siirecine katkist biiyiiktiir. Tiirk¢e dersiyle birlikte
diger derslerde de basarili olmanin sarti1 okuma becerisinden gecer. Bundan dolay1
okuma egitiminin temel amacglarindan biri 6grenciye okuma aligkanligi
kazandirmaktir. Sever’e gore okuma dersinde 6grencilerin bagarili olmasi, okumay1
ders disinda da devam ettirmelerine baghdir. Ogrenciler dil bilgisi, sdzciik bilgisi ve
konuyu anlamada basarili olsalar da, okumaya siireklilik kazandirmamislarsa ders

amacina ulasmis sayilmaz (2015: 18).

Ozdemir’e gore “gercek anlamda okuma, bu beceriyi siirekli olarak kullanma,
stirekli okuma aligkanlig1 kazanmadir.” (1983: 29). Okuma aligkanligi, kisinin okuma
faaliyetini bir gereksinim olarak algilamasi sonucunda bu faaliyeti yasam boyu
stirekli ve diizenli bigimde gerceklestirmesidir (EARGED, 2007: 1). Okuma
aligkanliginin temelinde siirdirilebilirlik yaklagimi vardir. Siirdiirtlebilir okuma
aligkanligl, okuma faaliyetinin bireyin yasaminin her déneminde kalic1 ve diizenli

olarak devam ettirilmesini ifade eder (Odabas vd., 2008: 431).

Ogrencilerin ilgi duyduklar1 konulari bilmek ve onlar1 bu konulari igeren
kitaplara yonlendirmek, okuma aligkanligi kazandirmanin en 6nemli sartlarindan
biridir.

Dokmen’e gore,

e Eglenmek

e Kendini gelistirmek,

e Tutumlan giliglendirmek,

e Yeni bilgiler edinmek,

e Eski bilgilerini yapilandirmak,

e Psikolojik savunma mekanizmalarimi kullanmak, bireylerin kitaba ve
okuyamaya ilgi duymalarim1 saglayan bazi temel ihtiyaclardir (1994:
33).

Ogrencilerin iyi birer okuyucu olmasini saglamak i¢in onlarin bu ihtiyaclardan

neye ilgi duyduklarini belirlenmeli ve ogrenciler bu konular1 iceren kitaplarla
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karsilastirilmalidir. Okuma 1ilgisini artirirken, gerekli olandan ¢ok, okuyucunun

ihtiyacina oncelik verilmelidir (Dokmen, 1994: 33).

Karatay, c¢ocuklarin okuma ilgilerini iceren konular1 dort asamada

smiflandirir:

e 2-7 yas gelisim diizeyindeki ¢ocuklar1 kapsayan birinci asamada anne,
kardes, aile sevgisi, hayvanlar, gezi, olaganiistii ve gizemli olaylarla

doga olaylari;

e 7-9 yas gelisim diizeyindeki ¢ocuklar1 kapsayan ikinci asamada insan,

doga ve hayvan sevgisi, olaganiistii olay ve durumlarla gezi;

e 0O-12 yas gelisim diizeyindeki ¢ocuklar1 kapsayan ii¢lincli asamada

kahramanlik, macera, mizah, gezi ve fantastik;

o 12-15 yas gelisim diizeyindeki ¢ocuklar1 kapsayan dordiincii agsamada
sevgi, kahramanlik-tarih, gezi, bilim-kurgu, macera, mizah, korku-
gerilim gibi konular ¢ocuklarin ilgilerini ¢eker. Bu asamada sevgi
konusu kizlarin, tarih-kahramanlik konusu ise erkeklerin daha cok

ilgisini ¢eker (2018: 218).

Cocuklarin okuma ilgisini artirmak ve bu beceriyi aligkanliga doniistiirmek igin
konularin yas ve cinsiyete gore belirlenmesi, kitaplarin igeriginin anlasilir ve
okunakl1 olmasi, goriiniisiiniin de ilgi ¢ekici olmasi gerekir (Dokmen, 1994; Karatay,

2018).

Okur’a gore de cocuklarin okumasi gereken kitaplar yasa ve cinsiyete gore
belirlenmelidir. Ciinkii bu unsurlar dikkate alinmadiginda okuma aliskanlig
kazandirilamaz. Cocuk, kendisine uygun Ozellikleri tagimayan kitaplar1 o anlik
stkilmadan okusa da bu durum zamanla ¢ocukta bikkinlik yaratir. Bunun sonucunda

cocuk okuma eylemini tamamen terk edebilir (2013: 13).

Giines, 6grencinin kisisel gelisimini saglamasi, hayat boyu 6grenmeyi devam
ettirmesi ve diinyayr dogru yorumlayabilmesi i¢in okuma ilgisini artirmanin,
okumay1 sevdirmenin ve aliskanliga doniistiirmenin 6nemli oldugunu ifade eder.
Ilgisini ¢eken bir kitabi severek okuyan ogrenci bunu aliskanliga daha kolay

doniistiiriir. Okuma ilgisi ve etkili 6grenme stratejileri, 6grencilerin okul basarisi,
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daha ileri egitime devam etme, yasam boyu Ogrenme ve is alanindaki firsatlar

yakalama durumunu etkiler (2017: 120).

Okuma ve yazma aligkanligi gelisimsel ve etkilesimsel olarak ele alinir yani
kisa bir zamana sikistirllmaz. Bu becerilerin gelistirilmesi okul 6ncesi donemde
baslar ve orta 0gretime kadar devam eder. Bu siireg; okul 6ncesi donem, okuma
yazmaya baglama donemi ve bagimsiz okuma donemi olarak iice ayrilir (Giines,

2007: 369).

Unalan’a gore okuma egitimi 15 yasin sonuna kadar planl ve devamli olarak
yapildiktan sonra 6grencide okuma aliskanligi olusur ve Ogrencinin biitiin hayati

boyunca gelisir (2001: 98).

Okuma aligkanhigin1 kazanan bireyler, ulusal ve evrensel kiiltiir degerlerini
yansitan seckin Ornek yazilari, okuma kitaplarindan ve diger kitaplardan
izleyebilirler (Kavcar vd., 2004: 6).

Okuma aligkanlig1 edinemeyen birey, elestirel ve yaratici bigimde diisiinemez;
Tiirkceyi dogru, glizel ve etkili kullanamayacagi i¢in diizgiin ve etkili bir iletisim de
kuramaz. Problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma ve karar verme

becerilerini kazanamaz (Demirtas ve Stigiimlii, 2013: 146).

Okuma aligkanliginin belirlenmesinde; okuyucunun okudugu yayin tiirleri,
okuma sikligi, hangi tiirleri ne oranda okudugu, okumayi tercih ettigi zamanlar, tek
seferde araliksiz ne kadar stireyle okudugu, okudugu kitaplar1 elde etme yollar1 gibi

faktorler dikkate alinir (MEB, 2012: 7).

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda aile, okul ve ¢evre gibi ii¢ temel
toplumsal kurum oldukga etkilidir. En etkili donem de ¢ocukluk donemidir. Clinkii
erken yaslarda kazanilan okuma aligkanligi, c¢ocugun gelisimini etkileyerek
yasamiin ileri donemlerinde 6nemli avantajlar saglayacaktir. Genglik doneminde
okuma aligkanligimin kazanilmasi, bireyin, 6zellikle mesleki yonden gelismesi ve
sosyal yonden olgunlagmasi i¢in 6nemlidir. Yetigkinlik doneminde ise etkin okurlar,
daha az okuyan yetiskinlere gore, kendilerini ve cevresindekileri olumlu yonde

etkiler, daha iiretken ve yaratici olabilir. (EARGED, 2007: 1)

Cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanabilmeleri, 6rnek alabilecekleri genis bir

cevrenin olmasina baghdir. Evde anne babasindan, okulda 6gretmeninden, garsi
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pazarda esnaftan ya da arkadaslarindan okuyan birilerini gérmeyen bireyin

yagsaminda kitap yer almaz (Ungan, 2008: 220).

Okuma becerisi ve aligkanligi kazanmanin temelleri ailede atilir. Okul
baslamadan Once kitapla ¢ocuk arasinda bag kurmak ve ¢ocugun okuma ihtiyact
hissetmesini saglamak ailenin iistlenmesi gereken bir sorumluluktur (Maden ve Onal,

2020: 32).

Smif ortaminda okuma aligkanligina kars1 duyarsiz aileler ¢oksa, dgrencilere
okuma aliskanhig1 edindirmede asil gérev dgretmenlere diiser. Ogrencilerin kitap
okumasi i¢in onlar1 okumaya tesvik etmesi ve onlara 1yi bir rol model olmasi gereken
Ogretmen, bireylerin zihinsel siireclerinin hizla gelistigi donemlerinde, onlara okuma
aliskanlhigi kazandiracak en etkili kisidir (Ungan, 2008: 221). Ogretmenler bu siirecte
Ogrencilerin dilsel becerilerinin gelismesini olumlu yonde etkileyen yazili kiiltiir

tiriinlerini ders i¢i ve ders dis1 ¢aligmalarda kullanabilir (Sever, 2015: 20).

Okuma aligkanhigit kazanmada aile ve okul faktorlerinin  yaninda
sosyoekonomik ve kiiltiirel faktorler de biliylik 6nem tasir. Ciinkii sosyoekonomik
seviyesi 1yl bir ¢evrede yetisen cocuklar aile ve Ogretmenlerinin dogru
yonlendirmesiyle okuma aligkanligi kazanabilirken sosyoekonomik seviyesi diisiik
cevrede yasayan cocuklari yonlendirme eksik oldugu i¢in okuma aliskanliginin

saglikli bigimde kazanilmasi beklenemez (Okur, 2013: 13).
2.2.7. Okuma Tiir, Yontem ve Teknikleri
2.2.7.1. Sesli okuma

Sesli okuma, yaziy1r goriip sozciikleri fark ederek sozciiklerin goriintii ve
anlamimi zihinsel sozlikte bulduktan sonra sozcikleri seslendirme ve anlama

islemidir (Gtlines, 2019: 146).

Sesli okuma yontemiyle dgrencilerin metinde gecen kelimelerin telaffuz edilme
bicimlerini ve kullanildigi baglamlar1 anlamalarini saglamak amaglanir. Ayrica
O0gretmen bu yontemle Ogrencilerin okuma diizeyini belirleyebilir. Dinleyicilerin
bilissel gelisimine katki saglayan sesli okuma yontemiyle 6grenciler anlasilir ve

diizgiin konugma becerisini gelistirir. Karatay’a gore sesli okuma esnasinda;
e Yazim ve noktalama isaretlerine uyarak,

e Baglama uygun vurgu ve tonlama yaparak,
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e Satirlari, climle ve kelimeleri atlamadan dogru ve eksiksiz oku(t)maya

dikkat edilir (2018: 62-63).

Sesli okuma yontemi, 6gretmen tarafindan ortama ve 6grenci 6zelliklerine gore
farkli sekillerde uygulanabilir. Metin sadece 0gretmen tarafindan okunarak anlama
etkinliklerine gecebilir ya da 6gretmen tarafindan 6rnek okuma yapildiktan sonra

Ogrencilere bireysel okuma veya grup halinde okuma etkinligi yaptirilabilir.
2.2.7.2. Sessiz okuma

Sessiz okuma, ses organlarindan faydalanmadan, sadece gozle anlamaya

yonelik yapilan okumadir (Ozbay, 2013: 127).

Sessiz okuma yontemiyle 6grencilerin akici ve hizli okumalari amaglanir.
Sessiz okumada g6z hareketleri ve biligsel alanda meydana gelen okuma stireclerinin
beraber calismasi esastir. Bu asamada goz, yaziyr gordiigii anda taniyarak veriyi
bellege gonderir; boylece okuma siirecine kulak, agiz, ses telleri ve dalgalar1 dahil
edilmez (Unveren, 2020: 273). Bu durum sesli ve sesiz okuma arasindaki farki net
bir sekilde ortaya c¢ikarir. Sesli okuma sadece anlama becerisini degil anlatma

becerisini de kapsar.

Karatay (2018: 64), ilkokul ii¢iincii sinifa kadar simif gretmenlerinin sesli
okuma ¢aligmalarina 6nem verdigini ifade eder. Clinkii 6grencilerin okuma hizlarinin
gelisip gelismedigi, okuma eylemini akici hale getirip getirmedigi bu yontemle
kontrol edilebilir. Dordiincili siniftan itibaren sessiz okuma calismalarina yer verilir.
Sessiz okuma, 6grencinin kendi kendine 6grenmesine, bagimsiz ¢aligmasina, zaman
ve giiciinii verimli kullanmasina katki saglar. Bu sebeple okul ve okul disinda sessiz

okuma ¢aligmalar1 6zendirilmelidir (Giines, 2007: 156).
2.2.7.3. Ekran okuma

Gelisen bilim ve teknoloji egitim diinyasin1 dogrudan etkilemis ve egitim
alaninda onemli degisiklikler ortaya c¢ikmistir. Basili materyaller yerini 6nemli
Olciide teknolojik aletlere birakmaya baglamistir. Bilgiyi arastirmayi, 6§renmeyi ve
paylasmay1 saglayan bilgi iletisim teknolojileri, 6grenciyi elektronik araglara
yoneltmistir. Bu durum Ogrencilerin dilsel, biligsel duygusal ve sosyal agidan
gelisimini etkileyen ekran okuma becerilerinin gelistirmesini gerektirir (Giines, 2019:

357).
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Ekran okuma, bireyin bilgisayar, televizyon, telefon ve tablet ekranindan,
gérme, anlama ve zihinde yapilandirma siireclerini aktif kilarak gerceklestirdigi
okumadir. Ekran okumada, okuma materyali asagi-yukar1 dikey hareket ederken
gozler soldan saga yatay hareket eder. Sayfalar bir biitiin olarak degil, parcalar
halinde okura sunulur. Birbiri ardina siirekli degisen sayfalarin takibinin zor olmasi
gibi etkenler gdziin ve zihnin yorulmasma neden olur, daha ¢ok zihinsel beceri

kullanmay1 gerektirir. Bu durum anlamanin gerc¢eklesmesini de gii¢lestirir. (Giines,
2016).

Ekran okuma giiniimiizde en ¢ok karsilagilan ve farkinda olmadan kullanilan
okuma tiiriidiir. Ogrenmede okumanin éneminin bilinmesi ekran okuma becerisinin
kazandirilmasin1 da zorunlu kilar. Bu sebeple ilkdgretimden itibaren dgrencilere,
once kagittan okumaya agirlik verilerek, asamali sekilde tiire ait temel beceri ve

teknikler 6gretilmelidir. (Maden, 2012).
2.2.7.4. Gorsel okuma

Resim, grafik, sembol, sekil ve renk gibi gorsellerle ¢evredeki olaylarin
gbzlemlenerek yorumlanmasi ve zihinde yapilandirilmas: siireci gérsel okuma olarak
nitelendirilir. Gorsel unsurun fark edilip algilanmasi gorsel okuma siirecinin
basladigini gosterir. Zihni yapilandiric1 ve diizenleyici bir siire¢ olan gorsel okuma,
ogrencilerin okuma siirecinde olugan semalarin1 daha kolay yapilandirmalarini saglar

(Gtines, 2019: 180).

Tiirkge Ogretiminde gorsel okuma, sosyal ve temel dil becerilerinin
gelisimiyle 6grenme, anlama ve hatirlama becerilerini 6nemli 6l¢iide etkiler. Yaratici
ve elestirel diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirir (Glines, 2019:
181). Bu sebeple 6gretmenler, gorsellerin 6nemini fark etmeli, gorseli gerekli dlciide
ogrenme ortaminda kullanmali ve 6grencilere gorsel okumayi 6gretmelidir (Ozdemir

ve Basg, 2020: 44).

Okuma materyali olarak kullanilacak gorseller, yaraticiligi ve hayal gliclinii
beslerken ilgi g¢ekici ve anlasilir olmali, yorumlanabilmelidir (Susar Kirmizi ve
Salgut, 2020: 218).

Giincel gelismelerle gerekliliginin daha ¢ok farkina varilan gorsel okuma ve
ekran okuma birbirinden tamamen farkhidir. Sekil, grafik, sembol, beden dili, doga

isaretleri gibi unsurlarin algilanip kavranmasim ifade eden gorsel okuma, metnin
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icerigiyle iligkiliyken ekran okuma, okuma yapilan araclarla ilgilidir (Aric1 ve

Esendemir, 2021: 189).
2.2.7.5. Hizh okuma

Hizli okuma, bireyin metni kavrama yetenegini kaybetmeden belli bir siirede
hizli bicimde okumasidir (Kirkkilig, 2014: 377). Hizli okuma yiizeysel, sadece
capraz veya diiz bir okuma degildir; anlayarak ve zihinde yapilandirilarak
gergeklestirilen bir okumadir. Gorme c¢abuklugu (okuma hizi), anlama ve zihinde
yapilandirma alanlarindan olusur, ayrica bu alanlar hizli okumay1 degerlendirmek

icin birer ol¢iittiir. (Giines, 2015: 4).

Okuma 0n bilgilere 6nem verilen hizli ve segici bir siire¢ olmalidir (Akyol,

2021: 75). Bu siiregte baz1 hususlara dikkat edilmelidir:

e Caligmalarin basinda kelimeleri hizli tamimayr saglayacak ve
okuyucunun hizin1 artiracak gorsel tekniklerle okuma siirecinde

anlamay1 kolaylastiracak teknikler 6gretilmelidir.

e Teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunda uygulama
yapilmaya baslanmali, teknikleri uygulamak icin Once basit kitaplar

secilmelidir.

e Okuma hiziyla birlikte, zihinsel sozliigli zenginlestirerek anlama

becerilerini gelistirmek onemlidir.

e Okuyucu, okuma hizim1 metnin yapisina ve okuma amacina gore
belirlemeli, hizli okumak ugruna metindeki bilgileri gozden
kagirmamaya 6zen gosterilmelidir. Okuma hizin1 kelime bilgisi, okuma
(metin) ortaminin iyi kullanilmasi, yazili ve s6zel dilin kapsamli sekilde
yorumlanmas1 etkiler. Ekran okuma ile kagittan okuma da hiz
bakimindan farkliliklar gosterir. Ekrandan okuma, kagittan okumaya

gore %25 daha yavas gerceklestirilir.

e Hizli okumanin bireye hayat boyu bilgi edinmesinde kolaylik
saglayacagl unutulmamalidir. Ayrica giinliik yasantiya daha fazla ve
uzun metinlerin girmesi, dlgme ve degerlendirme sinavlarimin okuma

alaninda yogunlagmasi hizli okumaya Onem verilmesi gerektigini

24



gosterir (Akyol, 2021: 83; Aric1 ve Esendemir, 2021: 178; Giines, 2015:
10-11).

Okuma becerisinin kazandirilmasinda kullanilan diger yontem ve tekniklerin
bazilar1 sunlardir: tahmin ederek, soru sorarak, ezberleyerek, not alarak,
isaretleyerek, Ozetleyerek, goz atarak, tartigarak, elestirerek okuma, s6z korosu ve
okuma tiyatrosu. Her bir yontem ve teknigin 6grenciye kazandirmayi hedefledigi
farkli amaglar1 vardir. Ozetleyerek ve gdz atarak okumada konunun ana hatlariyla
kavranmasi amacglanirken, tahmin ederek okumayla 6grencilerde merak uyandirmak
ve bu sayede onlart siirece dahil etmek amaclanir. Soru sorarak okuma becerisini
kazanan ogrenciler, “diger derslerde karsilasacaklari 6grenme araglarina daha bilingli
ve amaglt yaklagmak icin biligsel farkindalik edinirler.” (Karatay, 2018: 68). Soz
korosuyla ogrencilere okuma ve is birligiyle ¢alisma becerisini kazandirmak
amaclanir. Ezberleyerek okumayla 6grencilerin hafizalarini giiglendirmeleri, kiiltiirel
ve edebi nitelik tagiyan metinlerdeki s6z varligiyla ciimle yapilarini kavramalari; bu
sayede Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmalarin1 saglamak amaglanir. Konunun
anlagilmasin1 kolaylastiracak anahtar kelime, kavram ve Onemli goriilen yerlerin
belirlenmesi i¢in not alarak ve isaretleyerek okuma yontem ve teknikleri kullanilir.
Onemli bilgiler not alarak okumada bir kenara yazilirken, isaretleyerek okumada
metin lizerinde isaretlenir. Tartisarak okumayla 6grenciler metne farkli yaklagimlar
getirebilir, ¢ikarimlarimi1 ve fikirlerini karsilikli anlayis ve saygi cercevesinde
tartisabilir (Unveren, 2022: 162). Elestirerek okumada da 6grenci, metinle iletisimsel
bir etkilesime girerek metinle ilgili yorumlamalar, degerlendirmeler yapar (Arici,
2018: 52). Okuma tiyatrosunda, 6grencilerin metnin yapisini, metinde gegen olaylari

ve kisileri anlamalarin1 saglamak amaclanir.

Okuma becerisini kazanirken bu yontem ve teknikleri de uygulayabilen 6grenci
st diizey zihinsel becerileri de kazanmis olur. Elestirel diisiinme, problem ¢6zme
gibi st diizey zihinsel becerileri kazanan 6grenciler ulusal ve uluslararasi alanda
yapilan sinavlarda daha basarili olacaktir. PISA ve ABIDE gibi smavlar 6grencilerin
farkli durumlarini Sl¢ilip incelerken, sahip olduklar1 zihinsel becerileri de dlgmeyi
amaglar. Bu sebeple 6grencilere okuma becerisiyle birlikte okunan metne uygun

farkli yontem ve teknikleri kullanabilme becerisi de kazandirilmalidir.
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2.3. Okudugunu Anlama Becerisi

Okuma becerisi; biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu 6grenme, algilama ve
iletisim stirecidir (Sever, 2015: 13). Bu siire¢te “okudugunu anlama ve bu yolla
anlama yetenegini gelistirme” (Epcacan, 2009: 210) temel amactir. Anlam kurmaya
yonelik bir eylem olan okuma becerisi, anlama becerisiyle birlikte gelistirilmelidir

(Bastug vd., 2021: 5).

Metinden bilgileri alma, alinan bilgileri zihinde isleme, ©n bilgilerle
birlestirme, yeni anlamlar iiretme gibi c¢esitli islem, asama ve siiregleri igeren
karmasgik bir etkinlik olan anlama, kavram olarak genis bir alan1 kapsar. Sozlii, yazili,
gorsel, matematik, fen ve sosyal anlama gibi tiirleri vardir. Ama anlama denilince
akla yazili bir metni veya sozlii bir mesaji anlama gelir. Bazi kaynaklar bunlari
dinledigini, okudugunu, gordiiklerini ya da izlediklerini anlama olarak ifade eder.
Egitim siirecinde 0nce sozli ve yazili anlama, ardindan diger anlama tiirlerine gegilir

(Giines, 2021: 18).

Anlama, okunan konuyla ilgili daha 6nce edinilen bilgi ve deneyimleri yazarin
ifade ettikleriyle karsilastirarak, onun goriislerinden kabul edilenler veya

edilmeyenler hakkinda tiirlii yargilara ulagsmaktir (Temizkan, 2008: 132).

Okudugunu anlama becerisini Karatay (2019: 221), “okurun metinle amagh ve
bilingli etkilesim kurmasima dayanan silire¢” olarak ifade ederken Yilmaz (2008:
133), “On bilgilerini kullanarak metinde verilmek istenilen diisiinceleri ¢ozmek ve
bunlara anlam yiiklemek” olarak agiklar. Calp’a (2010: 99) gore ise okudugunu
anlama becerisi, yaziya ge¢irilmis, anlamlandirilmig kelime, ciimle, paragraf ya da
belirli olgiitlerdeki metinlere ruh ve can verme; bunlar algisal veya yargisal
islemlerden gecirerek islevsel hale getirme, bellege yerlestirme, bilingli olarak

yeniden anlamlandirma islemidir.

Okudugunu anlama becerisinin kazanilmasinda bazi unsurlar belirleyicidir.
Okuma ve anlama siirecini, fizyolojik agidan okumayi gerceklestiren organlarin
olgunlasmis olmasi, algisal agidan okudugunu anlama stratejilerin kullanilmasi,

duyussal acidan ise okumadan zevk alma gibi durumlar etkiler (Yantir, 2011: 20).

Okuma becerisi anlama islemi gergeklestigi takdirde amacina ulasmis sayilir.
Dogru telaffuz okudugunu anlamanin bir parcasi olsa da okumanin kendisi degildir.

Anlam kurma siireci olan okumada, kelimeler sadece gozle takip edilip
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seslendirilmez; yazarin vermek istedigi mesaj ¢Oziimlenir, metinde ifade edilenler
okuyucu tarafindan kendi anlam silizgecinden gegirilerek yorumlanir. Kisaca
okudugunu anlama, bir metni biitiin olarak algilama, yorumlama ve elestirmedir.

(Aktas ve Bayram, 2018: 1402).

Smith ve Dechant’a (1961) gore, okudugunu anlama becerisini su Ogeler

olusturur:

1. Grafik ve sembollerle -yazi- bunlarin anlamlar1 arasinda ¢agrisim yapma,

2. Kelimelere, metnin genel kapsamina uygun anlamlar verebilme,

3. Deyimleri, ciimlelerin, paragraflarin ve tiim parcanin tasidigi anlami,
kiigiikten bliylige dogru hiyerarsik bir sekilde anlama ve gerektiginde
parcalarla biitiin arasinda iligki kurabilme,

4. Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu
anlama,

5. Okudugu parcadaki fikirleri, gegmis yasantilartyla bagdastirabilme (akt.
Dokmen, 1994).

Akyol’a gore (2021: 40), okuma esnasinda;

1. Yeni veya bilinen kelimeler ciimle ve paragraf ortaminda anlasilmiyorsa,

2. Cumleler karmasik, anlagilmaz ve 0n bilgilerle ortiismiiyorsa,

3. Paragraftaki climlelerde anlagilmazlik ve tutarsizlik varsa,

4. Metnin bir biitiin olarak nasil olugturuldugu anlasilmiyorsa anlamada sorun

yasanir.

Geleneksel anlayista, bir metnin anlamina ulasmak i¢in defalarca okunmasi
gerektigi diisiiniililyordu. Sonraki yillarda metnin sessiz okunmasi ve metin
sonlarinda verilen okudugunu anlama sorularimin cevaplanmas: ile metnin
anlasilacag1 goriisii ortaya ¢ikt. Glinlimiizde ise yapilandirict yaklagim gergevesinde
gelisen modeller kabul goriir. Bu modeller, siiregsel ve etkilesimsel model olarak
gruplandirilir. Siiregsel model, anlamay1 gelisimsel bir siire¢ olarak kabul eder.
Metnin anlamini kesfetme esnasinda, okuyucunun bilgileri isleme siirecine odaklanir.
Bu modele gore, 6grenci metindeki bilgileri inceler, seger, tahminde bulunur ve
onceki bilgileriyle iliskilendirir. Ogrenci, bilgiyi diizenleyip zihinde yapilandirirken
once kiiclik yapilar daha sonra biiyiikk yapilar diizeyinde islemler gerceklestirir.
Bundan dolay1, anlama etkinliklerinde dnce kelimelerin anlami iizerinde durulmali,

sonrasinda sirasiyla ciimlecik, ciimle ve metnin anlamlarina yonelik etkinlikler
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yapilmalidir. Etkilesimsel model ise anlamayr metin, okuyucu ve ortam
bilesenlerinden olusan etkilesimsel bir silire¢ olarak aciklar. Anlama siirecinde
okuyucu okuma oncesi, siras1 ve sonrasinda 6n bilgileri harekete gec¢irme, tahminler
yapma, sorgulama, degerlendirme gibi zihinsel islemler yaparak anlama siirecini
gerceklestirir. Metin, icerdigi bilgilerle okuyucunun 6n bilgilerinin etkilesmesini
saglar. Ortam ise metnin anlagilmasina fiziksel, sosyolojik ve psikolojik olarak etki

eder (Gtlines, 2019: 203- 209).

Okudugunu anlama, yalnizca metin i¢i bilgilerle sinirlandirilamaz ve metindeki
bilginin 6tesine gegilerek, daha 6nce edinilen bilgiyle karsilikli etkilesimini gerektirir
(Ozenici, 2009: 473). Bu durum iki 6nemli detayr ortaya cikarir. Ilki okuyucunun
kelime bilgisi ve deneyimidir. Zengin kelime dagarcigina sahip okuyucunun
anlamas1 kelime dagarcigi zayif olan okuyucuya gére daha kolaydir. Ogrenci
metinde okudugu kelimelerin anlamini bilmezse metnin anlamlandirmada zorlanir.
Ikincisi ise ¢ikarima dayali okudugunu anlamanm olusmasidir. Cikarima dayali
anlam kurma, okuyucunun bilgi ve deneyimlerini metindeki bilgilerle birlestirip yeni

anlamlar olusturarak metni anlam bakimindan zenginlestirmesidir. (Bastug vd., 2021:

6).

Okudugunu anlamanin temelini kelimelerin anlamini bilme ve climleye anlam
verme olusturur. Fakat climleyi anlamlandirmak okudugunu anlamanin son agamasi
degildir. Ciimleyi anlamlandirdiktan sonra metni yorumlamak ve degerlendirmek

tam anlamanin bir pargasidir. (Arici, 2018: 5).

Kelimelerin anlamini bilmenin okudugunu anlama becerisi i¢in yeterli
goriildiigli zamanlarda sadece kelime anlami iizerinde duruluyor ve kelimelerin
dogru 6gretilmesi igin ugrasiliyordu. Giiniimiizde ise sadece kelime bilgisinin anlama
caligmalar1 i¢in yeterli olmadigi kabul edilir. Okudugunu anlama becerisi kelime
bilgisinin yaninda anlama, kavrama, zihinde diizenleme, aralarinda iliski kurma ve

degerlendirme yapma becerilerini kullanmay1 zorunlu kilar (Giines, 2000: 59).

Anlama, yazinin anlamini bulma, onlar {izerine diisiinme, nedenlerini
arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bi¢imidir. Anlama, inceleme, se¢me,
karar verme, yorumlama, analiz- sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin
faaliyetlerini kapsar. Okuyucu anlama siirecinde, biitiin bu zihin faaliyetlerini nceki

deneyimleriyle birlestirir ve yaziy1 kendi deneyimleri dogrultusunda incelemis olur.
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Bu sebeple, anlama siireci ile ilgili yapilan aciklamalar, anlami bulma, kavrama ve

degerlendirme asamalarini i¢ine alir (Giines, 2000: 60).

Iyi okumak ve okunan metni kavramak anlayarak okuma siirecinin
asamalaridir. Okuma eyleminin amacina ulasmasi, anlamanin gergeklesmesine
baglidir. Okuyucu neyi, ni¢in okudugunu bilmelidir. Anlami1 bulma, kavrama ve

degerlendirme okudugunu anlama siirecinin asamalaridir (Yantir, 2011: 21).

Anlama stirecinin asamalar1 (Staiger, 1976; akt. Glines, 2000: 60- 62):
1. Anlami bulma
e Kelimenin anlamini bulma
e (Cilimle, paragraf ve metnin anlamini bulma
e Mecaz kelime ve climlelerin anlamini bulma
e Dil bilgisi imla ve noktalama kurallarinin roliinii bilme
2. Anlami kavrama
e Anlami g¢evirme: anlami, sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade
etmektir.
e Anlami yorumlama: anlami, bireyin kendi kelime ve ciimleleriyle ifade
etmesidir.
e Oteleme: anlamdan sonu¢ ¢ikarma, ozetleme, anlami genisletme
caligmalaridir.
3. Anlami degerlendirme
e Anlami analiz etme: metinde ileri siiriilen diisiince kaynak ve delillerin
analizini yapmaktir.
e Anlamin sentezini yapma: metne iliskin sentezler yapmaktir.
e Anlami degerlendirme: metindeki diisiinceyle okuyucunun diisiinceleri

arasinda karsilagtirma yaparak sonuca ulagmaktir.

Balci ise anlama asamalarini; metnin yapisini ¢ézliimleme, metnin igerigini

anlama ve yorumlama, metni elestirme olarak {i¢ baslikta 6zetler (2016: 15).

Ogrencilere anlama becerilerini kazandirma, egitim programlarinda ve dgretim
siirecinde yerini almistir. Clinkii Tiirk¢e dersinin en Onemli amaclarindan biri
ogrencilere anlama becerilerini kazandirmaktir. Egitimin ilk yillarindan itibaren bu
becerinin gelistirilmesi, Ogrenmedeki verimin arttirilmasinin  ve etkililiginin

saglanmasinin bir geregidir. Bu amacin hedefine ulagmasi i¢in Ogretmenlerin
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ogrencilere g¢esitli diisiince ve edebiyat eserlerini anlama etkinliklerinde
kullandirmasi, anlama stratejileri 6gretmesi gerekir. Bunun icin Oncelikle yetisen
O0gretmenlerin bu beceriyi 6grencilere nasil kazandirip gelistirebilecekleri konusunda

bilgili ve becerikli olmalar1 gerekir (Akyol, 2008; Sever, 1994; Temizkan, 2008).

Okudugunu anlama ile ilgili birgok noktaya deginilmistir. Okudugunu
anlamanin 6zellikleri s0yle 6zetlenebilir.

e Okudugunu anlama, akic1 okumay1 gerektirir. Ancak, okudugunu anlama igin
gereklilik olmasina ragmen yeterli degildir.

e Okuma ve anlama amagch bir etkinliktir. Ama¢ metinden anlam olusturmaktir.

e Okudugunu anlama karmasik bir siiregtir. Bunun ig¢in 0grenci siirecte aktif
kilinmalidir.

e Okudugunu anlamak yogun dikkat gerektirir.

e Okudugunu anlama; o6n bilgileri kullanma, baglanti kurma, tahminde
bulunma, yorumlama, sorgulama, sentez ve analiz yapma gibi st diizey
becerilerin ayn1 anda kullanilmasini gerektirir.

e Okudugunu anlama, motivasyon, tutum ve ilgi gerektiren bir beceridir.

e Kelime hazinesi, okudugunu anlama i¢in olduk¢a Onemli bir unsurdur.
Okuma siirecinde karsilasilan kelimelerin yiizeysel ve derin anlamlari
bilinmedigi takdirde akici okumada ve metni anlamada problem yasanir.
Anlama istenilen diizeyde ger¢eklesmez.

e Okudugunu anlama i¢in strateji kullanimi gerekir (Bastug vd., 2021: 27-28).

Okuma anlama, metinden hareketle 6grenme siirecidir (Bastug vd., 2021: 31).
Metinden hareketle anlam kurma metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi olmak tizere
lic farkl sekilde gerceklestirilir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019a: 8)
okuma ve yazma kazanimlar1 metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi okuma yoluyla

anlam olusturmay1 saglayacak bi¢imde yapilandirilmistir.

Metin I¢i Anlam Kurma: Tek bir kaynaga bagh kalarak gerceklestirilen anlam
kurmadir. Aranan anlam bir climle, paragraf veya paragraflarda bulunabilir. Anlam
kaynagin simurlari igerisindedir. Tanima ve hatirlama gibi basit diizeydeki zihinsel
stirecler aktiftir. Okuyucu ezbercidir. Metinden anlam kurmada sorularin 6nemi

blyiiktiir. Bu sorular ilkogretim birinci smiftan itibaren cocuklari hep metin igi
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anlam kurmaya yoneltiyorsa, sinif diizeyle birlikte soru diizeyleri de artmiyorsa

cocuklar genellikle ezberci yetigir (Akyol, 2003: 50; Akyol, 2021: 233-234).

Metin Dis1 Anlam Kurma: Burada metnin yaninda metin (anlamanin yaninda
anlam) iiretme vardir. Okuyucu analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
zihinsel siire¢ler kullanilir. Metin dist anlam kurma igten disa ve distan ige
gerceklesebilir. Igten disa anlam kurma, metinde yer alan kavram, diisiince ve resim
gibi unsurlarin okuyucuyu o6n bilgileri ile iliski kurmaya yoneltmesi sonucu
gergeklesir. Okuyucu bir stireligine kavram ve diisiincelerin etkisi sonucu etkilesim
kurdugu metinden ayrilir ve metnin yaninda bir metin olusturur, sonra tekrar
etkilesim kurdugu metne doner. Distan ige anlam kurmada ise okuyucu, Oniindeki
metinde ¢ozemedigi bir kavrami, kelimeyi ve benzer unsurlari disaridan yardim
alarak (sozliik, yetiskin, vb.) ¢ozer; sonra metni yorumlamaya devam eder (Akyol,

2003: 50; Akyol, 2021: 234).

Metinler Aras1 Anlam Kurma: Burada ise metinlerden (anlamlardan) metin
iiretme s6z konusudur. Metinler arast anlam kurmada okuyucu iist diizey bilissel
siiregleri kullanir. Okuyucu metinlerle tartigarak okur. Metinler arast1 okuma ve
anlam kurma, metinler arasi diistinmeyi ve farkli bakis agilar1 gelistirmeyi saglar
(Akyol, 2003: 51; Akyol, 2021: 234).

Metin dig1 anlam kurma ve metinler aras1 anlam kurma birbirinden farklidir.
Metin dis1 anlam kurmada merkezde belli bir kaynak yer alir. Okuyucu bilgi,
diisiince ve tecriibeleriyle merkezde bulunan kaynagi zenginlestirmeye calisir.
Merkezdeki kaynaktan hareketle 6n bilgisini aktif bir sekilde kullanir. Metinler arasi
anlam kurmada ise merkeze alinan bir metin yoktur. Farkli metinlerden metin
olusturulur. Metin dis1 anlam kurucu, yiiksek sesle diisiinen okuyucudur (Akyol,

2003: 50; Akyol, 2021: 234).

Metinlerden anlam kurmada basitten karmasiga (metin i¢i, metin dis1 ve
metinler aras1) dogru bir yol takip edilmelidir. Egitim ve dgretim faaliyetlerinde de
birinci siif diizeyinde metin i¢i anlam kurmaya agirlik verirken metin dis1 ve
metinler arast anlam kurma da ihmal edilmemelidir. Sinif diizeyi arttikga metin igi
anlam kurma etkinlikleri azaltilarak metin dist ve metinler arasi anlam kurma

etkinliklerine daha fazla yer verilmelidir (Akyol, 2003: 51; Akyol, 2021: 242).
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2.3.1. Okudugunu Anlama Diizeyleri

Robinson ve Good’a (1987) okudugunu anlama, basit, yorumlayicit ve
sorgulayict anlama olmak tizere ii¢ kategoride incelenir (akt. Yilmaz, 2021: 85-86):

1. Basit anlama: Bloom’un bilissel tasnifinde bilgi basamagina denk gelen bu
anlama tiirlinde okuyucu metinde verilenleri yiizeysel olarak anlar. Bilginin
yerini bulma, bilgiyi toplama, basamaklar1 izleme, karakterleri belirleme,
yerleri belirleme, yonergeleri izleme, yazarin yapisal planini agiklama gibi
becerileri kullanmay1 gerektirir.

2. Yorumlayict anlama: Okuyucu metinde gecenleri kendi ifadeleriyle
anlatabilir. Yorumlayici anlamada okuyucu; ana fikri bulma, énemli fikirleri
secme ve organize etme, kavram ve prensipleri gelistirme, Ozetleme, ima
manalarin1 anlama, genelleme yapma, duygusal imaj ve cevap olusturma,
ciktilar1 ve etkileri hipotez etme, g¢ikarsama yapma, iliskileri belirleme,
tahminde bulunma, uygulamalari belirleme, bilgileri karsilagtirma, zevk
alabilme, yazarin fikir ve egilimini belirleme, yazarin amacini, karakterlerin
egilim ve motivasyonlarim1 belirleme, yazara ait fikri tamamlama, ortami
baska ortamlarla karsilagtirma ve kisisel tecriibelerle birlestirme, okudugunu
yeniden yapilandirma, imladya dikkat ederek okuma gibi becerileri
kullanabilmesi gerekir.

3. Sorgulayicit anlama: Analiz, sentez, degerlendirme gibi iist biligsel siirecleri
igerir. Bu tiir anlamada okuyucu, okunanlari; kalite, deger, dogruluk,
gerceklik, taraflilik, tutarlilik, ilgililik, yeterlilik, gercek ya da fikir
acilarindan  degerlendirme, yazarin amacini, tavrint ve uzmanlhigimi
degerlendirme, konuyu ortam acisindan degerlendirme, ortamdaki dille
ortamin genel yapisini degerlendirme, bilgi kaynaklarmi degerlendirme gibi

becerileri kullanabilmelidir.

Gilines’e gore okudugunu anlama, genel anlama, yorumlayici anlama,
sorgulayict anlama ve yaratict anlama olarak dort diizeyde incelenir. Her diizey
anlama icin farkli beceriler gelistirilir. Genel anlama, bir metnin yazari tarafindan
acikca aktarilan diislince ve bilgileri anlamadir. Yorumlayici anlama, derinlemesine
anlamayi, ¢ikarimlar yapmay1 ve anlasilanlar1 yorumlamayi kapsar. Bu tiir anlamada
metinde verilmeyen bilgileri de anlamak gerekir. Sorgulayic1 anlamada okuyucu 6n

bilgilerinden hareketle okudugu metnin igerigini, dogrulugunu ve bilgilerini
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degerlendirir. BOylece metin hakkinda bir yargi olusturur. Yaratict anlamada
okuyucu, anladiklar ile kisisel ve giinliik yasami arasinda bag kurar veya dgrendigi
bilgileri uygulayarak yeni bilgiler tiretir (2015: 30). Yorumlayict ve sorgulayici
anlama, okuyucunun metinle ilgili zengin ve derinlemesine anlam olusturdugunun
gostergesidir. Ogretmenler, dgrencilerin simf seviyesine uygun yorumlayici ve
sorgulayict anlama diizeylerine yonelik etkinlikler gergeklestirmelidir (Bastug vd.,
2021: 29).

2.3.2. Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirme Stratejileri

Okuma stratejileri; “okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda metni anlamlandirma
stirecini etkin kilmak amaciyla ise kosulan” (Benzer ve Bozkurt, 2020: 1), “metnin
anlamini yakalama, metni anlamay1 kolaylastirma ve metinden iist diizeyde anlam

kurma i¢in kullanilan planlar ve araglardir” (Bastug vd., 2021: 31).

Farkli okuma konulari, bunlarin degisik yaklasimlar ve okuma tutumlariyla
okunmasini gerektirir. Ogrencilerin metinlerden bilgiyi ¢ikarmayi, onlar1 hayata
hazirlayan ve kisisel gelisime katki saglayan iletisim ve eglence araci olarak
kullanabilmeyi o6grenmeleri gerekir (Yildiz, vd., 2013: 137). Bu da okudugunu
anlama stratejilerinin kullanilmasi ile mimkiindiir. Okuma stratejileri sayesinde
ogrenciler, farkinda olmadan elde ettikleri becerileri gelistirebilir ve yeni beceriler

elde edebilirler (Pang, 2008’den akt. Bayram ve Aktas, 2021: 1841).

Okudugunu anlama stratejileri bireyler tarafindan gelisigiizel degil, bilingli ve
kasith olarak kullanilmalidir. Bu durumun olusmasi yapilandirilmis bir strateji
ogretimiyle miimkiindiir (Benzer ve Bozkurt, 2020: 4). Ogrenme-6gretme
faaliyetlerinde okuma caligmalarina baglamadan 6nce amag¢ ve uygun bir strateji
belirlemek, 6grencilerin okuma ilgisinin artmasinda, okudugunu anlama becerisinin
gelisiminde, derse karst olumlu tutum sergilemelerinde ve okuma aliskanlig

edinmelerinde olduk¢a 6nemlidir. (Bayram ve Aktas, 2021: 1825).

Ogrencilerin anlamalarim ve okuma siirecinde karsilastiklart problemlerin
¢ozlimiinli kolaylagtiran bilingli eylemleri ifade eden okuma stratejileri, kisiye ve
okuma amacia gore degisiklik gosterir. Okudugunu anlama siirecinde bazi
ogrenciler okuduklarinin altini ¢izer, bazilar1 okuduklarini 6zetler ya da bagkalariyla

tartisir. Bu etkinliklerin her biri okuma stratejisine ornektir. Zevk amaciyla yapilan
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bir okuma ile ders ¢alisirken yapilan okuma esnasinda da 6grencilerin kullandigi

stratejileri degisiklik gosterebilir. (Kurnaz, 2018: 60).

Etkili okurlar kavramay1 kolaylastirmak i¢in okuma 6ncesinde okuma sirasinda
ve okuma sonrasinda bazi stratejiler kullanir (Paris ve Jacobs, 1984°ten akt. Kiroglu,
2020). Okuma 0Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrast uygulanan on bilgileri
kullanma, beyin firtinas1 yapma, elestirme, not alma, 6zetleme, analiz ve sentez
yapma gibi stratejiler, okudugunu anlamlandirma siirecinde oldukga etkilidir (Aktas
ve Bayram, 2018: 1403). Kotii okurlar bu gibi stratejileri kullanamadiklar1 i¢in
anlamak amaciyla okumak yerine kelimeleri seslendirmek ile sinirlt kalir (Kiroglu,

2020: 24).

Literatiirde okudugunu anlama stratejileri su sekildedir:

Tablo 2. 1. Okudugunu anlama stratejileri (Akyol, 2021; Epcacan, 2009; Karatay, 2019; Yilmaz,
2008)

Okuma oncesi kullamilan Okuma sirasinda Kkullamilan Okuma sonrasi Kkullamilan

stratejiler stratejiler stratejiler
e G0z gezdirme e Akici okuma e Metni tekrar go6zden
. ecirme
e Okuma i¢in amag e Anlamay1 kontrol ey
olusturma etme e  Okunanlar1 6zetleme
e On bilgileri okuma e Yardimcr  stratejileri e Sorgulama
ortamina getirme kullanma .
e Kavram haritast
e  Tahminde bulunma o Irdeleme cikarma
e  Giidiilenme stratejileri e Notalma e  Okunanlar
degerlendi
e  Gorselleri inceleme e Soru sorma ve cevap cecriendirme
arama e Sentez yapma
e Bagkasina
Ogretiyormus gibi e Zihinsel imge
okuma yapma olusturma
o Altim ¢izme
isaretleme

e Okunanlari
canlandirma

Okuma oncesi kullanilan stratejiler, Ogrencileri okuma siirecine hazirlar.
Okuyucu metni okumaya baslamadan 6nce neyi, ni¢in okuyacagini belirler. Okuma
sirasinda  kullanilan  stratejiler, metni  okurken okunanlar1  kavramayzi,
anlamlandirmayt ve zihinde yapilandirmayr saglar. Okuma siirecinin biiyiik bir
kismini bu stratejiler olusturur. Okuma sonrasi stratejiler ise okunan metnin dogru ve

eksiksiz anlasilip anlasilmadiginin, belirlenen okuma amaglarina ulasilip
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ulagilmadiginin, metinle ilgili yapilan tahminlerin dogru olup olamadiginin

denetlenmesini saglar (Benzer ve Bozkurt, 2020: 5).

Bugiiniin ¢ocuklar1 farkli sayida ve g¢esitte yazili materyalle kars1 karsiyadir.
Bu durum okuyucularin elestirel ve stratejik okuyucular olmalarimi gerekli kilar.
Stratejik okuyucular yetistirilmedigi siirece, egitim programlart her ne kadar revize
edilse de toplum olarak cagin ihtiyaclarini karsilayabilecek ve kendi &grenme

sorumluluklarini alabilecek bir nesil yetistirmek pek miimkiin degildir (Akyol vd.,
2013: 52).

2.3.3. Okudugunu Anlama Becerisini Degerlendirme

Basarili bir 6gretim siirecinin en énemli unsurlarindan biri degerlendirmedir.
Degerlendirme siireci, yapilan Ogretimin Ogrencilerde yeterli diizeyde ilerleme
saglaylp saglamadigmin belirlenmesinde Onemli bir yardimcidir. Bir anlamda
degerlendirme siireci 6gretmenlere ve ebeveynlere cocuklarin akademik olarak
nerede olduklarini ve nereye ulasmalar1 gerektigini, hedeflenen noktaya ulasabilmek

icin neler yapabileceklerini gosteren bir yol haritasidir (Akyol vd., 2014: 1).

Okuma becerisinin, bireylerin egitim ve meslek hayatlarinda basarili
olabilmeleri ve iyi bir yasam standardi yakalayabilmelerinde énemli bir iglevi vardir.
Bu islevinden 6tiirii okuma becerisini kazandirmak ve gelistirmek i¢in okudugunu
anlama becerisini gelistirmek gerekir. Bu sebeple siirecin diizenlenmesinde
okudugunu anlama becerisi amaca uygun bicimde Ol¢iiliip degerlendirilmelidir

(Goger, 2018: 198).

Tarak¢1 ve Bilge’ye gore list diizey diisiinmenin anahtart olan okudugunu
anlama becerisinde bireyin kelime hazinesi, dilin yapistyla ilgili farkindaligi, konuya
yonelik 6n bilgisi ve motivasyonu gibi unsurlar etkilidir. Bundan dolayi
ogretmenlerin, 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini degerlendirmeleri ve

egitim planlamalarini bu yonde diizenlemeleri gerekir (2021: 227).

Giliniimiizdeki anlamay1r degerlendirme ¢alismalar1 okuyucunun biligsel
stirecleri ve zihninde kalan anlamlar1 belirlemeye yoneliktir. Bu ama¢ dogrultusunda
iki tiir degerlendirilme yapilir. Birincisi okuma sirasinda yapilan siireg
degerlendirme, ikincisi de okuma sonrasi yapilan sonu¢ degerlendirmedir. Siireg
degerlendirme biligsel siireclere, sonu¢ degerlendirme ise zihinde kalan anlami

belirlemeye yoneliktir (Giines, 2021: 311).
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Okumanin amaci anlamaktir. Anlamay1 gelistirmek ve dlgmek i¢in kullanilan
temel araglardan birisi de sorulardir. Sorular anlama becerilerinin gelistirilmesinde
hem bir 6gretim hem de bir degerlendirme araci olarak goriiliir ve kullanilir (Akyol,

2021: 215; Akyol vd., 2013: 42).

Hem okuma siirecinin degerlendirilmesine hem de 6grencilerin dil gelisimini
izlemeye yardimci olan etkinlik Grnekleri ve formlari, 6grencide merak ve ilgiyi
arttirir, yeni bilgiler 6grenmeye yonlendirir. Bunlar, 6grencinin derse aktif
katilmasinm1 saglarken, kavramlar1 siniflandirmada, temel noktalar1 fark etme ve
problem ¢d6zme becerilerini de gelistirir. Metinle birlikte verilen sorularin bir baska
islevi de 0grencinin okuma ve anlama becerilerini gelistirmesi, 6grenciye kendini
gelistirme firsat1 vermesidir. Boylelikle dgrenciler sorularin sadece bir degerlendirme
aract degil, aktif okuyucu olmak i¢in gerekli bir unsur oldugunu anlar. Bu sebeple
Ogrenciye iyi hazirlanan sorularin sorulmast okuma Oncesi ilginin artmasinin
saglanmasi, sonrasinda da metnin anlamlandirilmasit ve ist diizey diisiinme

becerilerinin etkinlestirilmesi bakimindan 6nemlidir (Celiktiirk Sezgin ve Gedikoglu

Ozilhan, 2019: 355; Giines, 2021: 33; Yildiz vd., 2013: 138).

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda (2018: 8), okuma becerisinin
O0lcme degerlendirme siireclerinin siire¢ ve performans odakli oldugu ancak bunun
yani sira sonu¢ odakli 6lgme yaklagiminin da uygulanmasi gerektigi ifade edilir.
Programa gore, siire¢ odakli 6lgme araglari; 6z degerlendirme, grup degerlendirme,
akran degerlendirme, iriin dosyasi, performans gorevleri, projeler ile dereceli
puanlama anahtarlaridir. Sonu¢ odakli 6lgme araglar1 ise klasik smavlar ve izleme
testleridir. Bu siirecte dikkate alinmasi gereken soru diizeyleri su sekildedir: 1.
Cevabi1 metinde acikc¢a bulunan sorular, 2. Cikarim sorulari, 3. Fikirleri birlestirme ve
yorumlama sorulari, 4. Metni dil, igerik ve anlatim yoniinden degerlendirmeye

yonelik sorular.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gore, 4-8. siniflarda siirecin yani sira sonug
odakli 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimi benimsenmelidir. Programa gore, bu sinif
diizeylerinde biligsel becerilerin dl¢lilmesinde yazili simnavlardan faydalanilir. Yazil
siavlar yapilandirilirken kullanilan maddelerin 6gretim programi kazanimlarinin
bilgi, beceri tiir ve diizeyleri ile tutarli olmasi; Ogrencilerin {ist diizey zihinsel
becerileri kullanilmasina imkan verecek gesitlilikte olmasi gerekir. Hazirlanan

maddeler, yazili (kisa metin, siir, tablo, grafik vb.) ve gorsel unsurlar (karikatiir,
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fotograf, resim vb.), grafik diizenleyiciler (kavram haritalari, zihin haritalar1 vb.) gibi
onciillerle zenginlestirilmeli ve bunlarin aktif kullanimlarimi saglamalidir. Bu tiir
maddeler Ogrencilerin ¢ikarimda bulunma, analiz etme, elestirel diisiinme, akil
yiiriitme, gorsel okuma, uzamsal becerilerini kullanmalar1 ve gelistirmelerine katki

saglayacaktir (2019a: 9).

Glines’e gore (2015: 29), metnin anlasilma durumunu Slgmede en iyi yontem
metnin igerigine iliskin farkli anlama diizeyindeki becerileri 6l¢en sorular sormaktir.
Bunlar ¢oktan se¢meli sorular, metnin sonunda verilen agik uc¢lu sorular, doldurma
testleri, kisa cevapli sorular, bir metni 6zetlemeyi ya da yeniden diizenlemeyi igeren
gelistirici sorulardir. Ancak bu sorular hazirlanirken soru cevap iligkisine dikkat
edilmeli; cevabi zihinde olan ve ¢ikarim yapmaya yonelik sorulara daha fazla yer
verilmelidir. Bunlar metni okumadan 6nce, metni okuma sirasinda ya da sonrasinda
verilecek etkinliklere dengeli bi¢imde dagitilmalidir. Yani degerlendirme sorulari
sadece bilgiye yonelik degil, dil ve zihinsel becerileri gelistirme, diisiince iiretme gibi
konular1 da kapsamalidir (Giines, 2012). Ust diizey diisiinmeye ydnelik sorular igin
coktan se¢meli sorular yerine yorum temelli sorular ve agik uglu sorular tercih

edilmelidir (Keray Dinger, 2016).

Okudugunu anlamayi degerlendirmede 6gretmen sorulari hazirlar ve uygular.
Bu asamada Ogretmen hangi seviyede anlama becerisini Ol¢ecegine (hatirlamaya
dayali-gikarirma dayali veya Bloom taksonomisine gore) ve hangi yolla
degerlendirecegine (sdzlii, yazili, ev ddevi vb.) karar vermelidir. Onemli bir diger
nokta ise akict okuyamayan Ogrenciler, metinle ilgili iist seviyeli bir anlamayi
(uygulama, analiz, degerlendirme, sentez) gerceklestiremeyebilir. Bu nedenle, akict

okuyamayan 6grencilerin okumalarinin mutlaka gelistirilmesi gerekir (Akyol, 2021).

Okudugunu anlamay1 degerlendirme c¢ok boyutlu karmasik bir siiregtir. Bu
siire¢; okuma, metin, okuyucu, 6gretmen, ortam, soru, etkinlik gibi ¢esitli boyutlar
icerir (Giines, 2021: 307). Ogrencilerin anlama becerilerini kazanmasi tiim bu

unsurlarin uyumuna baghdir.
2.4. Ders Kitaplar:

Bir beceri olarak okuma, her dersin igerigiyle iliskilidir. Bununla birlikte,
ozellikle ilkogretimde Tirkce derslerinin temel amag ve igerigini olusturur (Diker

Coskun, 2013: 23). Belirlenen temel amaglara ulasabilmek, igerigi o6grenciye
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kazandirabilmek ve 6grenilen bilgilerin kaliciligint saglayabilmek icin ¢esitli arag-
geregler kullanilir. Planli, programli egitim g¢aligmalarinin en belirleyici ve yol

gosterici araglarindan birisi ders kitaplaridir (Demirel ve Kiroglu, 2021: 4).

Literatiirde ders kitaplar ile ilgili ¢esitli tanimlamalar vardir. Bu tanimlamalara

gore ders kitaplari:

Egitim programlarinda yer alan hedef, igerik, Ogretme-6grenme siireci Ve
O0lcme-degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve Ogrenme amagh

kullanilan basil1 bir 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu, 2021: 4).

Ogrencilere dgretim programlarryla ilgili konularda bilgi saglayan, belirli
ipuclart veren ve onlara toplumun istedigi davraniglar1 kazandiran, arastirma ve
inceleme yapmaya yonlendiren, en uygun 6gretme-6grenme olanagi sunan araglardir

(Kilig, 2021: 39).

Ogrencileri akademik egitime hazirlayan ve onlara yasamda gerekli bilgi ve
becerileri kazandirmayi amacglayan, bireyi zeka, bilgi ve estetik yonleriyle
gelistirmeyi hedefleyen ve belli bir programa goére hazirlanmis O6gretim arac-

gerecleridir (Yalinkilig, 2020: 5).

Tanimlara gore ders kitaplari, ilgili dersin programinda belirlenen genel ve
0zel amaglar, kazanimlar ve 6gretim durumlar1 gibi unsurlarin tasiyicisi ve aktaricisi
durumundadir. Bu sebeple Tiitkce Ogretmenleri Ogretim ortamlarinda &gretim
etkinliklerini gergeklestirebilmek icin gesitli sebeplerden dolayi bir Ggretim araci
olarak 6nemli oranda ders kitaplarim kullanirlar (Ulper ve Yalmnkilig, 2010: 450).
Bu tiir araglarin islevleri ve hazirlanma siirecinde dikkat edilmesi gereken detaylar

yonetmeliklerle yasal sinirlar igerisinde agiklanir (Yalinkilig, 2020: 6).

14/6/1973 tarihli ve 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununun “52, 53, 54 ve
55” inci maddeleri ile 10/7/2018 tarihli ve 1 sayili Cumhurbaskanlhigi Teskilati
Hakkinda Cumhurbaskanligi Kararnamesinin 319 uncu maddesinin {igiincii fikrasinin
(a) ve (b) bentlerine dayanilarak hazirlanan 31628 sayil1 Milli Egitim Bakanlig1 Ders
Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi’nde ders kitaplari ve egitim araglarinin

tasimasi gereken nitelikler belirlenmistir. Buna gore ders kitaplari,
a) Anayasa ve kanunlara aykir1 hususlar1 icermez.

b) Bilimsel hata icermez.
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c¢) Egitim ve 6gretim programinin amagladigi kazanimlari kapsar.
¢) Dil ve anlatima uygunluk yoniinden hata icermez.

d) Gorsel tasarim ve igerik tasarimi 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve

ogrencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak yazilir (2021a: 3).

Giilden’e gore (2021: 360) ders kitaplari, 6gretim programlarinda planlanan
teorik siireclerin pratige doniismiis iz diisiimleridir. Ogrenme- dgretme faaliyetlerinin
her asamasinin ve paydasinin islevi, ne kadar detayli ve amacina uygun bi¢gimde
ifade edilse de bu o6zellikler ders kitaplarinda islevsellesmedigi siirece belirlenen

hedeflerin sekteye ugramasi kaginilmazdir.

Diinyadaki tiim egitim sistemlerinde dersin uygulanmasi, etkinliklerin
belirlenmesi, dersin tekrarlanmasi ve degerlendirme asamalar1 i¢in temel ara¢ olan
ders kitaplar1 ayrica 68retmen ve 6grenci arasindaki onemli bir iletisim kaynagidir.
fletisim kaynag olmasinin yaninda ogretmenin bilgileri sistematik bir sekilde
sunmasini; 0grencilerin derse ve konuya giidiilenmesini saglar (MEB, 2021b). Bu

sebeple ders kitaplar1 sinif igi uygulamalarda en ¢ok kullanilan 6gretim materyalidir.

Ders kitaplari, Ogrencilerin dersin takibini yapabilmesine, Ogrendiklerini
pekistirmesine, tekrar yapabilmesine olanak verir (Payza, 2015: 8), ayrica 6grencinin
yasadig1 toplumla biitiinlesmesini de saglar. O toplumun inancglarini, kiiltiiriinii,
yasam bi¢imini, felsefesini, etkilesim bi¢imlerini, gelenek ve géreneklerini aciklayan

ve 0greten ilk kaynak ders kitaplaridir (Bastiirk, 2021: 16).

Aciklamalardan da anlasilacagi iizere ders kitaplariin belirli islevleri vardir.
Glines’ e gore ders kitaplariin iletisim kurma, bilgilendirme, sorulara cevap verme,
goriis olusturma, harekete gecirme ve uygulama gibi bes 6nemli islevi vardir (2017:

122). Kilig ise ders kitabinin islevlerini s6yle maddeler:
e Bilgi verme,
e Bilgiyi dizgelestirme (sistematiklestirme),
e Kendi kendine 6grenme,
e [Esgilidiimleme (koordine etme),

o Kisilik gelistirme (2021: 42).
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Buraya kadar aktarilmaya calisilan ders kitaplarinin egitim ve &gretim

stirecindeki amag ve islevleri soyle dzetlenebilir:
Ders kitaplari;

1. Ogretim programinin amaclarmma ulasilabilmesi igin dgretimin en temel

araclarindan biridir.

2. Egitim hizmetlerinin vazgegilmez araglari olarak insan kaynaklarinin
niteliginin gelistirilmesi acisindan ders kitaplari; 6gretmenler, fiziksel olanaklar ve

egitim programlar1 kadar 6nemli bir yere sahiptir.

3. Ogretim programmin amaglarmin ger¢eklesmesinde o6grencilerin  ve

Ogretmenlerin temel bagvuru kaynagi ve kilavuzu olma niteligi tasir.

4. Ogretimin gergeklesmesinde Ogretmenin giiciinii daha iyi kullanmasm

saglar.
5. Ogretimin niteligini dogrudan etkileyen unsurlarin basinda yer alir.

6. Bigim ve igerik agisindan bilgi yiiklii grafiksel tasarim {irtintidiir. Bu sebeple,
kitaplarda yer alan metinlerin resimlenmesi ve egitsel agidan tasarimlanmasi da

olduk¢a 6nemlidir.

7. En yaygmn kullanmilan ve en kolay ulasilabilir olan O6gretim arag
gereclerindendir. Bu nitelik onun 6zenle hazirlanmasini gerekli kilar (Iseri, 2007: 62-

63).

Epcacan ve Okgu, kitaplarin yapisal olarak yirirliikte olan 6gretim
programlarina dayandirilmasinin, bireyin ve toplumun gereksinimleri géz Oniinde
bulundurularak  hazirlanmasinin, onerilen etkinliklerin  kuramla uygunluk
gostermesinin, Ogretimin merkezine bireyi alan etkinliklerle diizenlenmesinin,
etkinliklerde disiplinler arasi iligkilerin kurulmasinin, s6z konusu kitabin daha
islevsel olmasina katki saglayacagini ifade eder. Bu sebeple Tiirk¢e ders kitaplarinin
Tirkge dersi 6gretim programinda belirlenen temel amag¢ ve kazanimlar, 6grenme
alanlari, 6grenme ve Ogretme silirecinde Onerilen Ogretim yontem ve teknikleri,
etkinlikler, belirlenmis temalara yonelik hazirlanan okuma metinleri ve &gretim
programinda Onerilen 6lgme—degerlendirme etkinlikleriyle uyumlu olmasi beklenir

(2010: 41).
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2.4.1. Tiirkce Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin Ozellikleri

Tiirk¢e dersi, bireyin anlamasini, yorumlamasini ve anladiklarini sézle ya da
yaziyla ifade edebilme becerisini kazandirmay1 hedefler (Sen, 2021: 249). Bir bagska
ifadeyle Tiirk¢ce derslerinde Ggrencilere yazi, ses, gorsel veya viicut dili kullanarak
metin olusturma ve metinden anlam kurma becerileri kazandirilir. Bu sebeple dil

becerileri 6gretiminde kullanilan temel ara¢ metindir (Basaran, 2020: 284).

Sever’e gore, Tiirkce 6gretiminde kullanilan bu metinler yazinsal ve 6gretici
nitelige sahiptir. Tiirkgenin akiciligi, yalinligi, deyimleme ve mecaz giicii ile duygu
ve dislince zenginliginin yansitildigt metinlerle gerceklestirilen c¢alisma ve

incelemeler, 6grencilere deneyim zenginligi kazandirir (2015: 8).

Metin, geleneksel olarak bir¢cok tiimceden olusan yazili bir biitlinliik
(Dilidiizgiin, 2017: 21); bilgi duygu ve diislincelerin, mantikli bir diizenleme ile
yerlestirildigi yapidir. Bu yap1 dille farkli diizeylerde iletisim kurma ve dili
somutlastirma aracidir (Gtlines, 2019: 239).

Giincel arastirmalarda metin kavraminin iceriginin oldukca degistigi goriiliir.
Metin kavrami artik sadece yazili ifadelerden olusan bir yapi olarak goriilmez.
Bastug ve Demirgiines (2020), giintimiizde gergeklestirilen dil 6gretiminde gorsel,
isitsel ve etkilesimsel metinlerin de yaygin olarak kullanildigini; bu durumun Tiirkce
ogretiminde kullanilan metinlere daha genis agiyla bakilmasini ve buna yonelik

aragtirmalarin yapilmasinin gerekliligini ifade eder.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min amacma uygun olarak bireylerin dil
bilincini ve duyarliligini edinebilmeleri igin Ogretim siirecinde kullanilan ders
kitaplarindaki metinlerin 6zenle se¢ilmesi, resimlenmesi ve yine ayni Ozenle
islenmesi gerekir. Tiirkce Ogretimi, metinler araciligiyla gerceklesir. Ayrica bu
metinler, bireyin okuma kiiltiiriinii olusturmas1 ve gelistirmesinde 6nemli bir yere
sahiptir. Bu anlamda segilen metinlerin yer aldig1 ders kitaplarinin niteligi de dnem

kazanir (Iseri, 2007: 61).

Metin sec¢imi, ders kitabt hazirlamanin temelidir. Bu sebeple ders kitabina
alinacak metinlerin de belli nitelik tagimasi gerekir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda ders kitaplarinda yer alacak metinlerin nitelikleri agik¢a belirtilmistir.

Bu nitelikler soyledir:
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1. Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden,
edebi ve kiiltiirel deger tasiyan metinler alinmalidir. Tiirk cumhuriyetleri ve
Balkan Tiirkleri edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir.

2. Secilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarin eserinden alinmalidir.

3. Ders kitaplarinda “Bu kitap icin yazilmistir.” ifadesini iceren metinler
kullanilmamalidir.  Yalmizca 1.simf ders kitaplarinda ders kitabinin
yazari/yazarlar tarafindan yazilan en fazla iki metne yer verilebilir.

4. Ayn1 yayinevine ait kitaplarda bir smif diizeyi icin segilen metin, bagka bir
smif diizeyinde kullanilmamalidir.

5. Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasini zenginlestirmek amactyla ayni
yazar ve/veya sairlerden (serbest okuma metinleri harig, ders kitabi
yazari/yazarlari tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin se¢ilmelidir.

6. Diinya edebiyatindan se¢ilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden
almmalidir.

7. Ders kitabinda temalar1 destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan
serbest okuma metinlerine yer verilmelidir.

8. Tamamu ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikaye, tiyatro,
destan gibi tiirlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki baglamin
yakalanabilmesi i¢in metnin baginda eserin secilen boliimiine kadar olan kismin
kisa 6zeti verilmelidir. Segilen metnin eserin hangi boliimiinden alindigina dair
kisa bir agiklama yapilmalidir.

9. Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir,
olumsuz ornek olusturabilecek davranislar, cinsellik, siddet vb. igeren unsurlar)
metnin biitiinligiinii bozmamak kaydiyla ¢ikarilmalidir.

10. Yazarin soyleyisinden ya da Tiirk¢enin donemsel s6ylenis 6zelliklerinden
kaynakli yazim farkliliklar1 hata olarak nitelendirilip diizeltilmez. Metin
icerisinde yer alan donemsel farkliliklara (yazzim ve noktalama) yonelik
aciklamalar dipnot seklinde verilmelidir. Ayrica bu hususlardan dgretim amagh
olarak yararlanilabilir.

11. Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilekge, tutanak, 6z gecmis, ag
giinliigii (blog), sosyal medya uygulamalarinda yer alan yazi tiirlerinde ders
kitabinin yazari/yazarlari tarafindan tiretilen metinler de kullanilabilir. Bu tiirler
3 ve 5. maddelerdeki agiklamalar kapsaminda degerlendirilmez.

12. Metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metnin biitiinligii ve
tutarhiligi korunmak kaydiyla bazi bolumler ¢ikarilarak kisaltmaya gidilebilir.
Cikarilan boliimler parantez i¢inde {i¢ nokta ile gosterilmelidir.

13. Cesitli metinler i¢inde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitiinliigiine
sahip ani, fikra, anekdot vb. boliimler metin olarak segilebilir.

14. Yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana
¢ikarilmalidir. (MEB, 2019a: 18).

Tiirkge derslerinde yapilan okuma egitimi etkinlikleri ile Ogrencilerin s6z
varligi, dili kullanma becerileri, metin kavrama stratejileri ve teknikleri edinmeleri
saglanir; okuma aliskanliklart ve ilgileri gelistirilmeye ¢alisihir (Karatay, 2019: 233).
Ayrica okuma etkinliklerinde kullanilan metinler bireyi sosyallestiren bir ara¢ olarak
goriiliir. Bu metinler sayesinde 68renci bireysel ve toplumsal olaylara, durumlara ve

iceriklere kars1 farkindalik kazamr. Ogrenci iginde yasadigi kiiltiirii ve diinyay:

metinler araciligiyla 6grenir (Bastug ve Demirgiines, 2020: 5).
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Tiirkge dersleri, temalar ve temalara uygun farkli tiirde metinlerle etkinlik
temeline dayali, dgrenci merkezli anlayisla gergeklestirilmeye calisilir (Iseri, 2020:
94). Derslerde okunan metinlerin genel amaci okunanin anlagilip anlasilmadigidir.
Bunu tespit etmek amaciyla ders kitaplarinda yer alan metinlere iliskin sorular

hazirlanmistir (Ulper ve Yalikilig, 2010: 451).

Ulper ve Yalinkilig, 0Ogrencilerin  metne iliskin  sorular1  dogru
yanitlayabilmelerinde ve sorulardan bilissel gelisim agisindan yararlanabilmelerinde
sorularin tagidigi niteliklerin 6nemli oldugunu ifade eder. Sorularin, bilimsel ilkelere
gore alaninda uzman kisiler tarafindan hazirlanmasi, 6grencilerin metni anlayip
anlamadiklarina iliskin saglikli bir bicimde saptama yapabilmeyi, ayrica 6grencilerin
metne ¢ok yonlii bakabilmelerini, derin metni anlayabilmelerini ve artalan bilgisi
olusturarak metni degerlendirebilmelerini saglar. Tiim bunlar 6grencilerin bilissel

gelisim diizeylerinin yiikselmesine de etki eder (2010: 451).

Ozetle metne iliskin hazirlanan etkinliklerin tasimasi gereken nitelikler

sOyledir:

e Etkinliklerin tamami, metinle ilgili olmamali, 6grenciye farkli ¢agrisimlar
yaptirmamalidir. Bu sorular, 0&grencinin, tespit, elestiri ve sentez

yapabilmesine katki saglamalidir.

e Etkinlikler bilgi, kavrama, aciklama, analiz ve sentez gibi farkli diizeylere
yonelik olmalidir; sadece bir soru tiirii yeterli goérilmemelidir. Soru

seciminde 6grencinin i¢inde yasadigi sosyal ¢cevre goz dniine alinmalidir.

o Etkinlikler ezbere dayali olmamalidir. Cilinkii ezbere dayali bilgiler ¢ok kisa
stireli hafizada kalir ve hemen unutulur. Bir bilginin hafizada uzun siire
kalmasi icin 6n bilgilerle 6grenilmeye ¢alisilanlar arasinda anlamli baglantilar

kurulmalidir.

e Bilgiye dayali sorularin tanima ve hatirlama gibi iki boyutu kapsamasi
gerekir. Bu boyutlar, 6grenilmis bilgilerimizin temelini olusturur. Bu sebeple,
bilgiye dayali sorularda, 6grencinin metin aracilig1 ile edinmesi gereken

temel bilgiler 6l¢iilmelidir.

e Kavramaya dayali sorularda ise, 6grencinin bilgi basamaginda elde ettigi

bilgileri, anlami kaybetmeden baska bicimde ifade etmesi, anlamini
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aciklamasi, bu anlama dayanarak nesnelerin gelecekteki durumlarini tahmin

etmesi gerekir.

e Etkinliklerde, bilgiyi kavramayla birlikte, edinilen bilginin uygulanmasina
yonelik etkinlikler de yer almalidir. Ogrenciye yasamda olan ya da olabilecek

problemler sunulmali ve bunlarin ¢6ziimii istenmelidir.

e Etkinliklerin olusturulmasinda, 6grencinin kendi birikimini kullanarak, analiz

yapabilmesine imkan taninmalidir.

e Bilginin analizinden sonra sentez edilmesi gerekmektedir. Sentez,
Ogrenilenleri belli iliskilere gore birlestirip bir biitiin olusturma isidir (Aytas,

2001: 40).

e Okunan metni ¢esitli acilardan degerlendirme etkinlikleri de 6grencileri

elestirel diisiinmeye yoneltecektir.
2.5. Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE)

Bu boliimde Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE)
arastirmasinin amag, kapsam, yontem ve bulgularina deginilmistir. Aktarilan
bilgilerin kaynagmi 2016 ABIDE 8. Siniflar Roporu (MEB, 2017) ile 2018 ABIDE 8.
Swiflar Raporu (MEB, 2019b) olusturur.

Egitim sistemimizde Onemli bir yere sahip olan ulusal sinavlarda ¢oktan
secmeli sorular fazlaca kullanilir. Coktan se¢meli sorular, dgrencilerin yanitlarini
kendilerinin olusturmasina imkan vermezken onlar1 dogru cevabin da iginde
bulundugu sinirl sayida secenek lizerinden tercih yapmaya yonlendirir. Bu durum
ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme gibi iist diizey zihinsel becerilerinin
dlgiilmesini zorlastirir. Olgme ve degerlendirme uygulamalarinda, dgrencilerin {ist
diizey zihinsel becerilerinin dl¢iilmesine firsat saglayan ve 6grencilere kendi cevabim
olusturma imkani veren ac¢ik ucglu sorularin kullanilmasi gerekir. Bundan dolay1
ogrencilerin okulda ogrendiklerini giinliikk yasamda kullanabilme diizeylerinin
belirlenmesi ve sahip olduklar1 zihinsel becerilerin 6lgiilmesi amaciyla Akademik
Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) arastirmas: gerceklestirilmistir.
Ayrica bu aragtirmayla Ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilere sahip olma
durumlarinin belirlenmesiyle birlikte, onlarin basarilarin etkileyen duyussal, aile ve

okul 6zelliklerinin bu beceriler ile iliskisini ortaya koymak da amag¢lanmaistir.
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Ilkokul dérdiincii simf dgrencileri ile ortaokul sekizinci sinif dgrencilerinin
zihinsel becerilerinin ortaya konulmasi ve 6grencilerin akademik becerileriyle iligkili
ogrenci, dgretmen ve okul Ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla yapilan ABIDE
arastirmasinin ilki 2016 yilinda sadece sekizinci smif diizeyindeki 6grencilerle
gerceklestirilmistir. 2018 yilinda sekizinci siniflara ikinci uygulama yapilmis; ayrica

bu siirece dordiincii siniflar da dahil edilmistir.

ABIDE arastirmasi, becerilerin 6lgiilmesine odaklanmas1 yoniiyle PISA,
kazanimlar1 temel almasi yoniiyle de TIMSS ile benzerlik gosterir. Uluslararasi
diizeyde yapilan smnavlar iilkenin genel basar1 durumu hakkinda bilgi verirken,
ABIDE arastirmasinda il diizeyinde &rneklem olusturuldugu igin illerin kendilerine

6zel durumlarinin tespit edilip izlenmesi ve doniit verilmesi saglanir.
2.5.1. ABIDE Arastirmasmin Genel Amaclari

ABIDE arastirmasmin genel amaci, ilkokul dérdiincii smif dgrencileri ile
ortaokul sekizinci simif 6grencilerinin zihinsel becerilerinin ortaya konulmasi ve
Ogrencilerin akademik becerileriyle iliskili 6grenci, 6gretmen ve okul 6zelliklerinin

belirlenmesidir.
2.5.2. 2016 ABIDE Arastirmasmin Yontemi

2016 yilinda gergeklestirilen ABIDE arastirmasina, 16118 okul ve 48091 sube
katilmistir. 81 ilde gerceklestirilen bu c¢aligmada her bir il i¢in 400 6grencinin
gozlemlenmesi kararlastirilmistir. Bu sayiya subeler yoluyla ulagmanin kolay ve
ekonomik olacag diisiiniildiigii igin 400 6grencinin il bazinda kag sube sayisina denk
geldigi belirlenmistir. Biiyiiksehirlerde, evreni temsil etme giiclinii yilikseltmek
amactyla o6rnekleme dahil edilen sube sayisi arttirilmistir. Subeler tabakali 6rnekleme
yoluyla, kent-kir, ardindan devlet-6zel olarak alt tabakalara ayrilmistir. Devlet
okullar1 ikili-normal 6gretim; ikili ya da normal 6gretim gergeklestiren okullarin her
biri de imam hatip, genel ve YBO (yatili bolge ortaokulu) olarak sube sayilariyla

orantil1 sekilde alt diizeylere ayrilmistir.

ABIDE arastirmasinda soru yazarlarma “acik uglu ve coktan se¢meli soru
yazma” egitimleri verilmistir. Tiirkce, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler
alanlarinda ¢oktan seg¢meli ve agik uglu soru tiirleri kullanilarak basari testleri

gelistirilmistir. ~ Ogretim  programlarindan ve alanyazindan faydalanilarak
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akademisyenlerin ve alan uzmanlarmin katildigi calistay sonucu olusturulan

degerlendirme cergeveleri, sorularin hazirlanmasina kaynaklik etmistir.

Aragtirmanin pilot uygulamasi, 3 Haziran 2015 tarihinde Ankara’da
gergeklestirilmistir. Tesadiifl olarak segilen 26 ortaokulda yaklagik 5000 6grenci, 300
Ogretmen ve 26 okul yoneticisi ¢aligmaya katilmistir. Pilot uygulamada yer alan agik
uclu  sorular, degerlendirme egitimi  verilen  Ogretmenler tarafindan
degerlendirilmistir. Ogrencilerin agik uclu sorulara verdikleri cevaplar, bagimsiz iki
degerlendirici tarafindan puanlanmistir. Degerlendiricilerin verdigi puanlarin farkl
olmasi durumunda 6grenci yaniti iist degerlendiriciler tarafindan yeniden incelenerek

puanlanmistir.

ABIDE’nin esas uygulamas1 2016 Nisan-Mayis aylarinda secilen drneklemle
81 1ilde gerceklestirilmistir. Uygulama Oncesinde, uygulamada gorev alacak
personele test uygulama esaslarina iligkin egitim verilmistir. Esas uygulamanin her
alaninda 51 soruya yer verilmistir. Bu 51 sorunun 27’si pilot uygulamada uygulanan,
madde istatistikleri belirlenmis ve 6grencinin degerlendirilmesinde kullanilan esas
sorulardir. Esas sorular Tiirk¢ce alaninda 13 coktan se¢cmeli, 14 acik uglu soru
seklinde dagilim gosterir. Geriye kalan 24 soru ise ilk kez uygulamada kullanilmak
tizere gelistirilen sorulardir. Denenmek ve madde havuzu olusturmak amaciyla
gelistirilen bu sorular 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde kullanilmamistir. Bu
sorularin Tiirkge alanina dagilimi1 ise 13 c¢oktan se¢meli, 11 agik uglu soru

seklindedir.

ABIDE arastirmasinda standart belirlenirken isaretleme (bookmark) ydntemi
kullanmilmistir. Her bir bransta cinsiyet, gorev yapilan bolge gibi degiskenler goz
oniinde bulundurularak secilen 15 6gretmen yer almistir. Her ders i¢in 3 masa
olusturulmus ve masalarda 5’er katilimcinin yer almasi planlanmistir. Daha 6nce
ABIDE siirecinin belli asamalarinda yer alan katilmcilar masa lideri olarak
belirlenmigstir. Masa liderleri standart belirleme caligmalarin1 yonlendirmislerdir.
Olusturulan masalarda hedef 6grenci tanimlarinin ilk taslagi yapilandirilmistir. Hedef
Ogrenci tanimlari, herhangi bir yeterlik diizeyinde (temelalti, temel, orta, ortaiistii,
ileri) bulunan 6grencinin sahip olmasi1 gereken bilgi, beceri ve yetenekleri kapsar.
Tamimlar, 2016 yilinda yapilan ABIDE Beceri Gelistirme Calistay: 'nda ortaya konan
tiriinlerle PISA ve TIMSS’in yeterlik tanimlarindan yararlanilarak olusturulmustur.

Bir sonraki asamada masa liderlerine egitimler verilmis ve calismalar masalarda
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devam etmistir. Katilimcilar ABIDE kitapcigindaki maddeleri es zamanli olarak
Ogrenci goziiyle cevaplamislardir. Sonrasinda katilimcilara kolaydan zora dogru
siralanmis soru kitapgiklart ve madde haritalar1 dagitilmistir. Katilimeilardan
kitapgiktaki sorular1 incelemeleri ve madde haritasina bu sorularin 6l¢tiigii 6zellikleri
ve sorularin kendisinden Onceki sorulardan neden daha zor olduguyla ilgili notlar
almalar1 istenmistir. Bununla birlikte agik ug¢lu sorularin puanlama anahtarlar
katilimcilar tarafindan incelenmis ve bu sekilde agik uclu sorularin 6l¢tiigii 6zellikler
acik bir sekilde ortaya konmustur. Sorularla ilgili yapilan tartismalar esnasinda masa
liderleri katilimcilardan hedef 6grenci tanimlarini dikkate alarak, temelalti-temel,
temel-orta, orta-ortaiistii, ortaiistii-ileri seklinde dort isaretleme yapmasini istemistir.
Isaretlemelerden sonra katilimcilar isaretleme gerekcelerini  tartigmislardir.
Tartismalar dikkate alinarak ikinci ve tlglincii tur isaretlemeler yapildiktan sonra
hedef O0grenci tanimlar1 netlestirilmistir. Yeterlik diizeyleri temelalti, temel, orta,
ortatistii ve ileri diizey olarak siniflandirilmistir. Bir 6grencinin Tiirkge testinde
temel diizeyde yer alabilmesi i¢in en az 253,39; ileri diizeyde yer alabilmesi i¢in ise

en az 574,20 puan almasi gerekir.
2.5.3. 2018 ABIDE Arastirmasmin Yontemi

ABIDE 2018 arastirmasina 15.840 okul ve 46. 578 sube katilmistir. 81 ilde
yapilan caligmada her il i¢in 254 ile 384 arasinda grencinin yeterli olacagina karar
verilmistir. Her il i¢in secilmesi gereken minimum sayida 6grenciye subeler yoluyla
ulagsmak ve uygulama yapmak daha kolay ve daha az maliyetli olacagindan gerekli
sayida Ogrencinin her bir il i¢in ka¢ sube sayisina denk geldigi belirlenmistir.
Arastirmanin genellenebilirligini artirmak igin biiyliksehirlerde 6rnekleme girecek
sube sayilar1 arttirilmigtir. 2016 ABIDE  arasgtirmasinda  oldugu gibi segilen
orneklemin ili temsil etmesini saglamak i¢in subeler tabakali 6rnekleme yoluyla alt
tabakalara ayrilmistir. Ancak 2018 yilinda yapilan ¢alismada 6rneklem, devlet- 6zel
olarak alt diizeylere ayrildiktan sonra devlet okullar1 imam hatip, genel ve yatil
bolge ortaokulu (YBO) olacak sekilde sube sayilariyla orantili bigimde alt diizeylere

ayrimistir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla dort alanda (Tiirkce, matematik, fen
bilimleri ve sosyal bilgiler) gelistirilen beceri testleri ve anketler kullanilmstir.
Beceri testlerinde yer alan sorular degerlendirme ¢erceveleri dikkate alinarak

hazirlanmistir. Sorular yarisi ¢oktan se¢meli, diger yarisi ise agik uglu sorulardan
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olusturulmustur. ABIDE 2018 uygulamasi, ABIDE 2016 uygulamasinda kullanilan
trend sorularla pilot soru olarak kullanilan ve madde istatistikleri dikkate alinarak
diizenlenen sorulardan; 2018 uygulamasinda ilk kez esas soru olarak kullanilan ve ilk
kez pilot soru olarak kullanilan sorulardan olusmustur. 2016 ve 2018 uygulamasinda
kullanilan ortak sorular vasitasiyla testlerin birbirine baglanmasi c¢aligmalar
yiiriitiilmiistiir. ABIDE 2018°de her bir degerlendirme alanina ait 72 soru vardir. Bu
sorularin 36’s1, 2016 uygulamasinda da kullanilan ve trend soru haline gelen
sorularla yine 2016 uygulamasinda ilk kez pilot ¢alismasi yapilmis ve madde
istatistiklerine dikkat edilerek diizenlenmis sorulardir. Diger 36 soru ise, sonraki
uygulamalarda kullanilmak tizere ilk kez 2018 uygulamasinda pilot ¢aligmas1 yapilan
sorulardir. Bu sorularin yaklasik yarisi ¢oktan se¢meli, diger yarisi ise agik uclu

sorulardan olusturulmustur.

ABIDE 2018 arastirmasinda standart belirleme calismalar;, ABIDE 2016
calismasinda oldugu gibi isaretleme (bookmark) yontemiyle gerceklestirilmistir. Bu
yontemle netlestirilen Tiirkge testi yeterlik diizeylerine gore bir 6grencinin temel
diizeyde yer alabilmesi i¢in en az 205,56; ileri diizeyde yer alabilmesi i¢in ise en az

612,32 puan almasi gerekir.
2.5.4. ABIDE Arastirmasinin Tiirkce Dersine Yonelik Bulgular
2.5.4.1. 2016 Yilina Yonelik Bulgular

ABIDE arastirmasinin 2016 yilinda gergeklestirilen Tiirkce testine ait yeterlik
diizeylerinin dagilimi incelendiginde 34700 oOgrencinin  %26’sinin  (N=9023)
temelalt1 ve temel diizeyde, yaklasik %45’inin (N=15478) orta diizeyde, %29 unun

(N=10199) ise ortaiistii ve ileri diizeyde bulundugu goriiliir.
2.5.4.2. 2018 Yilina Yonelik Bulgular

ABIDE arastirmasinin 2018 yilinda gergeklestirilen Tiirkce testine ait yeterlik
diizeylerinin dagilimi incelendiginde 33487 dgrencinin yaklasik %25’inin (N=8405)
temelalti ve temel diizeyde, %41’inin (N=13717) orta diizeyde, %34 iiniin

(N=11365) ise ortaiistii ve ileri diizeyde bulundugu goriiliir.

ABIDE 2016 ve 2018 ¢alismalar1 karsilastirildiginda Tiirkce testine ait yeterlik
diizeylerinde temelalt1 ve orta diizeyde yer alan 6grencilerin yiizdesi 2018 yilinda

uygulanan caligmada diisiis gostermistir. Bununla birlikte ileri diizeylerde yer alan
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Ogrenci ylizdesi de artmistir. Calismalar arasinda alt yeterlik diizeylerinden iist

yeterlik diizeylerine dogru bir hareketlilik goriiliir.
2.5.5. ABIDE Tiirkce Degerlendirme Cercevesi

Tirkgce Degerlendirme Cercevesi 2016 ve 2018 calismalarinin ikisinde de
aynidir; herhangi bir farklilik yoktur. Tiirkge Degerlendirme Cergevesinde okumayla
ilgili biligsel siire¢ ve beceriler, 6lgmede kullanilan metinler ve ozellikleri, soru

tiirleri ve nitelikleriyle ilgili bilgiler yer alir.

ABIDE arastirmasinda, uygulanan Tiirkce testiyle 8. smif diizeyindeki

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek amaglanmustir.

Okuma becerisinde anlamin yapilandirilma siireci farkli diizeylerde gerceklesir.
Her bir diizey farkli zihinsel beceriler kullanmay gerektirir. Olgme degerlendirme
siirecinde, anlam yapilandirilirken kullanilan bu becerilerin niteliklerine gore
siniflandirilmasi sarttir. ABIDE 2016 ve 2018 calismalarinda uluslararasi standartlara
gore Olgme yapmak amaglandigl i¢in okuma becerisinin 6l¢iilmesinde kullanilan
diizeyler, PISA ve PIRLS gibi uluslararas: calismalarda kullanilan diizeylere gore
belirlenmigtir. PISA sinavlarindaki dl¢limlerde alti1 diizeyli; PIRLS simavlarinda ise
dort diizeyli bir yapt benimsenmistir. PISA degerlendirmelerinde kullanilan yapinin
diizeyleri arasinda geg¢isliligin fazla olmasi; PIRLS sinavlarindaki degerlendirmede
kullanilan yapinin diizeyleri arasinda gecisliligin daha az ve farkin daha net olmasi

sebebiyle ABIDE ¢alismasinda bu dort diizeyli yap1 benimsenmistir.
Dort diizeyli yapinin kapsadigi beceriler su sekildedir:
1. Bilgiyi Hatirlama- Bulma:

Ogrenci metinde agikga verilen bilgiyi herhangi bir yorum ya da gikarim
yapmadan bulur. Verilen daginik bilgileri ise secer, diizenler ve bir araya getirir.
Okuyucu biitiin dikkatini kelime, kelime grubu ya da ciimle diizeyinde agik¢a ve

aktarilan bilgiye odaklar.

2. Anlama:
Metinde verilen bilgileri, okuyucu kendi ciimleleriyle yeniden ifade eder veya
ona benzer olan ifadeleri verilenler arasindan seger. Bilgi kelime grubu, climle veya

birkag ciimle bi¢iminde olabilir.

3. Yorumlama-Cikarim Yapma:
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Okuyucu anladiklarin1 ve ¢ikarimlarmi aktarmak i¢in metindeki bilgi ve
diisiinceleri iliskilendirir. Ortiik veya yoruma acik olabilen bilgiler metnin parcalari
arasinda iliski kurulmasini, eksik bdliimlerin tamamlanmasini veya c¢ikarim
yapilmasini gerektirebilir. Bilgi metnin biitiinlinden ¢ikarilir ancak zorluk diizeyi

yiiksek karmasik metinlerde bir kelime grubu veya ciimlede de olabilir.

4. Degerlendirme:

Okuyucu yazarin amaci, bakis acgisi, sanatkarlig ve etkililigiyle; metin yapisi,
diisiincelerin  diizenlenisi, ciimle yapilari, kelime se¢imi gibi boyutlarla ilgili
degerlendirmede bulunur. Degerlendirmeler kisisel tepkilere, diisiincelere veya
elestirel analizlere bagli olabilir. Ogrenci daha &nce okudugu metinlerle iliski
kurabilir veya birden fazla metinden alinmis bilgileri sentezleyebilir. Metnin yeni bir
sunumunun olusturulmast veya belli bir ama¢ dogrultusunda bilgilerin

doniistiiriilmesi ya da iligkilendirilmesi gerekebilir.

Madde tipi: ABIDE c¢alismasinda kullanilan madde tipleri sinavin genis
Olcekli ve basilt materyalle yapiliyor olmasi sebebiyle ¢oktan se¢gmeli maddeler ve
acik uclu maddeler olarak siirlandirilmistir.

Tablo 2. 2. ABIDE Arastirmasinda Yer Verilen Madde Tiplerinin Dagilimlari (MEB, 2017: 138;
MEB, 2019b: 208).

Diizey Acik Uclu Coktan se¢meli Toplam
Hatirlama- Bulma %5 %15 %20
Anlama %10 %15 %25
Yorumlama- Cikarim %20 %15 %35
Yapma

Degerlendirme %15 %5 %20
Toplam %50 %50 %100

Metinlerin Ozellikleri: Okuma becerisinin 6l¢iilmesinde kullanilacak ana
materyal metindir. Metin odakli anlayisla hazirlanan her bir testte gorevin
gerektirdigi problemi ¢6zmeye uygun, yeterli diizeyde bilgi veren ve okuyucunun
anlayabilecegi diizeyde metinler kullanilir. Arastirmada kullanilan okuma metinleri,

statik metin olarak ifade edilen basili metinlerdir.

ABIDE arastirmasinda belirli niteliklere gore segilen okuma metinlerinin,
ogrencilerin giinliik yasamlarindaki okuma deneyimlerine uygun olmasina dikkat
edilmistir. Ogrencilerin okul ve okul disinda gerceklestirdigi tiim okuma
deneyimlerine dikkat edilerek hem sanatsal hem de bilgilendirici metinlerin

calismada kullanilmasina 6zen gosterilmistir.
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Tablo 2. 3. ABIDE Arastirmasinda Yer Alan Metinlerin Tiirlere Gore Dagilimlar1 (MEB, 2017: 140;
MEB, 2019b: 210).

Metin Tiirii Yiizdelik Metin Sayisi
Sanatsal metin %30 3
Tiimiyle Dilsel Metin
Bilgilendirici metin %40 2
Dil Dis1 Gorsel Iceren %10 1
Metin
Toplam %100 6

Metinler tiir Ozelliklerine gore secilirken bazi noktalar g6z Oniinde
bulundurulmalidir: Sanatsal metinlerden en az biri siir olmalidir ve yine en az bir
metin dil dig1 gorsel i¢eren metin tiirlinde olmalidir. Metinlerin giigliik diizeyi kolay,

orta ve zor seklinde esit dagitilmalidir.

Metin se¢iminde dikkat edilmesi gereken bir diger husus da metinlerin
konularinin iligkili oldugu durumlar yani yasamsal alanlardir. Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Metni dogrultusunda uluslararasi sinavlarda metinlerin konu itibari ile
iligkilendirilebilecegi dort durum belirlenmistir. Bunlar; kisisel, toplumsal, egitimsel

ve mesleki durumlardir.

Kisisel durumlar okuyucunun giinliik hayatlarindaki pratik uygulamalari,
entelektiiel ilgi ve gelisimleri veya kisisel hedefleri ile iligkili metinlerdir. Bu
metinler ayn1 zamanda okuyucunun diger insanlarla kurdugu iligkilerini de etkileyen

durumlar1 igerir.

Toplumsal durumlar, toplumu ilgilendiren sorunlar, kaygilar, gelismeler ve
toplumsal olaylarla iligkili metinlerdir. Toplumsal konu ve olaylarla ilgili haber

metinleri, resmi dokiimanlar bu tiir metinlerdir.

Egitimsel durumlar, insanlara bir seyler 6gretmek i¢in hazirlanan metinlerin
icerigiyle iligkilendirilebilir. Ders kitaplarinin igerigi bu alan i¢in en 1yl Ornegi

olusturur.

Mesleki durumlar, genellikle farkli meslek dallarinda islerin nasil yapildigini

anlatan, bir isin tamamlanmasi gereken adimlar1 ele alan metinlerle iliskilendirilir.

Arastirmada bu dort durumla iligkili metinlerin oranlar1 sdyle planlanmistir:
Kisisel durumlarla iliskili metinler %35, toplumsal durumlarla iligkili metinler %35,
egitimsel durumlarla iligkili metinler %15 ve mesleki durumlarla iligskili metinler

%15.
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Tez ¢alismasi, ABIDE Tiirkge dersi degerlendirme cercevesi ve Tiirkce ders
kitaplar etrafinda sekillenmistir. ABIDE arastirmasinda secilen okuma metinlerinin
tiirt, iligkili oldugu konular ve anlami yapilandirma siirecinde kullanilan dort diizeyli
yapiya iligkin verilen kriterler, Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma metinlerinin ve
anlami yapilandirma sorulariin degerlendirilmesinde 6l¢iit alinmistir. Daha sonra bu
kapsamlara yonelik ABIDE verileriyle Tiirkce ders kitaplarinda tespit edilen veriler

karsilastirilmistir.
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3. YONTEM

Bu béliimde ¢alismanin modeli, ¢alismada incelenen kitaplar ve veri toplama

araclariyla ilgili bilgi verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Tirkge ders kitaplarindaki okuma metinlerinin ve okudugunu anlama
etkinliklerinin ABIDE raporunda aciklanan Tiirkge degerlendirme cercevesi
Olgiitlerine gore degerlendirmeyi amaglayan bu calisma nitel arastirma yontemiyle
yiriitilmiistir. “Nitel arastirma gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi veri
toplama araclarinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma

olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2016: 41).

Caligmada veriler dokiiman incelemesi teknigiyle elde edilmistir. Dokiiman
incelemesinde, arastirilan olgu veya olaylarla ilgili bilgi iceren yazili kaynaklar

analiz edilir (Yildirim ve Simsek, 2016: 189).
3.2. incelenen Ders Kitaplar

Bu calismada Tiirkce ders kitaplar1 incelenmistir. Incelenen ders kitaplar

sunlardir:

e Ortaokul ve imam hatip ortaokulu 5. sinif Tiirk¢e ders kitab1 Anittepe
Yayincilik,

e Ortaokul ve imam hatip ortaokulu 8. simif Tiirkge ders kitabi MEB

Yayinlart.

5. smif diizeyinin, ilkokul siirecinden ortaokul siirecine ge¢isin ilk asamasi
olmasi ve 8. siif diizeyinin ortaokul siirecinin son agamasi olmasi, bu siliregten sonra

ortadgretim faaliyetlerine gecilmesi 6rneklemin belirlenmesinde etkili olmustur.
3.3. Veri Toplama Aragclari

Calismada veri toplama araglar1 2018 Tiirkg¢e Dersi (1,2,3,4,5,6,7 ve 8. smiflar)
Ogretim Programi kapsaminda hazirlanan 2021-2022 egitim-6gretim  yilinda
ortaokullarda okutulan 5 ve 8. sinif Tiirk¢e ders kitaplaridir. Verilerin toplanmasinda
bu ders kitaplarindaki asil okuma metinleriyle tema sonu degerlendirme metinleri ve

bu metinler iizerinden hazirlanan okudugunu anlama etkinlikleri dikkate alinmuistir.
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Calismada dokiiman incelemesi teknigiyle belirlenen metin ve etkinlik sayilar1 Tablo

3.1.”de gosterilmistir.

Tablo 3. 1. Tirk¢e Ders Kitaplarindaki Metin ve Anlama Etkinliklerinin Sayis1

Simif Diizeyi 5. Simf 8. Simf Toplam
Metin Sayisi 32 32 64
Etkinlik sayist 282 229 511

Tabloya gore incelenen siif diizeylerinde toplam 64 metin ve 511 okudugunu

anlama etkinligi yer almaktadir.
3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde arastirmaci tarafindan gelistirilen, ABIDE Tiirkce
degerlendirme gercevesi Ol¢iitlerine gore hazirlanan inceleme formlar1 kullanilmistir.
Bu formlar 3 ana baslikta ele alinmistir: “metin konularinin iligkili oldugu yasamsal
alanlar1 inceleme formu”, “metin tiirleri inceleme formu” ve “4 diizeyli yapiya gore
okudugunu anlama etkinliklerini inceleme formu”. Form Orneklerine asagida yer

verilmistir:

Tablo 3. 2. Metin Konularinin iliskili Oldugu Yasamsal Alanlari Inceleme Formu

YASAMSAL ALANLAR Kisisel Toplumsal  Egitimsel Mesleki
durumlar durumlar durumlar durumlar
METINLER
TEMA

Tablo 3.2.’de verilen yasamsal alanlari incele formuna tema ve ilgili temada
yer alan metinler yazilarak metinlerin hangi yasamsal alanla ya da alanlarla iliskili

oldugu isaretlenmistir.
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Tablo 3. 3. Metin Tiirleri inceleme Formu

METIN METIN TURLERI
TUMUYLE DILSEL METIN DIL DISI GORSEL
Sanatsal metin Bilgilendirici ICEREN METIN
metin
TEMA

Tablo 3.3.’de verilen metin tiirleri inceleme formuna tema ve ilgili temada yer

alan metinler yazilmis ve bu metinlerin hangi tiire ait oldugu isaretlenmistir.

Tablo 3. 4. 4 Diizeyli Yapiya Gore Okudugunu Anlama Etkinliklerini Inceleme Formu

Metin Adi
1. Diizey:
Okudugunu uzey 2. Diizey: 3.  Diizey: 4. Diizey:
Anlama Hatirlama- Anlama Yorumlama-  Degerlendirme
Diizeyleri Anlama Cikarim
Yapma
Okudugunu
Anlama
Etkinlikleri

Tablo 3.4.’te verilen 4 diizeyli yapiya gore okudugunu anlama etkinliklerini
inceleme formunda metinler ayr1 ayri incelenmistir. Forma metin isimleri yazildiktan
sonra anlama etkinliklerinin gorselleri ve metin sonu sorular1 eklenmistir. Daha sonra

bu etkinliklerin iligkili oldugu diizey ya da diizeyler isaretlenmistir.

Incelemeler analiz edildikten sonra, elde edilen veriler frekans ve yiizde
hesaplamalar1  kullanilarak tablolastirilmistir. Tablolarda gosterilen sonuglar,

arastirmanin amacina gore yorumlanmis ve karsilastirilmistir.
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4. BULGULAR

Ders kitaplarinda 8 tema islenir. Erdemler, Milli Kiiltiirtimiiz, Milli Miicadele
ve Atatiirk temalar1 her sinif diizeyinde islenmesi zorunlu temalardir. Calismanin ana
materyalini olusturan 5 ve 8. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda Birey ve Toplum, Milli
Miicadele ve Atatiirk, Erdemler, Bilim ve Teknoloji, Milli Kiiltiiriimiiz, Vatandaslik,
Doga ve Evren temalarinin ortak oldugu tespit edilmistir. Kitaplarda islenen 5. sinif

diizeyindeki Saglik ve Spor, 8. Smif diizeyindeki Zaman ve Mekan temalar1 farkhidir.

Her temada 3, tema sonu degerlendirme calismalarinda da 1 okuma metnine
yer verilmistir. Aragtirma okuma metinleri ve bu metinlere yonelik hazirlanan
okudugunu anlama etkinlikleri iizerinedir. Calismanin amaci dogrultusunda 5. sinif
diizeyinde 32, 8. sinif diizeyinde de 32 olmak tizere toplam 64 metin tespit edilmistir.
Ders kitaplarinda tespit edilen okudugunu anlama etkinliklerinin sayist 5. siniyf

diizeyinde 282, 8. sinif diizeyinde 229 olmak tizere toplam 5171 'dir.
4.1. Yasamsal Alanlar Acisindan Metin Konularma Iliskin Bulgular

Yasamsal alanlar a¢isindan metin konularn kisisel, toplumsal, egitsel ve mesleki

durumlara gore siniflandirilmistir.

4.1.1. 5. Sif Tiirkce Ders Kitabina iliskin Bulgular

Tablo 4. 1. 5. Sinif Ders Kitabindaki Metinlerin Yasamlar Alanlara Gore Dagilimi

Kisisel Toplumsal Egitimsel Mesleki

durumlar durumlar durumlar durumlar
Temalar

f % f % f % f %

Birey ve Toplum 3 75 3 75 - - - -
Milli Miicadele
ve Atatiirk 1 25 4 100 2 50 - -
Doga ve Evren - - 4 100 3 75 - -
Milli
Kiiltiiriimiiz 2 50 4 100 i i i i
Vatandaglik 3 75 3 75 2 50 - -
Saglik ve Spor 1 25 2 50 3 75 - -
Erdemler 4 100 2 50 2 50 - -
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Bilim ve

Teknoloji 3 & 3 S

Toplam 13 41 25 78 15 47

Metinlerin yasamsal alanlara gore dagilimini gosteren tablo 4.1. incelendiginde
Birey ve Toplum temasindaki metinlerin %75’inin (f=3) kisisel durumlarla, %75’ inin
(f=3) toplumsal durumlarla iligkili oldugu goriilmektedir. Temada, egitimsel ve
mesleki durumlarla iliskili metin bulunmamaktadir. Anadolu’da Konukseverlik
Gelenekseldir metni sadece toplumsal durumlarla iliskiliyken, Anne (tema sonu
degerlendirme metni) metni sadece kisisel durumlarla iliskilidir. Memleket Isterim ve
Hos¢a Kalin, Giile Giile metinleriyse hem kisisel hem de toplumsal durumlari

aktaran metinlerdir.

Milli Miicadele ve Atatiirk temasindaki metinlerin %25°1 (f=1) kisisel, %100’
(f=4) toplumsal, % 50’si (f=2) ise egitimsel durumlar iliskilidir. Mustafa Kemal’in
Kagnisi isimli siir tiriindeki bu metin hem kisisel hem toplumsal durumlarla
iliskilendirilmistir. Dumlupinar Savasi ve 6 Mart 1915 Gecesi metinleri hem
toplumsal hem de egitimsel durumlarla iliskilidir. Saros Korfezi (tema sonu
degerlendirme metni) metninin sadece toplumsal durumlarla iligkili oldugu goriiliir.
Metinlerin tamaminin toplumsal durumlarla iligkili olmasinda tema igeriginin etkili

oldugu soylenebilir.

Doga ve Evren temasinda verilen metinlerin % 100’1 (f=4) toplumsal, %751
(f=3) egitimsel durumlarla iliskilidir. Bu temada kisisel ve mesleki durumlara iliskili
metinlere yer verilmemistir. Bu Nehir Bizim, Oakland Adasi ve Deprem metinleri
hem toplumsal hem de egitimsel durumlarla; Cay Hasadi (tema sonu degerlendirme

metni) metni ise sadece toplumsal durumla iligkilidir.

Milli  Kiiltiiriimiiz temasinda verilen metinlerin %100°4 (f=4) toplumsal
durumlarla iligkiliyken, %350’si (f=2) kisisel durumlarla iligkilidir. Vatan yahut
Silistre ve Dostluk (tema sonu degerlendirme metni) metinleri sadece toplumsal
durumlart aktarir. Kilim ve Boga¢ Han metinleri ise her iki yasamsal alanla
iligkilidir. Bu temada da egitimsel ve mesleki durumlarla iligkili metinlere yer

verilmemistir.
Vatandashik temasindaki metinlerin %75’inin (f=3) kisisel, %75’inin (f=3)

toplumsal ve %50’si (f=2) egitimsel durumlarla iliskili oldugu goriilmektedir.
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Temada verilen Cocuk Bahgesindeki Bekgi ve Bilingli Tiiketici metinleri her ti¢ alanla
da iliskilidir. Ozgiirliik metni sadece kisisel, Kimler Dogru Soyliiyor? (tema sonu

degerlendirme metni) metni ise sadece toplumsal alanla iligkilidir.

Saghk ve Spor temasindaki metinlerin %25’1 (f=1) kisisel, %50°si (f=2),
toplumsal, %75’ (£=3) ise egitimsel durumlarla iliskilidir. Saglkli Insanlar (tema
sonu degerlendirme metni) ile Spor ve Beden metinleri sadece egitimsel durumlari
yansitir. Karagoz Kibarlik Ogreniyor metni kisisel ve toplumsal; Citlembik metni ise

toplumsal ve egitimsel durumlarla iligkilidir.

Erdemler temasinda verilen metinlerin tamami (f=4) kisisel durumlarla
iligkilidir. Ayrica bu metinlerin %50’sinin (f=2) toplumsal, %50’sinin (f=2) egitimsel
durumlarla da iliskili oldugu gériiliir. Lyiligin Degerini Bilen Kim? metni kisisel ve
toplumsal durumlarla iligkiliyken, Biiyiiklere Saygi metni hem kisisel, hem toplumsal
hem de egitimsel durumla iliskilidir. Yasama Sevinci metni sadece kisisel durumlari
yansitir. Akilli Cift¢i (tema sonu degerlendirme metni) metni ise hem kisisel hem de

egitsel durumlari igerir.

Bilim ve Teknoloji temasinda yer alan metinlerin %75’inin (f=3) toplumsal,
%75’inin ise egitimsel durumlarla iligkili oldugu tespit edilmistir. Bu temadaki
Sosyal Medya Psikolojimizi Etkiliyor ve Kitabin Kisa Tarihi (tema sonu
degerlendirme metni) metinleri hem toplumsal hem de egitimsel durumlarla
iliskilidir. Barkod sadece egitimsel; Akilli Ulasim Sistemleri ise sadece toplumsal
durumu yansitir. Temada kisisel ve mesleki durumlarla iligkili metin

bulunmamaktadir.

Incelenen 32 metnin %41°i (f=13) kisisel, %78’i (f=25) toplumsal, %47’si
(f=15) egitimsel durumlarla iligkilidir. Metinlerin ¢ogunlukla birden fazla yasamsal
durumla iligkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica yasamsal durumlarin dagiliminda

tema igeriklerinin etkili oldugu goriilmiistiir. Ders kitabinda mesleki durumla iliskili

metin 6rnegine yer verilmemistir.

4.1.2. 8. Simf Tiirkce Ders Kitabina Iliskin Bulgular

Tablo 4. 2. 8. Sinif Ders Kitabindaki Metinlerin Yasamlar Alanlara Goére Dagilimi

Kisisel Toplumsal Egitimsel Mesleki

Temalar
durumlar durumlar durumlar durumlar
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Erdemler 4 100 1 25 - - - -
Milll aucadele 25 4 100 1 25 . .
E:atrr?oloji T ] 3 7 4 10 ] ]
Birey ve Toplum 3 75 3 75 - - - -
Zaman ve Mekan 3 75 1 25 1 25 - -
Milli 2 50 4 100 3 75 - :
Kiiltiiriimiiz

Doga ve Evren 4 100 1 25 1 25 - -
Vatandaglik 3 75 2 50 1 25 - -
Toplam 20 62,5 19 59,3 11 34,3 - -

8. smif ders kitabindaki metinlerin yasamsal alanlara gore dagilimin1 gésteren
tablo 4.2. incelendiginde Erdemler temasinda yer alan metinlerin tamaminin (f=4)
kisisel durumla, %25’inin (f=1) toplumsal durumla iligkili oldugu goriiliir. Kasagi,
Insanla Giizel ve Hayallerinize Sahip Cikin (tema sonu degerlendirme metni)
metinleri yalnizca kisisel durumla iliskilidir. fyimserlik ve Kétiimserlik Uzerine metni
ise hem kisisel hem de toplumsal durumlari yansitir. Temada, egitimsel ve mesleki

durumlarla iliskili metin 6rneklerine yer verilmemistir.

Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda verilen metinlerin %25°1 (f=1) kisisel,
%100°0 (f=4) toplumsal, % 25’1 (f=1) ise egitimsel durumlar igerir. Bayragimizin
Altinda ve Kinali Ali’nin Mektubu metinleri sadece toplumsal durumu yansitir.
Atatiirk ve Miizik metni kisisel ve toplumsal durumlarla iliskiliyken, Cumhuriyet
Agacit (tema sonu degerlendirme metni) metni toplumsal ve egitimsel durumlarla
iligkilidir.

Bilim ve Teknoloji temasinda verilen metinlerin %75’1 (f=3) toplumsal,
%100t (f=4) ise egitimsel durumlarla iliskilidir. Temada yer alan Giindelik
Hayatimizda E-Hastaliklar, Simit ve Peynir’le Bilim Insani Oykiileri ve Yenilenebilir
Enerji Bir Numara (tema sonu degerlendirme metni) metinleri hem toplumsal hem

de egitimsel durumlar yansitir. Parktaki Bilim metni ise sadece egitimsel durumla
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iligkilidir. Temada kisisel ve mesleki durumlar1 yansitan metin Orneklerine yer

verilmemistir.

Birey ve Toplum temasinda yer alan metinlerin %751 (f=3) kisisel, yine %75’
(f=3) toplumsal durumlarla iliskilidir. Portakal ve Mutsuz, Yalniz, Yapayalniz (tema
sonu degerlendirme metni) metinleri kisisel ve toplumsal durumlari birlikte yansitir.
Kaldirimlar metni sadece kisisel durumla iligkiliyken, Dilimiz Kusatma Altinda
metni yalnizca toplumsal durumla iligkilidir. Temada egitimsel ve mesleki

durumlarla iliskili metin 6rnegi tespit edilmemistir.

Zaman ve Mekdn temasinda verilen metinlerin %25°1 (f=1) toplumsal, % 75’1
(f=3) kisisel, %251 (f=1) ise egitimsel durumlarla iliskilidir. Esref Saat ve Otuz Bes
Yas (tema sonu degerlendirme metni) metinleri sadece kisisel, Peri Bacalari metni
ise sadece egitimsel durumlar1 yansitir. Tiirkiye metni de hem kisisel hem de

toplumsal durumla iligkilidir.

Milli Kiiltiiriimiiz temasinda yer alan metinlerin tamami (f=4) toplumsal
durumlarla iligkilidir. Bunun yaninda metinlerin %50’si (£=2) kisisel, %751 (f=3) de
egitimsel durumlarla iligkilidir. Gé¢ Destam: ve Bir Fincan Kahve metinleri
toplumsal ve egitimsel durumlar1 yansitirken, Istanbul’u Dinliyorum (tema sonu
degerlendirme metni) metni kisisel ve toplumsal durumlar1 yansitir. Vatan Sevgisini

I¢ten Duyanlar metni ise Kisisel, toplumsal ve egitimsel durumlari birlikte yansitir.

Doga ve Evren temasindaki metinlerin %1001 (f=4) kisisel durumlar1 yansitir.
Yine bu metinlerin %25°1 (f=1) toplumsal, %25’1 (f=1) egitimsel durumlarla da
iliskilidir. Temada yer alan Yilki At ve Riizgdar metinleri sadece kisisel durumlarla
iligkilidir.  Giindiiziinii Kaybeden Kus metni hem kisisel hem de toplumsal;
Anadolu’da Bahar (tema sonu degerlendirme metni) metni de hem kisisel hem de

egitimsel durumlarla iligkilidir.

Vatandashik temasindaki metinlerin %75°1 (f=3) kisisel, %50’si (f=2),
toplumsal, %25’i (f=1) ise egitimsel durumlarla iliskilidir. Haritada Bir Nokta ve
Yasamaya Dair metinleri yalnizca kisisel durumlarla iliskilidir. Kalbim Rumeli’de
Kaldi metni kisisel ve toplumsal; Cagdaslasmada Kadin Haklar: (tema sonu

degerlendirme metni) metni ise toplumsal ve egitimsel durumlar1 yansitir.

Incelenen 32 metnin %62,5’i (f=20) kisisel, %59,3’ii (£=19) toplumsal,
%34,3’1 (f=11) egitimsel durumlarla iliskilidir. 8. sinif ders kitabindaki metinler de
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genellikle birden fazla yasamsal alanla iligkilidir. Yasamsal durumlarin dagiliminda
tema igerikleri etkili olmustur. Bu ders kitabinda da mesleki durumla iliskili metin

ornegine yer verilmemistir.

5 ve 8. smif ders kitaplar karsilastirildiginda metinlerin yasamsal durumlara
gore dagilimmin farkli oldugu goriilmiistiir. 5. sinif ders kitabinda toplumsal ve
egitimsel durumlarla iliskili metin 6rnegi fazladir. 8. sinif ders kitabinda ise kisisel
durumlarla iligkili metin Orne8i fazladir. Bu dagilimda o&grencilerin gelisim
ozelliklerinin dikkate alindig1 yorumu yapilabilir. Ilkokuldan ortaokula gegen 5. simif
Ogrencilerinde toplumsal farkindalik olusturmanin ve oOgretim faaliyetlerinin
oneminin g6z Oniinde bulunduruldugu sdylenebilir. 8. smif G6grencilerinin ise
bireysellesebilmeleri ve giinliik hayata daha iyi uyum saglayabilmeleri adina kisisel

durumla iligkili metin 6rneklerine bu diizeydeki ders kitabinda fazla yer verildigi

ifade edilebilir.

Metinlerin yagamsal alanlara gore dagiliminda temalarin etkili oldugu
gorilmistir. Her iki kitapta da bir tema haricindeki tiim temalar ortaktir. Bu durum
temalardaki dagilimmn benzer olmasmi saglamistir. Ornegin, her iki kitapta da
Erdemler temasindaki metinlerin tamamu kisisel; Milli Kiiltiiriimiiz temasindaki
metinlerin tamami ise toplumsal durumlarla iliskilendirilmistir. Milli Miicadele ve
Atatiirk temasindaki metinlerin hepsi toplumsal durumla iliskilidir. Kigisel ve
egitimsel durumlardaki dagilim da benzerlik gosterir. Bilim ve Teknoloji temasinda
kisisel ve mesleki durumlara; Birey ve Toplum temalarinda egitimsel ve mesleki
durumlara iliskin metin Orneklerine yer verilmemistir ve bu temadaki metinlerin
iligkili oldugu yasamsal alan dagilimlar1 benzerlik gosterir. Tiim bu benzerliklerin
yaninda Doga ve Evren temasindaki metinlerin yagamsal alanlara gore dagiliminda
siuf diizeylerinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu temada 5. simif diizeyindeki
metinlerin tamami toplumsal durumla iliskiliyken, kisisel durumla iliskili metin
Ornegine yer verilmemistir. 8. sinmif diizeyinde de metinlerin timi kisisel durumla
iliskilidir. Incelenen ders kitaplarinda mesleki durumla iligkili hicbir metin &rnegine
yer verilmemistir. Bu durum ders kitaplarindaki metinlerin 6nemli bir eksikligi
olarak karsimiza ¢ikar. Ogrencilerin gelecegi ile ilgili kararlar almasinda mesleklerin
onemli oldugu bir gercektir. Bu sebeple meslek 6zelliklerini igeren metinlere ders

kitaplarinda yer verilmesi gerekir.
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4.2. Metin Tiirlerine Iliskin Bulgular

Incelenen metinler timiiyle dilsel metin ve dil disi gorsel iceren metin
bagliklarina gore smiflandirilmistir. Timiyle dilsel metinler sanatsal ve

bilgilendirici metin olarak iki alt baglikta incelenmistir.

4.2.1. 5. Simf Tiirkce Ders Kitabina Iliskin Bulgular

Tablo 4. 3. 5. Sinif Ders Kitabindaki Metinlerin Tiirlere Gore Dagilimi

Dil D1 Gorsel

Tiimiiyle Dilsel Metin iceren Metin

Temalar Sanatsal metin Bilgilendirici metin

F % f % f %
Birey ve Toplum 2 50 2 50 - -
I\A/ItgliﬁrkMﬁcadele ve 4 100 ) ) ) )
Doga ve Evren 2 50 2 50 - -
Milli Kiiltiirimiiz 3 75 1 25 1 25
Vatandaglik 3 75 1 25 - -
Saglik ve Spor 2 50 2 50 - -
Erdemler 3 75 1 25 - -
Bilim ve Teknoloji - - 4 100 - -
Toplam 18 56,25 14 43,75 1 3

5. smf Tiirkge ders kitabindaki metin tiirlerinin dagilimi tablo 4.3.te
gosterilmistir. Bu tablo incelendiginde Birey ve Toplum temasindaki metinlerin
%50’sinin  (f=2) sanatsal, %50’sinin de (f=2) bilgilendirici metin oldugu
goriilmektedir. Siir tiiriinde kaleme alinan Memleket Isterim ve Anne (tema sonu
degerlendirme metni) metinleri sanatsal; deneme tiiriinde kaleme alinan Hos¢a Kalin,
Giile Giile ve sohbet tiiriiniin 6zelliklerini tasiyan Anadolu’da Konukseverlik
Gelenekseldir metinleri ise bilgilendirici metin tiiriindedir. Bu temada dil dis1 gorsel

iceren metin drnegine yer verilmemistir.
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Milli Miicadele ve Atatiirk temasindaki metinlerin tamaminin (f=4) sanatsal
metin tiirlinde oldugu tespit edilmistir. Mustafa Kemal’in Kagnis: siir tlirtinde bir
metindir. Dumlupinar Savasi, 6 Mart 1915 Gecesi ve Saros Korfezi (tema sonu
degerlendirme metni) hikaye tiirtinde kaleme alinmis metinlerdir. Bilgilendirici metin

ve dil dis1 gorsel iceren metin tiiriine bu temada yer verilmemistir.

Doga ve Evren temasida verilen metinlerin % 50°si (f=2) sanatsal, %50’si
(f=2) bilgilendirici metin tiirtindedir. Hikaye tarzinda kaleme alinan Bu Nehir Bizim
ve Deprem metinleri sanatsal; gezi yazisi tarzinda yazilan Oakland Adast ve tanitim
yazisi olan Cay Hasadi (tema sonu degerlendirme metni) metinleri ise bilgilendirici

tiirde kaleme alinmiglardir.

Milli Kiiltiiriimiiz temasinda verilen metinlerin %75’1 (f=3) sanatsal, %251
bilgilendirici metin tiirtindedir. Siir tiirindeki Kilim, tiyatro tiirlindeki Vatan yahut
Silistre ve Kkarikatiir tiirindeki Boga¢ Han metinleri sanatsal metin tiiriinde
degerlendirilirken sohbet tiirtindeki Dostluk (tema sonu degerlendirme metni) metni
bilgilendirici metin tiirlinde degerlendirilmistir. Ayrica Boga¢ Han metni karikatiirize
edilerek aktarildig: icin dil dis1 gorsel igeren metin tiiriine de 6rnek olusturmustur.

Bogag¢ Han metni ders kitabinda dil dis1 gorsel igeren tek metin 6rnegidir.

Vatandashik temasindaki metinlerin %75°1 (f=3) sanatsal, %25’1 (f=1)
bilgilendirici metin tlirlindedir. Temada yer alan hikaye tiiriindeki Cocuk
Bahgesindeki Bekgi, siir tiiriindeki Bilincli Tiiketici ve fabl tiiriindeki Ozgiirliik
metinleri sanatsal metin tiirliniin Ornekleridir. Deneme tarzindaki Kimler Dogru

Soyliiyor? (tema sonu degerlendirme metni) metni ise bilgilendirici metin tiiriindedir.

Saghk ve Spor temasindaki metinlerin %50’si (f=2) sanatsal, %50’si (f=2),
bilgilendirici metin tiiriindedir. Tiyatro rnegi olan Karagéz Kibarlik Ogreniyor ve
hikdye ornegi olan Citlembik metinleri sanatsal tiirde kaleme alinan metinlerdir.
Makale tarzinda kaleme alinan Spor ve Beden metniyle deneme tarzinda yazilan
Saghikli Insanlar (tema sonu degerlendirme metni) metni bilgilendirici metin tiirii

ornekleridir.

Erdemler temasinda verilen metinlerin %75’1 (f=3) sanatsal, %25’i (f=1)
bilgilendirici metin tiiriindedir. Fabl tiiriindeki lyiligin Degerini Bilen Kim?, hikaye

tiirlindeki Yasama Sevinci ve masal tiriindeki Akilli Cift¢i (tema sonu degerlendirme
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metni) metinler sanatsal; Sohbet tiiriindeki Biiyiiklere Saygi metni ise bilgilendirici

metin tird ornekleridir.

Bilim ve Teknoloji temasinda yer alan makale tarzindaki Barkod, haber metni
tarzindaki Sosyal Medya Psikolojimizi Etkiliyor, fikra tarzindaki Akilli Ulasim
Sistemleri ve makale tarzindaki Kitabin Kisa Tarihi (tema sonu degerlendirme metni)
metinlerinin tamamu bilgilendirici metin tiirii 6rnekleridir. Bu temayla ilgili sanatsal
metin bulmak kolay olmadigi i¢in metinlerin tamaminin bilgilendirici tiirde secildigi

yorumu yapilabilir.

Incelenen 32 metnin %56,25’i (f=18) sanatsal, %43,75’i (f=14) bilgilendirici
metin tiirlindedir. Dil dig1 gorsel igeren metin orani ise %3’tiir (f=1). Bu metin ayrica
sanatsal bir metindir. Metin tiirlerinin dagiliminda temalarin etkili oldugu

sOylenebilir.

4.2.2. 8. Siif Tiirkce Ders Kitabina Iliskin Bulgular

Tablo 4. 4. 8. Siif Ders Kitabindaki Metinlerin Tiirlere Gore Dagilimi

Dil Disi  Gorsel

Tiimiiyle Dilsel Metin igeren Metin

Temalar Sanatsal metin Bilgilendirici metin

F % f % f %
Erdemler 3 75 1 25 - -
IXIti;grkMﬁcadele ve 2 50 2 50 . -
Bilim ve Teknoloji 1 25 3 75 1 25
Birey ve Toplum 2 50 2 50 - -
Zaman ve Mekan 2 50 2 50 - -
Milli Kiiltiirtimiiz 3 75 1 25 - -
Doga ve Evren 4 100 - - - -
Vatandaslik 3 75 1 25 - -
Toplam 20 62,5 12 37,5 1 3
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8. smuf Tiirkce ders kitabindaki metin tiirlerinin dagilimi tablo 4.4.’te
gosterilmistir. Tabloya gore Erdemler temasindaki metinlerin %751 (f=3) sanatsal,
%25’t  (f=1) bilgilendirici metin tiirlindedir. Deneme tarzinda kaleme alinan
Iyimserlik ve Kétiimserlik Uzerine metni bilgilendirici; siir tiiriindeki /nsanla Giizel,
hikaye tarzindaki Kasag: ve Hayallerinize Sahip Cikin (tema sonu degerlendirme

metni) metinleri sanatsal metin tiirii 6rnekleridir.

Milli Miicadele ve Atatiirk temasindaki metinlerin %50’si (f=2) sanatsal,
%50’s1 (f=2) ise bilgilendirici metindir. Hikaye tiirlindeki Bayragimizin Altinda ve
Kinali Ali’nin Mektubu metinleri sanatsal metin Ornekleridir. Makale tiiriindeki
Atatiirk ve Miizik metniyle deneme tiirindeki Cumhuriyet Agaci (tema sonu

degerlendirme metni) metni ise bilgilendirici metin 6rnekleridir.

Bilim ve Teknoloji temasinda verilen metinlerin % 25’i (f=1) sanatsal, %75’
(f=3) bilgilendirici metin tiirindedir. Sohbet tarzindaki Parktaki Bilim, fikra tarzinda
kaleme alinan Giindelik Hayatimizda E-Hastaliklar ve Yenilenebilir Enerji Bir
Numara (tema sonu degerlendirme metni) metinleri bilgilendirici metin tiirii
ornekleridir. Simit ve Peynir’le Bilim Insani Oykiileri metni ise sanatsal metin
tiiriindedir; ayrica ¢izgi roman 6zelliginde olan bu metin, kitabin tek dil dis1 gorsel

igeren tiirtidiir.

Birey ve Toplum temasinda yer alan metinlerin %50’si (f=2) sanatsal, %50’si
bilgilendirici metin tiirlindedir. Siir tlirlindeki Kaldirimlar ve hikaye tiriindeki
Portakal metinleri sanatsal metin tiirliniin 6zelliklerini yansitirken, fikra tiiriindeki
Dilimiz Kusatma Altinda ve sohbet tiirtindeki Mutsuz, Yalniz, Yapayalniz (tema sonu

degerlendirme metni) metinleri bilgilendirici metin tiirlinlin 6zelliklerini yansitir.

Zaman ve Mekdn temasindaki metinlerin %50’si (f=2) sanatsal, %50’si (f=2)
ise bilgilendirici metin tiirlindedir. Temada yer alan siir tiirtindeki Tiirkiye ve Otuz
Bes Yas (tema sonu degerlendirme metni) metinleri sanatsal metin tiiriindedir. Sohbet
tiurtindeki Esref Saat ve (Qezi yazisi tiirindeki Peri Bacalari metinleri ise

bilgilendirici metin tiirli 6rnekleridir.

Milli Kiiltiiriimiiz temasinda yer alan metinlerin %75°1 (f=3) sanatsal, %251
(f=1) bilgilendirici metin tiiriindedir. Destan tiirlindeki Gog¢ Destani, siir tiiriindeki

Vatan Sevgisini I¢ten Duyanlar ve Istanbul 'u Dinliyorum (tema sonu degerlendirme
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metni) metinleri sanatsal tiirde kaleme alinan metinlerdir. Sohbet tarzindaki Bir

Fincan Kahve metni ise bilgilendirici metin tiirii 6rnegidir.

Doga ve Evren temasinda yer alan roman tiirtindeki Yilki A#1, hikaye tiirtindeki
Giindiiziinii Kaybeden Kus, , siir tiriindeki Riizgdr ve Anadolu’da Bahar (tema sonu

degerlendirme metni) metinlerinin tamami sanatsal metin 6rnekleridir.

Vatandashk temasindaki metinlerin %751 (f=3) sanatsal, %251 bilgilendirici
metin tiirindedir. Hikaye tiiriinde kaleme alinan Haritada Bir Nokta ve Kalbim
Rumeli’de Kaldi metinleriyle siir tiiriindeki Yasamaya Dair metni sanatsal; makale
tirinde kaleme alman Cagdaslasmada Kadin Haklar: (tema sonu degerlendirme
metni) metni ise bilgilendirici metin tiirii 6rnegidir.

Incelenen 32 metnin %62,5’i (f=20) sanatsal, %37,5’i (f=12) bilgilendirici
metin tlirlindedir. Dil dis1 gorsel igeren metin orani ise %3’ tiir (f=1). Bu metin ayrica
sanatsal bir metindir. Metin tiirlerinin dagiliminda temalarin etkili oldugu

sOylenebilir.

Ders kitaplarindaki temalarin hemen hemen ayni olmasi metin tiirlerinin
dagilimmin da benzer olmasini etkilemistir. Ornegin incelenen iki kitapta Erdemler,
Milli Kiiltiriimiiz, Vatandaslik, Birey ve Toplum temalarinda yer alan metinlerin

tiirlere gére dagilimi aynidir.

4.3. 4 Diizeyli Yap1 Acisindan Okudugunu Anlama Etkinliklerine iliskin

Bulgular

Bu béliimde tespit edilen okudugunu anlama etkinlikleri, 4 diizeyli yapida
verilen bilgiyi hatirlama-bulma, anlama, yorumlama-¢ikarim yapma ve
degerlendirme diizeylerine gore incelenmistir. Incelemeler sonucunda bazi

etkinliklerin birden fazla diizeye yonelik oldugu tespit edilmistir.
4.3.1. 5. Smif Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklere fliskin Bulgular

Birey ve Toplum temasinda yer alan Memleket Isterim metnine yonelik 11,
Hos¢a Kalin, Giile Giile metnine yonelik 11, Anadolu’da Konukseverlik
Gelenekseldir metnine yonelik 6 ve Anne (tema sonu degerlendirme metni) metnine
yonelik 4 olmak {izere toplam 32 okudugunu anlama etkinligi tespit edilmistir.

Etkinliklerin 4 diizeyli yapiya gore dagilimi tablo 4.5.°te gosterilmistir.
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Tablo 4. 5. “Birey ve Toplum” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dort Diizeyli Yapiya
Gore Dagilimi

1. Diizey 3. Diize
Bilgiyi 2. Diizey - uzey 4. Diizey
Yorumlama- o .
. hatirlama- Anlama Degerlendirme

Metin Ad1 ¢ikarim yapma

bulma

f % f % f % f %

Memleket 3 27,27 3 27,27 3 27,27 5 45,45
Isterim
Hosca Kalm, 2 1818 4 3636 4 36,36 2 18,18
Giile Giile
Anadolu’da
Konukseverlik 2 33,33 3 50 2 33,33
Gelenekseldir
Anne (Tema
Sonu
Degerlendirme 2 50 2 50
Metni)
Toplam 7 21,8 12 37,5 11 34,37 7 21,8

Tabloya gore Memleket Isterim metnindeki 11 etkinligin %27,27’si (£=3)
bilgiyi hatirlama-bulma, %27,27’si (f=3) anlama, %27,27’si (f=3) yorumlama-

¢ikarim yapma, %45,45°1 (f=5) ise degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Hos¢a Kalin, Giile Giile metnindeki 11 etkinligin %18,18’1 (f=2) bilgiyi
hatirlama-bulma, %36,36’s1 (f=4) anlama, %36,36’s1 (f=4) yorumlama-¢ikarim

yapma, %18,18’1 (f=2) ise degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir metnindeki 6 etkinligin %33,33’i
(f=2) bilgiyi hatirlama-bulma, %33,33’i (f=2) yorumlama-¢ikarim yapma, %50’si
(f=3) 1se anlama diizeylerine yoneliktir. Degerlendirme diizeyine yonelik etkinlik

tespit edilmemistir.

Anne metninde ise bilgiyi hatirlama-bulma ve degerlendirme diizeylerine
yonelik etkinliklere yer verilmemistir. Metindeki 4 etkinligin %50’s1 (f=2) anlama,

%50’s1 (f=4) ise yorumlama-¢ikarim yapma diizeylerine yoneliktir.

Incelenen 32 okudugunu anlama etkinliginin %21,8°1 (f=7) bilgiyi hatirlama-
bulma, %37,5’1 (f=12) anlama, %34,37’si (f=11) yorumlama-¢ikarim yapma, %
21,8’1 de (f=7) degerlendirme diizeyine yoneliktir.
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Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda Mustafa Kemal’in Kagnist metnine
yonelik 13, Dumlupinar Savasi metnine yonelik 10, 6 Mart 1915 Gecesi metnine
yonelik 11 ve Saros Korfezi (tema sonu degerlendirme metni) metnine yonelik 8
olmak tizere toplam 42 okudugunu anlama etkinligi tespit edilmistir. Etkinliklerin 4

diizeyli yapiya gore dagilimi tablo 4.6.’da gosterilmistir.

Tablo 4. 6. “Milli Miicadele ve Atatiirk” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dort Diizeyli

Yapiya Gore Dagilinmu
1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- ¢ikarim yapma
Metin Ad1 bulma
f % f % f % f %
Mustafa
Kemal’in 5 38,46 2 15,38 4 30,76 3 23
Kagnisi
Dumlupinar 5 50 3 30 4 40 1 10
Savasi
o Mart 1915 5 4545 4 3636 2 1818 2 1818
ecesl

Saros Korfezi

(Tema Sonu 2 25 2 25 3 375 1 12,5
Degerlendirme

Metni)

Toplam 17 40,47 11 2619 13 31 7 16,66

Tabloya gore Mustafa Kemal’in Kagnisi metnindeki 13 etkinligin %38,46’s1
(f=5) bilgiyi hatirlama-bulma, %15,38’1 (f=2) anlama, %30,76’s1 (f=4) yorumlama-
¢ikarim yapma, %23’ (f=3) ise degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Dumlupinar Savasi metnindeki 10 etkinliin %50’si (f=5) bilgiyi hatirlama-
bulma, %30’u (f=3) anlama, %40’1 (f=4) yorumlama-¢ikarim yapma, %10’u (f=1)
ise degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

6 Mart 1915 Gecesi metnindeki 11 etkinligin %45,45°1 (f=5) bilgiyi hatirlama-
bulma, %36,36’s1 (f=4) anlama, %18,18’1 (f=2) yorumlama-gikarim yapma,
%18,18’1 (f=2) degerlendirme diizeylerine yoneliktir.
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Saros Korfezi metnindeki 8 etkinligin %25°1 (f=2) bilgiyi hatirlama-bulma,
%25’1 (f=2) anlama, %37,5’1 (f=3) yorumlama-¢ikarim yapma, %12,5’1 (f=1) ise

degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Incelenen 42 okudugunu anlama etkinliginin %40,47’si (f=17) bilgiyi
hatirlama-bulma, %26,19’u (f=11) anlama, %31’i (f=13) yorumlama-¢ikarim yapma,

% 16,66’s1 da (f=7) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Doga ve Evren temasinda yer alan Bu Nehir Bizim metnine yonelik 12,
Oakland Adasi metnine yonelik 11, Deprem metnine yonelik 8, Cay Hasadi metnine
yonelik 5 olmak tizere toplam 36 okudugunu anlama etkinligi tespit edilmistir.

Etkinliklerin diizeylere gore dagilimi tablo 4.7.’de gosterilmistir.

Tablo 4. 7. “Doga ve Evren” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Doért Diizeyli Yapiya

Gore Dagilimi
1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- ¢ikarim yapma
Metin Ad1 bulma
f % f % f % f %
Bu Nehir Bizim 2 16,66 4 33,33 3 25 5 41,66
Oakland Adasi 1 9,09 5 45,45 4 36,36 5 45,45
Deprem 5 62,5 3 37,5 1 12,5 2 25
Cay Hasadi
(Tema Sonu
Degerlendirme 3 60 2 40
Metni)
Toplam 11 30,55 12 33,33 10 21,77 12 33,33

Bu Nehir Bizim metnindeki 12 etkinligin %16,66’s1 (f=2) bilgiyi hatirlama-
bulma, %33,33’l (f=4) anlama, %25’1 (f=3) yorumlama-¢ikarim yapma, %41,66’s1
(f=5) ise degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Oakland Adast metnindeki 11 etkinligin %9,09°’u (f=1) bilgiyi hatirlama-
bulma, %45,45’i (f=5) anlama, %36,36’s1 (f=4) yorumlama-gikarim yapma,
%45,45°1 (f=5) ise degerlendirme diizeylerine yoneliktir
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Deprem metnindeki 8 etkinligin %62,5’1 (f=5) bilgiyi hatirlama-bulma,
%37,5’1 (f=3) anlama, %12,5’1 (f=1) yorumlama-¢ikarim yapma, %25°1 (f=2) ise

degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Cay Hasadir metnindeki 5 etkinligin %60’1 (f=3) bilgiyi hatirlama-bulma,
%40’1  (f=2) yorumlama-c¢ikarim yapma diizeylerine yoneliktir. Anlama ve

degerlendirme diizeylerine yonelik etkinlik tespit edilmemistir.

Incelenen 36 okudugunu anlama etkinliginin %30,55’i (f=11) bilgiyi hatirlama-
bulma, %33,33’l (f=12) anlama, %27,77’si (f=10) yorumlama-¢ikarim yapma, %
33,33l de (f=12) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Milli Kiltiirimiiz temasinda yer alan Kilim metnine yonelik 9, Vatan Yahut
Silistre metnine yonelik 9, Boga¢ Han metnine yonelik 10, Dostluk (tema sonu
degerlendirme metni) metnine yonelik 6 olmak iizere toplam 34 okudugunu anlama
etkinligi tespit edilmistir. Etkinliklerin diizeylere gore dagilimi tablo 4.8.’de
gosterilmistir.

Tablo 4. 8. “Milli Kiiltiirimiiz” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dért Diizeyli Yapiya
Gore Dagilimi

1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- ¢ikarim yapma
Metin Ad1 bulma
f % f % f % f %

Kilim 5 55,55 2 22,22 2 22,22 2 22,22
Vatan Yahut 1 1111 3 3333 5 55 1 1111
Silistre
Bogag¢ Han 5 50 2 20 4 40 2 20
Dostluk (Tema
sou 1 1666 1 1666 4 66,66 - -
Degerlendirme
Metni)
Toplam 12 35,29 8 23,52 15 44,11 5 14,70

Kilim metnindeki 9 etkinligin %55,55’1 (f=5) bilgiyi hatirlama-bulma,
%22,22°si (f=2) anlama, %?22,22’si (f=2) yorumlama-¢ikarim yapma, %22,22’si

(f=2) ise degerlendirme diizeyine yoneliktir.
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Vatan Yahut Silistre metnindeki 9 etkinligin %11,11°1 (f=1) bilgiyi hatirlama-
bulma, %33,33’ti (f=3) anlama, 9%55°55’i1 (f=5) yorumlama-c¢ikarim yapma,

%11,11°1 (f=1) ise degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Boga¢ Han metnindeki 10 etkinligin %50’si (f=5) bilgiyi hatirlama-bulma,
%20’si (f=2) anlama, %40’1 (f=4) yorumlama-¢ikarim yapma, %20’si (f=2) ise

degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Dostluk metnindeki 6 etkinligin %16,66’s1 (f=1) bilgiyi hatirlama-bulma,
%16,66’s1 (f=1) anlama, %66,66’s1 (f=4) yorumlama-¢ikarim yapma diizeylerine

yoneliktir. Metinde degerlendirme diizeyine yonelik etkinlik tespit edilmemistir.

Incelenen 34 okudugunu anlama etkinliginin %35,29’u (f=12) bilgiyi
hatirlama-bulma, %23,52’si (f=8) anlama, %44,11’1 (f=15) yorumlama-cikarim
yapma, % 14,70’1 de (f=5) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Vatandaglik temasinda yer alan Cocuk Bahgesindeki Bek¢i metnine yonelik 11,
Bilingli Tiiketici metnine yonelik 7, Ozgiirliik metnine yénelik 13, Kimler Dogru
Soyliiyor? (tema sonu degerlendirme metni) metnine yonelik 2 olmak {izere toplam
33 okudugunu anlama etkinligi tespit edilmistir. Etkinliklerin diizeylere gore

dagilimi tablo 4.9.’da gosterilmistir.

Tablo 4. 9. “Vatandashk” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dort Diizeyli Yapiya Gore

Dagilimi
1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- ¢ikarim yapma
Metin Ad1 bulma
f % f % f % f %

Cocuk
Bahgesindeki 2 18,18 6 54,54 5 45,45 4 36,36
Bekei
Bilingli Tiiketici 2 28,57 4 57,14 2 28,57 1 14,28
Ozgiirliik 4 30,76 5 38,46 2 15,38 6 46,15
Kimler Dogru
Soyliiyor?
(Tema Sonu - - 2 100 1 50 - -
Degerlendirme
Metni)
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Toplam 8 24,24 18 54,54 9 27,27 11 33,33

Cocuk Bahgesindeki Bek¢i metnindeki 11 etkinligin %18,18’1 (f=2) bilgiyi
hatirlama-bulma, %54,54’(i (f=6) anlama, %45,45’1 (f=5) yorumlama-¢ikarim

yapma, %36,36’s1 (f=4) ise degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Bilingli Tiiketici metnindeki 7 etkinligin %28,57’si (f=2) bilgiyi hatirlama-
bulma, %57,14’i (f=4) anlama, %28,57’si (f=2) yorumlama-¢ikarim yapma,
%14,28’1 (f=1) ise degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Ozgiirliik metnindeki 13 etkinligin %30,76’s1 (f=4) bilgiyi hatirlama-bulma,
%38,46°s1 (f=5) anlama, %15,38’1 (f=2) yorumlama-¢ikarim yapma, %46,15’1 (f=6)

ise degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Kimler Dogru Séyliiyor? metnindeki 2 etkinligin %100’{ (f=2) anlama, %50’s1
(f=1) yorumlama-gikarim yapma diizeylerine yoneliktir. Bilgiyi hatirlama-bulma ve

degerlendirme diizeylerine yonelik etkinlik tespit edilmemistir.

Incelenen 33 okudugunu anlama etkinliginin %24,24°{i (f=8) bilgiyi hatirlama-
bulma, %54,54’i (f=18) anlama, %27,27’si (f=9) yorumlama-¢ikarim yapma, %
33,33’ de (f=11) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Saghik ve Spor temasinda yer alan Karagoz Kibarlik Ogreniyor metnine
yonelik 7, Citlembik metnine yonelik 9, Spor ve Beden metnine yonelik 6, Sagliki
Insanlar (tema sonu degerlendirme metni) metnine ydnelik 6 olmak iizere toplam 28
okudugunu anlama etkinligi tespit edilmistir. Etkinliklerin diizeylere gore dagilimi
tablo 4.10.’da gosterilmistir.

Tablo 4. 10. “Saglik ve Spor” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dért Diizeyli Yapiya
Gore Dagilimi

1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- ¢ikarim yapma
Metin Ad1 bulma
f % f % f % f %

Karagoz
Kibarlik 2 28,57 2 28,57 2 28,57 3 42,85
Ogreniyor
Citlembik 4 44,44 3 33,33 3 33,33
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Spor ve Beden 1 16,66 2 33,33 2 33,33 1 16,66

Saglikl Insanlar

(Tema Sonu 2 3333 2 3333 2 33,33

Degerlendirme

Metni)

Toplam 9 32,14 9 32,14 9 32,14 4 14,28

Karagéz Kibarlik Ogreniyor metnindeki 7 etkinligin %28,57’si (f=2) bilgiyi
hatirlama-bulma, %?28,57’si (f=2) anlama, %28,57’si (f=2) yorumlama-¢ikarim
yapma, %42,85’1 (f=3) ise degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Citlembik metnindeki 9 etkinligin %44,44’i (f=4) bilgiyi hatirlama-bulma,
%33,33’1 (f=3) anlama ve %33,33’i (f=3) yorumlama-c¢ikarim yapma diizeyine

yoneliktir. Metinde degerlendirme diizeyine yonelik etkinlige yer verilmemistir.

Spor ve Beden metnindeki 6 etkinligin %16,66’s1 (f=1) bilgiyi hatirlama-
bulma, %33,33’4 (f=2) anlama, %33,33’ti (f=2) yorumlama-¢ikarim yapma ve
%16,66’s1 (f=1) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Saglikli Insanlar metnindeki 6 etkinligin %33,33’ii (£=2) bilgiyi hatirlama-
bulma, %33,33’i (f=2) anlama, %33,33’i (f=2) yorumlama-¢ikarim yapma

diizeylerine yoneliktir. Degerlendirme diizeyine yonelik etkinlik tespit edilmemistir.

Incelenen 28 okudugunu anlama etkinliginin bilgiyi hatirlama-bulma, anlama
ve yorumlama-¢ikarim yapma diizeylerine dagilim oranlannt  %32,14 (f=9),

degerlendirme diizeyine orani ise %14,28’dir (f=11).

Erdemler temasinda yer alan [yiligin Degerini Bilen Kim? metnine yonelik 12,
Biiyiiklere Saygi metnine yonelik 10, Yasama Sevinci metnine yonelik 11, Akilli
Cift¢i (tema sonu degerlendirme metni) metnine yonelik 5 olmak {izere toplam 38
okudugunu anlama etkinligi tespit edilmistir. Etkinliklerin diizeylere gore dagilimi

tablo 4.11.’de gosterilmistir.

Tablo 4. 11. “Erdemler” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dort Diizeyli Yapiya Gore

Dagilimi
1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Metin Ady Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
hatirlama- c¢ikarim yapma
bulma
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Iyiligin Degerini

Bilen Kim? 1 8,33 3 25 8 66,66
Biiyiiklere Sayg1 3 30 2 20 4 40 5 50
Yasama Sevinci 2 18,18 1 9,09 7 63,63 2 18,18
Akallr Ciftgi

(Tema Sonu 2 40 3 60 1 20
Degerlendirme

Metni)

Toplam 7 18,42 4 10,52 17 44,73 16 42,10

Iyiligin Degerini Bilen Kim? metnindeki 12 etkinligin %8,33’ii (f=1) anlama,
%25’1 (f=3) yorumlama-¢ikarim yapma, %66,66’s1 (f=8) ise degerlendirme diizeyine
yoneliktir. Metinde bilgiyi hatirlama-bulma diizeyine yonelik etkinlik 6rnegine yer

verilmemistir.

Biiyiiklere Saygr metnindeki 10 etkinligin %30’u (f=3) bilgiyi hatirlama-bulma,
%20’si (f=2) anlama, %40’1 (f=4) yorumlama-¢ikarim yapma ve %50’si (f=5) ise

degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Yasama Sevinci metnindeki 11 etkinligin %18,18’1 (f=2) bilgiyi hatirlama-
bulma, %9,09’u (f=1) anlama, %63,63°1 (f=7) yorumlama-¢ikarim yapma, %18,18’1

(f=2) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Akl Ciftei metnindeki 5 etkinligin %40°1 (f=2) bilgiyi hatirlama-bulma,
%60°1 (f=3) yorumlama-gikarim yapma, %20’si (f=1) degerlendirme diizeyine

yoneliktir. Metinde anlama diizeyine yonelik etkinlik 6rnegine yer verilmemistir.

Incelenen 38 okudugunu anlama etkinliginin %18,42’si (f=7) bilgiyi hatirlama-
bulma, %10,52’si (f=4) anlama, %44,73’i (f=17) yorumlama-c¢ikarim yapma, %
42,10’u da (f=16) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Bilim ve Teknoloji temasinda yer alan Barkod metnine yonelik 11, Sosyal
Medya Psikolojimizi Etkiliyor metnine yonelik 9, Akilli Ulasim Sistemleri metnine
yonelik 14, Kitabin Kisa Tarihi (tema sonu degerlendirme metni) metnine yonelik 5
olmak tizere toplam 39 okudugunu anlama etkinligi tespit edilmistir. Etkinliklerin

diizeylere gore dagilimi tablo 4.12.’de gosterilmistir.
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Tablo 4. 12. “Bilim ve Teknoloji” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dort Diizeyli

Yapiya Gore Dagilimu
1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- ¢ikarim yapma
Metin Ad1 bulma
f % f % f % f %
Barkod 7 63,63 3 27,27 1 9,09 2 18,18

Sosyal Medya
Psikolojinizi 5 55,55 2 22,22 3 33,33 2 22,22
Etkiliyor

Akilli Ulagim

Sistemleri 5 3571 6 42,85 3 21,42 1 7,14

Kitabin Kisa

Tarihi (Tema

Sonu 3 60 1 20 1 20
Degerlendirme

Metni)

Toplam 20 51,28 12 30,76 8 20,51 5 12,82

Barkod metnindeki 11 etkinligin %63,63’i (f=7) bilgiyi hatirlama-bulma,
%27,27’si (f=3) anlama, %9,09’u (f=1) yorumlama-cikarim yapma ve %]18,18’1

(f=2) ise degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Sosyal Medya Psikolojimizi Etkiliyor metnindeki 9 etkinligin %55,55’1 (f=5)
bilgiyi hatirlama-bulma, 9%22,22’si (f=2) anlama, %33,33’i (f=3) yorumlama-
¢ikarim yapma ve %22,22’si de (f=2) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Akilly Ulasim Sistemleri metnindeki 14 etkinligin %35,71°1 (f=5) bilgiyi
hatirlama-bulma, %42,85’1 (f=6) anlama, %21,42’si (f=3) yorumlama-¢ikarim

yapma ve %7,14’1 (f=1) ise degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Kitabin Kisa Tarihi metnindeki 5 etkinligin %60’1 (f=3) bilgiyi hatirlama-
bulma, %?20’si (f=1) anlama ve yine %?20’si (f=1) yorumlama-¢ikarim yapma
diizeyine yoneliktir. Metinde degerlendirme diizeyiyle 1ilgili etkinlige yer

verilmemistir.

Incelenen 39 okudugunu anlama etkinliginin %51,28’1 (f=20) bilgiyi hatirlama-
bulma, %30,76’s1 (f=12) anlama, %20,51°1 (f=8) yorumlama-¢ikarim yapma,
%12,82’s1 de (f=5) degerlendirme diizeyine yoneliktir.
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Tablo 4. 13. 5. Smuf Tiirk¢e Ders Kitabindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dért Diizeyli Yapiya
Gore Dagilimi

1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
hatirlama- ¢ikarim yapma
bulma

f % f % f % f %

91 32,26 86 30,49 92 32,62 67 23,75

5. sif Tiirk¢e ders kitabinda incelenen 282 okudugunu anlama etkinliginin
%32,26’s1 (f=91) bilgiyi hatirlama-bulma, %30,49’u (f=86) anlama, %32,62’si
(f=92) yorumlama-¢ikarim yapma ve %23,75’1 (f=67) ise degerlendirme diizeyine

yoneliktir.

4.3.2. 4 Diizeyli Yapiya iliskin 5. Simf Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan
Etkinlik Ornekleri

Incelenen bazi etkinlik drnekleri ve diizeyleri soyledir:

2. ETEINLIE Asagmda anlamlan verilen kelimeleri bularak bulmacaya verlestiriniz.
1) Hosnutsuzluk belirten stz
veyva yaz, sizlanma, yalinma. 3

o EIEANEL e —

2) Son, bitim. G

8) Ozlem. [ |

&£ Ulke.

B) Tarima elverigli olan, sinirh

ve belirli toprak parcasi. a4 |
8) lginde gik cisimlerinin ] |
hareket ettifi sonsuz bosluk, uzay,

Serma.

Sekil 4. 1. Memleket Isterim metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

S6z varligin1 zenginlestirmeye yonelik hazirlanan bu tiir etkinliklerde
Ogrencinin, tanimi1 verilen kelimeleri metinden bulmas1 gerektigi i¢in etkinlik bilgiyi
hatirlama-bulma diizeyine yoneliktir. 5 ve 8. smif ders kitaplarindaki bu tiir
etkinliklerin genellikle bilgiyi hatirlama-bulma diizeyine yonelik hazirlandig1 tespit

edilmistir. Etkinliklerde tanimlar verilerek kelimelerin bulunmasi istenir. Bazi
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etkinliklerde anlamlar1 O6grenilen kelimeler climle iginde kullandirilmistir. Bu

etkinlikler hem bilgiyi hatirlama-bulma hem de anlama diizeyleriyle iligkilidir.

1. ETEINLIE Metinde pecen anlammm bilmediginiz kelimeleri belirleyerek asaindaki bos-
luklan doldurunuz.

Kelime

Tahminim Sdzlik anlam Cilimlem

Sekil 4. 2. Ozgiirliik metni etkinlik érnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

S6z varligr etkinliklerinden biri de 6grencilerin kelime anlamini1 baglamdan
hareketle tahmin etmelerini saglamaktir. Bu etkinlikler 5 ve 8. sinif ders kitaplarinda
yediser metinde yer alir. 5. smif ders kitabindaki metinler, Vatan yahut Silistre,
Boga¢ Han, Cocuk Bahgesindeki Bek¢i, Ozgiirliik, Lyiligin Degerini Bilen Kim?,
Sosyal Medya Psikolojinizi Etkiliyor ve Akilli Ulasim Sistemleri; 8. Sinif ders
kitabindaki metinler ise, lyimserlik ve Kétiimserlik Uzerine, Insanla Giizel, Parktaki
Bilim, Kaldirimlar, Tiirkiye, Riizgar ve Kalbim Rumeli’de Kaldi. Bu etkinliklerde de
tahmin etme islemi gergeklestirildikten sonra kelime anlaminin sézliikkten bulunmasi
saglaniyor ve kelime ciimle i¢inde kullandiriliyor. Kelime anlamini baglamdan
hareketle tahmin etme, yorumlama-gikarim yapma; kelimeyi ciimlede kullanma

anlama diizeyiyle iligkilidir.

5. sif ders kitabinda yer alan tema sonu degerlendirme metinlerinin ikisinde
(Dostluk ve Saglikli Insanlar) kelime anlamina yonelik etkinliklere yer verilmistir. 8.
simif ders kitabindaki tema sonu degerlendirme metinlerinde ise bu etkinliklere yer

verilmemistir.

1. ETEINLIE Metinde gecon “hogea kalin, gile giile” stzlerini ne zaman ve hangi
durumlarda kullandifnma yazime.

Bu sizleri birer ciimlede kullamniz.
TUITILBENLY Lottt et e e et e ot e m s et s mms e omm s et £hmmt st kbt e ehn s s bmna smnmnns

Sekil 4. 3. Hosca Kalin, Giile Giile metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)
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Hosca Kalin, Giile Giile metnine yonelik hazirlanan bu etkinlik anlama
diizeyine iliskindir. Ciinkii hog¢ca kalin, giile giile ifadelerinin ne zaman ve hangi
durumlarda kullanilacagi metinde geger. Etkinlikte de 68rencinin verilen bilgileri

diizenleyerek kendi ifadeleriyle aktarmasi ve climle i¢inde kullanmas istenir.

T Yazar, metindeki bu tir konusma hatalarina neden dikkat cekivor olabilir?
Agiklaymz.

Sekil 4. 4. Hosca Kalin, Giile Giile metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Yine Hosca Kalin, Giile Giile metine ait olan sekil 4.4.’teki etkinlik
yorumlama-g¢ikarim yapma diizeyine yoneliktir. Ciinkii etkinlikte 6grenciden yazarin

diisiincesi ve bakis acis1 konusunda sonuca varmasi istenir.

4. ETEKINLIK Okudugunuez giirin kahramam kimdir? Bu kahramanin fiziksel ve kisi-
lik tzelliklerini siire gire belirleyerek ilgili yerlere yazmez.

a Siirin Kalramummmis e e e een e s e e e ee e e e
b, Fiziksel zellillemis oo e e s e s s ee s e enas
FUSI K BRelIERIETL ..ottt et e et s et e et bt s benas

Sekil 4. 5. Mustafa Kemal’in Kagnis1 metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Mustafa Kemal’in Kagnis1 isimli siire ait olan bu etkinligin anlama ve
yorumlama-gikarim yapma diizeylerine yonelik oldugu tespit edilmistir. Siirde gecen
(...) Iriydi Elif. kuvvetliydi kagni basinda/Elma elmaydi yanaklart iiziim iiziimdii
gozleri,/Kinalr  ellerinden riizgar gegerdi, daim;IToprak giiliimserdi ¢arikli
ayaklarina./Alm  yesilini  kapmugti,  gecirmisti,/Niceden niceden.(...) dizeleri
karakterin fiziksel dzelliklerini verir. Ogrenciden karakterin agikca verilen fiziksel
ozelliklerinin belirlemesi ve dgrencinin bu 6zellikleri kendi climleleriyle ifade etmesi
istendigi i¢in sekil 4.5.’teki etkinlik, anlama diizeyine 6rnek gosterilir. Siirde kisilik
ozellikleriyle ilgili agikca verilen bilgi yoktur. Ogrencinin, karakterin kisilik
ozellikleriyle ilgili metnin biitiiniinden ¢ikarim yapmasi gerekir. Bu sebeple etkinlik

yorumlama-g¢ikarim yapma diizeyini de drneklendirir.
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B) Metinden hareketle dinemsel ve toplumsal yapyla ilgili hangi pilkanmlarda buluna-
bilirsiniz? Metinden roekler vererek apklavimsz.

Sekil 4. 6. Dumlupinar Savasi metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Dumlupinar Savasi metnine yonelik hazirlanan bu soru, metinde ortiikk veya
yoruma agik sekilde ifade edilen bilgi ve diisiincelerin iligkilendirilmesini

gerektirdigi i¢in yorumlama-¢ikarim yapma diizeyinde degerlendirilmistir.

8, ETRINLIE Metni izetleyiniz. Ozetinizde metni okuma siirecinde isaretlediginiz yer-
lerden yararlanabilirsinz.

Sekil 4. 7. Dumlupinar Savast metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Sekil 4.7.’de gosterilen 6zetleme etkinliklerine, incelenen her iki kitapta da
stkca yer verilmistir. Bu tiir etkinlikler, metindeki bilgilerin 6grencinin kendi
ifadeleriyle  yeniden aktarilmasin1  gerektirdigi i¢cin anlama diizeyinde
degerlendirilmistir. Her iki smif diizeyindeki ders kitaplarinda Ozetleme

etkinliklerine yer verilmistir.

4. ETEINLIE Okudugunuz metindeki kahramanlann benzer ve farkh vinlerin vaza-
rak kahramanlan karsilastirmiz,

. N, Omer

e :.- 1 J __\\

Sekil 4. 8. Bu Nehir Bizim metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Bu Nehir Bizim metninde verilen sekil 4.8.’deki etkinlik, karakterlerin metinde
acikca verilmeyen bilgilerin de kullanilarak karsilastirilmasini gerektirdigi igin

degerlendirme diizeyine yoneliktir.
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5. ETEINLIE Asafdaki sorulan metne gire cevaplayimz. Verdifiniz cevaplardan vola

cikarak metnin tirini belirleviniz.

&) Okudufunuz metinde bir olay m1 anlatihyor yoksa bilgi mi verilivor?

b) Okudufunnz metinde anlatilanlar percekte olabilir mi?

¢) Okudufpunuz metinde anlatilanlar, yvazarnn kendi kurpuladig bir olay madar?

¢ Okodufum metnin B oo

Sekil 4. 9. Bu Nehir Bizim metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Sekil 4.9.”da verilen metin tiiriinii buldurmaya ve tiiriin 6zelliklerini kavratmak
amaciyla hazirlanan etkinlikler degerlendirme diizeyine yoneliktir. ~ Bu tiir

etkinliklere 8. sinif ders kitabinda da yer verilmistir.

8. ETEINLIE Asagdaki sorulan okudugunuz siire gire cevaplayimz.
a) Siirde kilim nelere benzetilmistir?

b) Siz olsaydimiz kilimi nelere benzetirdiniz? Neden?

Sekil 4. 10. Kilim metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Kilim siirine yonelik hazirlanan sekil 4.10.’daki etkinlik anlama ve
yorumlama-gikarim yapma diizeylerine yoneliktir. Kilimin siirde nelere benzetildigi
sorusu anlama diizeyiyle iliskilidir. Siz olsaydiniz kilimi neye benzetirdiniz? Neden?
sorusu ise sairin diislincesine alternatif olusturmayi gerektirdigi i¢cin yorumlama-

cikarim yapma diizeyiyle iliskilidir.

. m;\ﬁafpd&l’d metin ile okudufunue metni tir ve bigim éeellikleri yéndnden
karsilastininaz.

Anadolu'da kilim, renk demek, renge susamighk demek. .

Gz alabildigine bozlasan topraklarda yvesile, kermrziyva, maviye, turuncuya dzlem
duyan insanlar hnerm kilimlere diktifi renklerden alir Agactan yegil, denizden mawvi,
gpekten krouen arayvan; bulamayinea da tezgdha kogan insanlar, Grentilenins kilimlerde
dile getirir. Anadolu’'da kilim, renk sofrasiwdr, rengre a¢ insanlarmm sofras:. Ali-al, moru-mor,
ala-karas:, sansi-durusu, nesi var nesi yoksa comertge ortayva diker, evind, gadiram bir bay-
ram gsenligs, bir diigin alayr gibi renklerle donatir. Bu, onun dinyvasidrr.

Meshmet ONDER
(Aldr Sozii Anadaolu)

Sekil 4. 11. Kilim metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

80



Sekil 4.11.°de verilen etkinlik iki farkl tliri baz1 unsurlara gore karsilastirmay1

gerektirdigi i¢in degerlendirme diizeyiyle iliskilidir.

1. ETEINLIE Okuma srasinda asagidaki sorulann cevaplanm tahmin ediniz.

Soru Tahminim
Sizee bogay: neden meydana getir-
mis olabilirler?
DMrse Han'mm oglu bogadan kurtul-
mak icin ne yapms olabihir?

Sekil 4. 12. Boga¢ Han metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Bogac Han metnine yonelik hazirlanan sekil 4.12.°deki etkinlik okuma
sirasinda uygulanan bir etkinliktir. Metinde 6nceden okunan bilgilere dayandirilmig
mantikli tahminlerde bulunmay1 gerektirdigi i¢in yorumlama-gikarim yapma

diizeyiyle iligkilidir.

5. ETEINLIE Okudufunuz metindeki olay: siz anlatsaydiniz nasil kurgulardiniz?

Sekil 4. 13. Boga¢ Han metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Boga¢ Han metnine yonelik hazirlanan 4.13.°teki etkinlik metnin yeni bir

sunumunun olusturulmasini gerektirdigi i¢in degerlendirme diizeyiyle iligkilidir.

6. ETEINLIK Asagdaki béliimleri metinden hareketle doldurunuoz.
peuklarin parkta yagadiklan sorum

Sekil 4. 14. Cocuk Bahgesindeki Bek¢i metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)
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Cocuk Bahgesindeki Bek¢i metnine yonelik 4.14.’teki etkinlik, metinde verilen
probleme ger¢ek diinyayla iligki kurularak 6zgiin bir ¢6ziim liretmeyi gerektirdigi

icin degerlendirme diizeyiyle iliskilendirilmistir.

7. ETEINLIE Asagdaki ciimlelerde bos lirakilan verleri aronekteki gibi tamamlayimz.
1k giinlerde bekei ameava cok knziyordum giinki sirekli diidiik cahp duroyordu.

Parka gitmek sorunda kaldum eimli oo
Kardesimi zor zapt etbim ginbil o e
Tahterevalli kuyrugunda bize bir tirli sira gelmiyordu ¢imkil ..o
Bekei ameawn artik sevmeye basladim CAnki ..o
Bekei amea sirekll divditk caliyordu GGREE .o e e e e

Sekil 4. 15. Cocuk Bahgesindeki Beke¢i metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Cocuk Bahgesindeki Bekgi metnine yonelik hazirlanan sekil 4.15.’te eksik
birakilan bilgiler, metnin parcalar1 arasinda iliski kurulmasini ve eksik kisimlarin
tamamlanmasin1  gerektirdigi  i¢in  yorumlama-¢ikarim  yapma  diizeyiyle

iliskilendirilmistir.

4, ETEINLIE Asaindaki bogluklan okudugunuz siire gire doldurunuz.

Bashk ile icerik uyumlodur. Ciinkii Bashk wve werik uyumlu degildir.
Cankil o

Sekil 4. 16. Bilingli Tiiketici metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

7. ETEINLIE Metindeki anlatim gercekte olabilecek bir olay mudir yoksa kurgo mudur?
Apklayinz.

Metindeled Olay ... e e s s aan piinki

Sekil 4. 17. Ozgiirliik metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Bilingli Tiiketici metnine yonelik hazirlanan sekil 4.16.’daki anlama etkinligi
ve Ozgiirlik metnine yonelik hazirlanan sekil 4.17.’deki etkinlik degerlendirme
diizeyiyle iligkilidir. Ciinkii  6grenciden metin  hakkinda  desteklenmis

degerlendirmelerde bulunmasi isteniyor.
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8. ETKINLIK

a) Okudugunuz metinde Hacivat'n Karapiz'e kibarhk dgretme yintemini dogro bulu-
vor musunuz! Yazar, kibarhk Gfretme yintemini neden bu sekilde kullanmis olabilir?
Amklavimz.

b} Hacivat'n verinde siz olsaydimz Karagiz'e kibar olmay nasil égretirdiniz?
Amklavimez.

Sekil 4. 18. Karagoz Kibarlik Ogreniyor metni etkinlik drnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Karagdz Kibarlik Ogreniyor metnine yonelik hazirlanan sekil 4.18.’deki
etkinlik yorumlama-g¢ikarim yapma ve degerlendirme diizeyleriyle iliskilidir.
Metindeki kahramanlarin davranislarinin elestirilmesi, yazarin bakis agis1 ve etkililigi
ile 1ilgili fikirleri belirtilmesi degerlendirme diizeyiyle iliskilendirilirken;
kahramanlarin davraniglarina alternatif {iretilmesi yorumlama-¢ikarim yapma

diizeyiyle iligkilendirilmistir.

4. ETEINLIE Metinden “seving, mutluluk”™ duygularim ifade eden iki ciimle vazime.

Sekil 4. 19. Citlembik metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Citlembik metnine iliskin hazirlanan sekil 4.19.’daki etkinlik, metnin pargalari
arasinda c¢ikarim yapilmasini gerektirdigi i¢in yorumlama-cikarim yapma diizeyiyle

iliskilendirilmistir.

1. ETRINLIE Metindeki fkirlerden katildiklanma ve katilmadiklanma asagida verilen
balimlere nedenleri ile yammnz,

Eabldgm Slirler Nedeni

Sekil 4. 20. Spor ve Bedenimiz metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Sekil 4.20.°de verilen etkinlikte, 6grenciden metnin Otesinde bir anlayis
sergileyerek elestirel bir degerlendirme yapilmasi beklendigi i¢cin degerlendirme

diizeyiyle iliskilendirilmistir.
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Agamnda bir barkod drne@ verilmistir. Okudufunuz metinden hareketle bar-
kod numaralarimn neleri ifade ettifini vazime.

anevers  INT99753 936

Simge Kadu

ﬁé

Sekil 4. 21. Barkod metni etkinlik 6rnegi (Capraz Baran ve Diren, 2020)

Barkod metnine yonelik hazirlanan sekil 4.21.’deki etkinlikte 6grencinin gorevi
tamamlamasi i¢in metindeki ilgili bilgileri segmesi gerekir. Bu sebeple, etkinlik

bilgiyi hatirlama-bulma diizeyiyle iligkilidir.

Incelenen metinlerde, 6rnekleri gosterilen etkinlikler disinda metin alt1 sorulara
da yer verilir. Tema sonu degerlendirme ¢alismalarindaki metinlerde gorsel
etkinliklere hi¢ yer verilmemistir. Okudugunu anlama ¢aligmalar1 metin alt1 sorularla
gerceklestirilmistir. Incelenen tiim metinlerde metin alt1 sorulara yer verilmistir. Bu
sorularla farkli diizeylerin Slgiilmesi amaglamir. Ornegin, Miswrlilar yazilarini neyin
tizerine yaziyorlardi? (Kitabin Kisa Tarihi: 241) sorusu bilgiyi hatirlama- bulma;
“Geceyi horonlar sitryor.” soziiyle anlatilmak istenen nedir? (Cay Hasadi: 100)
sorusu yorumlama; Yazar, insanlarin dogadan uzak kalmamalarini neye bagliyor?
Siz, yazarin bu diisiincesine katilryyor musunuz? Neden? (Oakland Adasi: 82) sorusu
anlama ve degerlendirme diizeylerine yoneliktir. Oakland Adasi metninde sorulan

soruda oldugu gibi bazi sorular birden fazla diizeyi 6l¢meye yoneliktir.
4.3.3. 8. Sf Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklere fliskin Bulgular

Erdemler temasinda yer alan Ilyimserlik ve Kétiimserlik Uzerine metnine
yonelik 10, Kasag: metnine yodnelik 12, Insanla Giizel metnine yonelik 10 ve
Hayallerinize Sahip Cikin (tema sonu degerlendirme metni) metnine yonelik 4 olmak
tizere toplam 36 okudugunu anlama etkinligi tespit edilmistir. Etkinliklerin diizeylere

gore dagilimi tablo 4.14.’te gdsterilmistir.
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Tablo 4. 14. “Erdemler” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dort Diizeyli Yapiya Gore

Dagilimi
1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- ¢ikarim yapma
Metin Adi bulma
f % f % f % f %

fyimserlik ve
Kotiimserlik 4 40 2 20 3 30 2 20
Uzerine
Kasag1 6 50 2 16,66 3 25 4 33,33
Insanla Giizel 2 20 2 20 4 40 2 20
Hayallerinize
Sahip Cikin
(Tema Sonu 2 50 - - 2 50 1 25
Degerlendirme
Metni)
Toplam 14 38,88 6 16,66 12 33,33 9 25

Iyimserlik ve Kotimserlik Uzerine metninde tespit edilen 10 etkinligin %401
(f=4) bilgiyi hatirlama-bulma, %20’si (f=2) anlama, %30’u (f=3) yorumlama-g¢ikarim

yapma ve %20’si (f=2) ise degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Kasag: metninde tespit edilen 12 etkinligin %50’si (f=6) bilgiyi hatirlama-
bulma, 9%16,66’s1 (f=2) anlama, %25’1 (f=3) yorumlama-¢ikarim yapma ve
%33,33’1i (f=4) ise degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Insanla Giizel metnindeki 10 etkinligin %20’si (f=2) bilgiyi hatirlama-bulma,
%20’si (f=2) anlama, %40’1 (f=4) yorumlama-c¢ikarim yapma, %?20’si de (f=2)

degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Hayallerinize Sahip Cikin metninde tespit edilen 4 etkinligin %50’si (f=2)
bilgiyi hatirlama-bulma, %50’si (f=2) yorumlama-¢ikarim yapma ve %25’1 (f=1) ise
degerlendirme diizeylerine yoneliktir. Metinde anlama diizeyine yonelik etkinlige yer

verilmemistir.

Incelenen 36 okudugunu anlama etkinliginin %38,88’1 (f=14) bilgiyi hatirlama-
bulma, %16,66’s1 (f=6) anlama, %33,33’ii (f=12) yorumlama-¢ikarim yapma, %25’1
de (f=9) degerlendirme diizeyine yoneliktir.
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Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda yer alan Bayragimizin Altinda metnine
yonelik 9, Atatiirk ve Miizik metnine yonelik 8, Kmnali Ali’'nin Mektubu metnine
yonelik 4 ve Cumhuriyet Agaci (tema sonu degerlendirme metni) metnine yonelik 4
olmak tizere toplam 25 okudugunu anlama etkinligi tespit edilmistir. Etkinliklerin

diizeylere gore dagilimi tablo 4.15.”te gosterilmistir.

Tablo 4. 15.“Milli Miicadele ve Atatiirk” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dért Diizeyli

Yapiya Gore Dagilimi
1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- ¢ikarim yapma
Metin Adi bulma
f % f % f % f %

Bayragimizin ) )
Altinda 4 44,44 4 44,44 3 33,33
Atatiirk ve
Miizik 5 62,5 2 25 1 12,5 1 12,5
Kinal1 Ali’nin
Mektubu 3 75 2 50 - - 1 25
Cumbhuriyet
Agaci (Tema
Sonu 2 50 1 25 1 25 1 25
Degerlendirme
Metni)
Toplam 14 56 9 36 5 20 6 24

Bayragimizin Altinda metnine iligkin tespit edilen 9 etkinligin %44,44°i (f=4)
bilgiyi hatirlama-bulma, %44,44°t4 (f=4) anlama, %33,33’i (f=3) yorumlama-
c¢ikarim yapma diizeyine yoneliktir. Metinde degerlendirme diizeyine yonelik

etkinliklere yer verilmemistir.
Atatiirk ve Miizik metninde tespit edilen 8 etkinligin %62,5’1 (f=5) bilgiyi
hatirlama-bulma, %25’1 (f=2) anlama, %12,5’1 (f=1) yorumlama-¢ikarim yapma ve

yine %12,5’1 (f=1) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Kinali Ali’nin Mektubu metnindeki 4 etkinligin %751 (f=3) bilgiyi hatirlama-
bulma, %50’si (f=2) anlama ve %25°1 de (f=1) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Metinde yorumlama-¢ikarim yapma diizeyine yonelik etkinlik bulunmamaktadir.
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Cumhuriyet Agact metninde tespit edilen 4 etkinligin %50’si (f=2) bilgiyi
hatirlama-bulma, %251 (f=1) anlama, %25’i (f=1) yorumlama-¢ikarim yapma ve

%251 de (f=1) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Incelenen 25 okudugunu anlama etkinliginin %56’s1 (f=14) bilgiyi hatirlama-
bulma, %36’s1 (f=9) anlama, %20’si (f=5) yorumlama-¢ikarim yapma, %24’ de

(f=6) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Bilim ve Teknoloji temasindaki Giindelik Hayatimizda E- Hastaltklar metnine
yonelik 9, Simit ve Peynir’le Bilim Insani Oykiileri metnine yonelik 8, Parktaki Bilim
metnine yonelik 5 ve Yenilenebilir Enerji Bir Numara (tema sonu degerlendirme
metni) metnine yonelik 4 olmak iizere toplamda 26 okudugunu anlama etkinligi

tespit edilmistir. Etkinliklerin diizeylere gére dagilimi tablo 4.16.’da gosterilmistir.

Tablo 4. 16. “Bilim ve Teknoloji” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dért Diizeyli

Yapiya Gore Dagilimi
1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- c¢ikarim yapma
Metin Adi bulma
f % f % f % f %

Giindelik
Hayatimizda E- 4 44 44 3 33,33 - - 4 44.44
Hastaliklar
Simit ve
Peynir’le Bilim 3 37,5 4 50 1 12,5 3 37,5

Insan1 Oykiileri

Parktaki Bilim - - - - 4 80 1 20

Yenilenebilir
Enerji Bir
Numara (Tema
Sonu
Degerlendirme
Metni)

Toplam 9 34,61 7 26,92 7 26,92 8 30,76

Giindelik Hayatimizda E- Hastaliklar metninde tespit edilen 9 etkinligin
%44,44’i (f=4) bilgiyi hatirlama-bulma, %33,33’4 (f=3) anlama ve %44,44’i de
(f=4) degerlendirme diizeylerine yoneliktir. Metinde yorumlama-gikarim yapma

diizeyine uygun etkinlik tespit edilmemistir.
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Simit ve Peynir’le Bilim Insani Opykiileri metninde tespit edilen 8 etkinligin
%37,5’1 (f=3) bilgiyi hatirlama-bulma, %50’si (f=4) anlama, %12,5’1 (f=1)
yorumlama-¢ikarim yapma ve %37,5’i (f=3) ise degerlendirme diizeylerine

yoneliktir.

Parktaki Bilim metnindeki 5 etkinligin %80’i (f=4) yorumlama-¢ikarim yapma,
%20’s1 (f=1) ise degerlendirme diizeylerine yoneliktir. Metinde bilgiyi hatirlama-

bulma ve anlama diizeylerine yonelik etkinliklere yer verilmemistir.

Yenilenebilir Enerji Bir Numara metninde tespit edilen 4 etkinligin %50’si
(f=2) bilgiyi hatirlama-bulma, %50’si (f=2) yorumlama-¢ikarim yapma diizeylerine
yoneliktir. Metinde anlama ve degerlendirme diizeylerine yonelik etkinliklere yer

verilmemistir.

Incelenen 26 okudugunu anlama etkinliginin %34,61°1 (£=9) bilgiyi hatirlama-
bulma, %26,92’si (f=7) anlama, %26,92’si (f=7) yorumlama-¢ikarim yapma,
%30,76’s1 da (f=8) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Birey ve Toplum temasinda yer alan Kaldirimlar metnine yonelik 9, Portakal
metnine yonelik 9, Dilimiz Kusatma Altinda metnine yonelik 4 ve Mutsuz, Yalniz,
Yapayalniz (tema sonu degerlendirme metni) metnine yonelik 4 olmak {izere
toplamda 26 okudugunu anlama etkinligi tespit edilmistir. Etkinliklerin diizeylere

gore dagilimi tablo 4.17.’de gosterilmistir.

Tablo 4. 17. “Birey ve Toplum” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dort Diizeyli Yapiya

Gore Dagilimi
1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- c¢ikarim yapma
Metin Adi bulma
f % f % f % f %

Kaldirimlar 2 22,22 1 11,11 6 66,66 1 11,11
Portakal 5 55,55 4 44,44 1 11,11 2 22,22
Dilimiz Kusatma
Altinda 1 25 - - 1 25 2 50
Mutsuz, Yalniz,
Yapayalniz 1 25 2 50 2 50 - -
(Tema Sonu
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Degerlendirme
Metni)

Toplam 9 34,61 7 26,92 10 38,46 5 19,23

Kaldirimlar metninde tespit edilen 9 etkinligin %22,22°si (f=2) bilgiyi
hatirlama-bulma, %]11,11’1 (f=1) anlama ve %66,66’s1 (f=6) yorumlama-cikarim

yapma ve %11,11’1 de (f=1) degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Portakal metninde tespit edilen 9 etkinligin %55,55’1 (f=5) bilgiyi hatirlama-
bulma, %44,44°t (f=4) anlama, %11,11°’1 (f=1) yorumlama-¢ikarim yapma ve
%22,22’s1 (f=2) ise degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Dilimiz Kusatma Altinda metnindeki 4 etkinligin %25’1 (f=1) bilgiyi hatirlama-
bulma, yine %25’1 yorumlama-gikarim yapma ve %50’si de (f=1) degerlendirme

diizeyine yoneliktir. Metinde anlama diizeyine yonelik etkinliklere yer verilmemistir.

Mutsuz, Yalnmiz, Yapayalniz metninde tespit edilen 4 etkinligin %251 (f=1)
bilgiyi hatirlama-bulma, %50’si (f=2) anlama ve yine %50’si (f=2) yorumlama-
cikarim yapma diizeyine yoneliktir. Metinde degerlendirme diizeyine yoOnelik

etkinliklere yer verilmemistir.

Incelenen 26 okudugunu anlama etkinliginin %34,61°i (£=9) bilgiyi hatirlama-
bulma, %26,92’si (f=7) anlama, %38,46’s1 (f=10) yorumlama-¢ikarim yapma,
%19,23’1i de (f=5) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Zaman ve Mekén temasinda yer alan Egsref Saat metnine yonelik 9, Tiirkiye
metnine yonelik 8, Peri Bacalari metnine yonelik 3 ve Otuz Bes Yas (tema sonu
degerlendirme metni) metnine yonelik 5 olmak iizere toplam 25 okudugunu anlama
etkinligi tespit edilmistir. Etkinliklerin diizeylere gore dagilimi tablo 4.18.°de
gosterilmistir.

Tablo 4. 18. “Zaman ve Mekan” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dort Diizeyli Yapiya
Gore Dagilimi

1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- c¢ikarim yapma
Metin Adi bulma
f % f % f % f %
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Esref Saati 2 22,22 4 44,44 3 33,33 2 22,22

Tiirkiye 2 25 1 12,5 4 50 3 37,5
Peri Bacalart 1 33,33 - - 1 33,33 1 33,33
Otuz Bes Yas

(Tema Sonu

Degerlendirme 3 60 2 40
Metni)

Toplam 5 20 5 20 11 44 8 32

Esref Saat metninde tespit edilen 9 etkinligin %22,22’si (f=2) bilgiyi
hatirlama-bulma, %44,44’i (f=4) anlama ve %33,33’ii (f=3) yorumlama-¢ikarim
yapma ve %22,22’si de (f=2) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Tiirkiye metninde tespit edilen 8 etkinligin %25’1 (f=2) bilgiyi hatirlama-
bulma, %12,5’1 (f=1) anlama, %50’si (f=4) yorumlama-¢ikarim yapma ve %37,5’1

(f=3) ise degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Peri Bacalar: metnindeki 3 etkinligin %33,33"0 (f=1) bilgiyi hatirlama-bulma,
%33,33’1 (f=1) yorumlama-g¢ikarim yapma ve yine %33,33°l de (f=1) degerlendirme

diizeyine yoneliktir. Metinde anlama diizeyine yonelik etkinliklere yer verilmemistir.

Otuz Bes Yas metninde tespit edilen 5 etkinligin %60°1 (f=3) yorumlama-
cikarim yapma, %40°1 da (f=2) degerlendirme diizeyine yoneliktir. Metinde bilgiyi

hatirlama-bulma ve anlama diizeylerine yonelik etkinliklere yer verilmemistir.

Incelenen 25 okudugunu anlama etkinliginin %20’si (f=5) bilgiyi hatirlama-
bulma, %20’si (f=5) anlama, %44’ (f=11) yorumlama-¢ikarim yapma, %32’si de

(f=8) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Milli Kiiltlirlimiiz temasinda yer alan Gog¢ Destant metnine yonelik 11, Vatan
Sevgisini I¢ten Duyanlar metnine yonelik 7, Bir Fincan Kahve metnine yonelik 9 ve
Istanbul 'u Dinliyorum (tema sonu degerlendirme metni) metnine yonelik 4 olmak
tizere toplam 31 okudugunu anlama etkinligi tespit edilmistir. Etkinliklerin diizeylere

gore dagilimi tablo 4.19.’da gosterilmistir.
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Tablo 4. 19. “Milli Kiiltirimiiz” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dort Diizeyli Yapiya
Gore Dagilimi

1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- ¢ikarim yapma
Metin Ad1 bulma
f % f % f % f %
G6¢ Destant 6 54,54 3 27,27 2 18,18 3 27,27
vansevgisini -y g458 5 2857 3 4285 1 1428
I¢ten Duyanlar
Bir Fincan
2 22,22 2 22,22 2 22,22 3 33,33
Kahve
Istanbul’u
Dinliyorum
(Tema Sonu 1 25 1 25 1 25 1 25
Degerlendirme
Metni)
Toplam 10 32,25 8 25,80 8 25,80 8 25,80

Go¢ Destani metninde tespit edilen 11 etkinligin %54,54’4 (f=6) bilgiyi
hatirlama-bulma, %27,27°si (f=3) anlama, %18,18’1 (f=2) yorumlama-¢ikarim
yapma ve %27,27’si (f=3) ise degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Vatan Sevgisini I¢ten Duyanlar metninde tespit edilen 7 etkinligin %14,28i
(f=1) bilgiyi hatirlama-bulma, %?28,57’s1 (f=2) anlama, %42,85’1 (f=3) yorumlama-
¢ikarim yapma ve %14,28’1 (f=1) ise degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Bir Fincan Kahve metnindeki 9 etkinligin %22,22’si (f=2) bilgiyi hatirlama-
bulma, %22,22’si (f=2) anlama ve yine %22,22’si (f=2) yorumlama-¢ikarim yapma,
%33,33’1i de (f=3) degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Istanbul 'u Dinliyorum metninde tespit edilen 4 etkinligin %25’i (f=1) bilgiyi
hatirlama-bulma, %251 (f=1) anlama, %25’1 (f=1) yorumlama-¢ikarim yapma ve
yine %25°1 (f=1) degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Incelenen 31 okudugunu anlama etkinliginin %32,25°1 (f=10) bilgiyi hatirlama-
bulma, %25,80’1 (f=8) anlama, %25,80’1 (f=8) yorumlama-¢ikarim yapma, %25,80’

de (f=8) degerlendirme diizeyine yoneliktir.
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Doga ve Evren temasinda yer alan Yilki A#i metnine yonelik 10, Riizgadr
metnine yonelik 8, Giindiiziinii Kaybeden Kus metnine yonelik 10 ve Anadolu’da
Bahar (tema sonu degerlendirme metni) metnine yonelik 4 olmak tizere toplamda 32
okudugunu anlama etkinligi tespit edilmistir. Etkinliklerin diizeylere gore dagilimi
tablo 4.20.’de gosterilmistir.

Tablo 4. 20. “Doga ve Evren” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dort Diizeyli Yapiya
Gore Dagilimi

1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- ¢ikarim yapma
Metin Adi bulma
f % f % f % f %

Yilkt At1 4 40 4 40 2 20 1 10
Riizgar 2 25 1 12,5 5 62,5 - -
Giindiiziinii
Kaybeden Kus 2 20 2 20 4 40 2 20
Anadolu’da
Bahar (Tema
Sonu - - 1 25 2 50 1 25
Degerlendirme
Metni)
Toplam 8 25 8 25 13 40,62 4 12,5

Yilki At metninde tespit edilen 10 etkinligin %40°1 (f=4) bilgiyi hatirlama-
bulma, yine %40°’1 (f=4) anlama, %?20’si (f=2) yorumlama-¢ikarim yapma ve %10’u
(f=1) ise degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Riizgdar metninde tespit edilen 8 etkinligin %25’1 (f=2) bilgiy1r hatirlama-
bulma, %12,5’1 (f=1) anlama, %62,5’1 (f=5) yorumlama-gikarim yapma diizeylerine
yoneliktir. Metinde degerlendirme diizeyine yonelik etkinliklere yer verilmemistir.

Giindiiziinti Kaybeden Kus metnindeki 10 etkinligin %20’si (f=2) bilgiyi
hatirlama-bulma, %20°’si (f=2) anlama, yine %20’si (f=2) degerlendirme ve %40°’1 da

(f=4) yorumlama-gikarim yapma diizeylerine yoneliktir.

Anadolu’da Bahar metninde tespit edilen 4 etkinligin %251 (f=1) anlama,
%25’1 de (f=1) degerlendirme, %350’si (f=2) ise yorumlama-¢ikarim yapma
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diizeylerine yoneliktir. Metinde bilgiyi hatirlama-bulma diizeyine yoOnelik

etkinliklere yer verilmemistir.

Incelenen 32 okudugunu anlama etkinliginin %25’i (f=8) bilgiyi hatirlama-
bulma, %251 (f=8) anlama, %40,62’si (f=13) yorumlama-¢ikarim yapma, %12,5’i
de (f=4) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Vatandaslik temasinda yer alan Haritada Bir Nokta metnine yonelik 11,
Yasamaya Dair metnine yonelik 9, Kalbim Rumeli’de Kaldi metnine yonelik 4 ve
Cagdaslagsmada Kadin Haklar: (tema sonu degerlendirme metni) metnine yonelik 4
olmak iizere toplam 28 okudugunu anlama etkinligi tespit edilmistir. Etkinliklerin

diizeylere gore dagilimi tablo 4.21.’de gosterilmistir.

Tablo 4. 21. “Vatandashk” Temasindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dort Diizeyli Yapiya Gore

Dagilimi
1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
. hatirlama- ¢ikarim yapma
Metin Adi bulma
f % f % f % f %

Haritada Bir 4 336 3 2727 3 2121 3 2121
Nokta
Yasamaya Dair 1 1111 4 4444 3 33,33 2 22,22
Kalbim
Rumeli’de Kaldi ) ) 1 25 1 25 2 50
Cagdaslasmada
Kadin Haklar
(Tema Sonu 1 25 1 25 2 50 - -
Degerlendirme
Metni)
Toplam 6 21,42 9 32,14 9 32,14 7 25

Haritada Bir Nokta metninde tespit edilen 11 etkinligin %36,36’s1 (f=4) bilgiyi
hatirlama-bulma, %27,27’si (f=3) anlama, %27,27’si (f=3) yorumlama-¢ikarim

yapma ve yine %27,27’si (f=3) ise degerlendirme diizeylerine yoneliktir.

Yasamaya Dair metninde tespit edilen 9 etkinligin %11,11°1 (f=1) bilgiyi
hatirlama-bulma, %44,44°i (f=4) anlama, %33,33’ii (f=3) yorumlama-¢ikarim
yapma ve %22,22’si de (f=2) degerlendirme diizeylerine yoneliktir
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Kalbim Rumeli’de Kald: metnindeki 4 etkinligin %25°1 (f=1) anlama, %25’i
(f=1) yorumlama-¢ikarim yapma ve %50’si (f=2) degerlendirme diizeylerine
yoneliktir. Metinde bilgiyi hatirlama-bulma diizeyine yonelik etkinliklere yer

verilmemistir.

Cagdaslasmada Kadin Haklar: metninde tespit edilen 4 etkinligin %25°1 (f=1)
bilgiyi hatirlama-bulma, %25’i (f=1) anlama, %50’si (f=2) ise yorumlama-¢ikarim
yapma diizeylerine yoneliktir. Metinde degerlendirme diizeyine yonelik etkinliklere

yer verilmemistir.

Incelenen 28 okudugunu anlama etkinliginin %21,42’si (f=6) bilgiyi hatirlama-
bulma, %32,14’1 (f=9) anlama, %32,14’1 (f=9) yorumlama-¢ikarim yapma, %25’
de (=7) degerlendirme diizeyine yoneliktir.

Tablo 4. 22. 8. Simf Tiirkge Ders Kitabindaki Okudugunu Anlama Etkinliklerin Dért Diizeyli Yapiya

Gore Dagilimi
1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Bilgiyi Anlama Yorumlama- Degerlendirme
hatirlama- c¢ikarim yapma
bulma
f % f % f % f %
75 32,75 59 25,76 75 32,75 55 24

8. smuf Tiirk¢e ders kitabinda incelenen 229 okudugunu anlama etkinliginin
%32,75’1 (f=75) bilgiyi hatirlama-bulma, %25,76’s1 (f=59) anlama, %32,75°1 (=75)

yorumlama-g¢ikarim yapma ve %24 (f=55) ise degerlendirme diizeyine yoneliktir.

4.3.4. 4 Diizeyli Yapiya Iliskin 8. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan
Etkinlik Ornekleri

Incelenen bazi etkinlik drnekleri ve diizeyleri sdyledir:

Dloudfunuez metnin konuswurnu, ana fikrini wa yardome fikirlerimi bolomuae.
Kaonu:

Yardimc Fikirler:

Sekil 4. 22. Egref Saat metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)
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Esref saat metnine yonelik hazirlanan sekil 4.22.’deki etkinlik, konunun metnin
biitiiniinden ¢ikarilmasimi ve fikirlerin ¢ikarim yoluyla bulmasini gerektirdigi i¢in
yorumlama-¢ikarim yapma diizeyiyle iliskilidir. Konu ve fikir etkinliklerine

incelenen 5 ve 8. siif metinlerinin hemen hemen hepsinde yer verilmistir.

Okudugunuz siirn konusunu ve ana duygusunu yazimiz.

Konu Ana Duygu

Sekil 4. 23. Riizgar metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)

Siir tiirlinde ise 6grenciden konu ve ana duyguyu belirlemeleri istenir. 5 ve 8.
smif kitaplarinda incelenen siir metinlerinin hemen hemen hepsinde bu tiir etkinlige
yer verilmistir. Konu ve ana duyguyu belirlemeye yonelik olan bu etkinlikler de
konunun metnin biitliniinden ¢ikarilmasin1 ve fikirlerin ¢ikarim yoluyla bulmasinm

gerektirdigi i¢in yorumlama-gikarim yapma diizeyiyle iliskilidir.

a) Asafida "lyimserlik ve Kétimserlik Uzerine” metninin tiri ile ilgili bilgiler verllmigtir. Bilgiler-
den metne uygun olanlann basina "D, metne uygun admayanlann basina "Y" yaziniz.

@ ( ) Yazar, kisisel goris ve disiancelerini anlatrmistir.

{ ) Yazar, kahramanlanm genellikle hayvanlardan secmistir.

[ ) Ofretici bir metindir.

{ ) Metin serim, ddgam, ¢ozam baélumlerinden olusmustur.

( ) Yazar disincelerini kanitlama (sayisal verilerden yararlanma,
tarmik gosterme...) yoluna gitrmistir.

o { ) Sade, anlasihr bir dil kullamilmistir.

b) Okudugunuz metnin tini: ( )

Sekil 4. 24. Tyimserlik ve Kotiimserlik Uzerine metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)

Ornekte gosterilen metin tiiriinii buldurmaya ve tiiriin 6zelliklerini kavratmaya
yonelik hazirlanan bu etkinlik de degerlendirme diizeyine yoneliktir. Ogrencinin
metnin yapistyla ilgili degerlendirmede bulunmasini saglayan bu etkinliklere her iki

siif diizeyinde de yer verilmistir.

95



Ofgretmeninizin izleteceqi "Kasagn™ adh tivatro ile okudugunuz metni (kahramankar, mekan, za-
rman, alay rglisi yondnden) karsilastinimez.

{- Benzerlikler 1 I Farkhhklar 1

Sekil 4. 25. Kasagi lizerine metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)

Kasagi metnine yonelik hazirlanan sekil 4.25.te gosterilen etkinlikte
metinlerin O6zelliklerinin karsilastirilmasi, iliskilendirilmesi istendigi i¢in bu ve
benzer etkinlikler degerlendirme diizeyine yoneliktir. Bu tiir etkinliklere her iki sinif

diizeyindeki ders kitaplarinda yer verilmistir.

Siirde gecen sie sanatlanm we stz sanadanmn gectigi dizelarn bularak nokdalh yerlerse yasime.

“Sizinke bdlOslr sewinci kuslar.™

SOz Sanat: Kisilestirmme
Buldugunus dize:

Sekil 4. 26. Insanla Giizel metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)

S6z sanatlarina yonelik olan sekil 4.26.’daki etkinlik, bilgi ve metin arasinda
iliski kurulmasini, ¢ikarim yapilmasini veya eksik yerlerin tamamlanmasin

gerektirdigi i¢in yorumlama- ¢ikarim yapma diizeyiyle iliskilendirilmistir.

Agsafidaki deyimian anamilanyla eslestiriniz. Deyimilen birer clmbade laullammmes.
=

2. dalga gecmek a
geri dénmek

a.

Foima yakormak -
selam etrmek

£
biyiiklerin ellerinden,
riicliklerin gizlerinden Spmek

{ )} EGlenmek, alay ebtmebe
C ) -GEIdigi yene gitrmedc.

0 ) VKlr;ayl suw ile kanstrnp bulamag kreamana getirerek boyanacak yere siirmelk.
() Sawgn we sewgi gbstenmek.

{ ¥ Uzakxk:ia olan birime esaenlik dilermeak.

Sekil 4. 27. Kinali Ali’nin Mektubu metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)
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Kimali Ali’nin Mektubu metninde yer alan sekil 4.27.°deki etkinlikte
Ogrencilerden deyimleri anlamlariyla eslestirmeleri ve ciimle iginde kullanmalar
isteniyor. Etkinlikte 6grenciden tanimi verilen kelime gruplarini bulmalari istendigi
i¢in bilgiyi hatirlama-bulma diizeyiyle iligkilendirilmistir. Ciimle i¢inde kullanilmasi
da anlama diizeyiyle iliskilendirilmistir. S6z dagarcigini zenginlestirmeye yonelik

olan bu etkinliklere de her iki sinif diizeyinde yer verilmistir.

3. ETKINLIK
oL

“Eimnal Ali'nin Mekiubu”™ metni dle ilgili sorular olustununuz. Olusturdugunuz sorularn arkadasg-

larimza ydneltiniz.
[

- -- EUIU: L et £ 8 e 8 S R R 8 St 8 8 S B A S St et B Rt 8 8 S B R 8 8 At § S B R 8 S 8 et £ e B8 At § S B R R 8 s 8 S o 8 s 8 S

CBONUI

Sekil 4. 28. Kinal1 Ali’nin Mektubu metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)

Ders kitaplarinda yer alan bir diger etkinlik tiirii sekil 4.28.’deki gibi metne
yonelik soru olusturmadir. Bir amag¢ dogrultusunda bilgilerin iligkilendirilip
donustiiriilmesini  gerektiren bu etkinlik degerlendirme diizeyiyle iliskilidir. Bu
etkinlikte 6grenciden iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik sorular
hazirlamas1 beklenir. Etkinlik tiirii her iki simif diizeyindeki ders kitaplarinda yer

almistir.
Asaidaki ifadelerden hangisi okudujunuz metinden gikarlamaz ? [saretleyviniz.
{ ) Teknoloj bagimlilig en az madde bagunlilog kadar tehlikelidir.
{ ) E-hastaliklar teknolaji we sosyal medyamn yayminlasmasiyla ortaya gikmistr.
{ ) E-hastaliklar kalay tedavi edilir.
{ ) E-hastaliklara en gok gencler yvakalarr.
{ ) Aklh telefon bafgimbhin” bireylerin asosyallesmesine neden alur.
{ ) E-hastaliklarla bag etmek icin ailemizden yardim alabiliriz.

Sekil 4. 29. Giindelik Hayatimizda E-Hastaliklar metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)

Giindelik hayatimizda E-Hastaliklar metnine yonelik hazirlanan bu etkinlik,

metindeki bilgilere benzer ifadeleri segmeyi gerektirdigi icin anlama diizeyiyle
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iligkilendirilmistir. Sekil 4.29.’da gosterilen etkinlik tiirii de her iki sinif diizeyindeki
ders kitaplarinda yer alir.
Aziz Sancar ile ilgili ¢izgi romam badenip befjenmedifinizi sebepleriyle yazimz.

Begendim.

Gonkis .

Begenmedim.
Cinkn ...

Sekil 4. 30. Simit ve Peynir’le Bilim Insan1 Oykiileri metni etkinlik rnegi (Eselioglu, vd.,2021)

Sekil 4.30.’da gosterilen etkinlik, Ogrencinin metninle ilgili elestirel bir
degerlendirme yapmasi beklendigi i¢in degerlendirme diizeyiyle iliskilendirilmistir.
Metne iliskin, farkli unsurlar1 dikkate alarak elestirel bir degerlendirme yapilmasini
isteyen etkinlikler her iki sinif diizeyindeki ders kitaplarinda yer almistir.

Asafudaki chmieler “amag-sonwg, kosul-sonwg™ anlamlan verecek sekilde “Parktaki Bilim™
netninden tamamlayimz. Chmlelerdeki anlam iliskilarini yvazimnz.

Salincakta sallanmak igin

kaydirafin tepesine cikip otur-
manz ve kendinizi yavasca

ilari itmeniz waterli oluwr.

Sekil 4. 31. Parktaki Bilim metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)

Sekil 4.31.’deki etkinlikte metnin parcalar1 arasinda iliski kurularak ¢ikarim
yapilmas1 veya eksik yerlerin tamamlanmas1 gerektirdigi i¢in etkinlik yorumlama-

¢ikarim yapma diizeyiyle iliskilendirilmistir.

Okududunuz matne farkh bashklar belireyiniz.

Sekil 4. 32. Portakal metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)
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Sekil 4.32.’de gosterilen etkinlik 6rneginde, dgrenciden okunan metne farkli
basliklar belirlemesi istenir. Ogrencinin baslik belirleyebilmesi i¢in metni bir biitiin
olarak degerlendirmesi gerekir. Bu sebeple, 6rnekte gosterilen etkinlik degerlendirme
diizeyiyle iligkilendirilmistir.

“Gog Destani” metninde gegen gergek ve kurgusal unsurlar bulunuz.

Gergek Unsurlar Kurgusal Unsurlar

Sekil 4. 33. Gog¢ Destan1 metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)

“Gog Destan”™ asafjidaki dzelliklerden hangilerini tasimakiadr? Belirlediiniz maddedarnin mu-
maralanm nokiah yere yazinz.

Amanim alup halkin ortak balleqinin drimidir.

Bedli bir wluswun deelliklerin yansitr

Bilimseal bir dslupla yazihir.

Genellikle gazetelerden tarmdiimiz yaz tlbridir.

Tariihi ve sosyal claylardan dofar, beslenir.

Olagan wve olaganistl olaylar i icedir.

Diisincenin agklamp gelistirildidi ya= twrbdar.

Bir sanat ve disonce aserinin zayf ve gigll yonkeri anlatlr.

. Genallikle yigitlik, ask, dostluk., 8lidm wve yurt sevgisi gibi temalar iglemir.
10. Genellikle tarmismac anlatim bigimi kullarmlr.

@pEpNpApRRNMpE

Sekil 4. 34. Go¢ Destan1 metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)

Sekil 4.33. ve 4.34.’te gosterilen etkinliklerde metnin tiirli, yapis1 ve
organizasyonu hakkinda degerlendirme yapilmasini gerektirir. Bu sebeple etkinlikler

degerlendirme diizeyiyle iligkilendirilmistir.

Okudugunuz hikayeye gore asajdaki bosluklan doldurunuz.

Yer:

Olay:

Kahramanlar:

Hikayede anlatim kagmnci Kisi
agzindan yapilmistir?

Sekil 4. 35. Yilki At1 metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)
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Sekil 4.35.te gosterilen etkinlik, metinde verilen olay, yer, zaman ve
kahramanlarla ilgili acikc¢a ifade edilen bilgileri buldurmaya yonelik oldugu igin
bilgiyi hatirlama-bulma diizeyiyle iliskilendirilmistir. Anlattmin kag¢inc1  kisi

agzindan yapildigini belirlemek ise anlama diizeyiyle iliskilidir.

“Kalbim Rumeli'de Kaldi” metninden alinan bildmid okuyunuz. Rum wve Tirk ailelerinin birkirle-
rine yaklasimilanna yazann bakis agis) nasiidir? Anlatniz.

Bir giin bakmiglar POrsigan sokaklannda hig tammadiklan insanlar... Bursa civanndan gel-
migler. Yeni bir memilekete gelmeanin saskinhi ve bosludu igindelermis. Mahalle mubtan, Tirk
ailelarine evierini bosalimalanm ve baska bir Tirk ailesinin yanlanna gitmelerini duyurmus. Care-
siz boyun egmisler. Zehra da ilkd gocwjuyla Ahmet Cavueslann evine gitmis. Bosalthklan avlerine
Rumilar yerlestiriimis. Zehra Hamm'inkini de Hristo ve Despina adh bir Rum ¢ifte vermigler. Ev-
lerini, hayvanlanm, kagiklanna vanncaya kadar her seylerini paylagmislar anlarla. Yeni gelenler
Tibrkge bildikleri igin kalay anlasyarlarmes. Gagimlberi iyiymis. Birbirlerinin ddginlerine gidip egle-
nirlermis. Rumibar,“Yakinda sizi de Torkive'ye gonderirler.” diyorlarmas.

Sekil 4. 36. Kalbim Rumeli’de Kald1 metni etkinlik 6rnegi (Eselioglu, vd., 2021)

Kalbim Rumeli’de Kaldi metnine yonelik sekil 4.36.’da gosterilen etkinlikte,
Ogrenciden yazarin bakis acisina iliskin degerlendirmede bulunmasi istenir. Bu

sebeple etkinlik, degerlendirme diizeyiyle iliskilendirilmistir.

8. smif ders kitabindaki metinlerde, okudugunu anlamayi gerceklestirmek
adina, drnekleri gosterilen etkinlikler disinda metin alt1 sorulara da yer verilir. Tema
sonu degerlendirme ¢aligmalarindaki metinlerde gorsel etkinliklere hi¢ yer
verilmemistir. Okudugunu anlama ¢aligsmalar1 metin alt1 sorularla gergeklestirilmistir.
Ogrencinin metninle ilgili soru hazirlamasini isteyen etkinliklerin yer aldi§1 metinler
disindaki tiim metinlerde metin alt1 sorulara yer verilmistir. Sorular farkli diizeyleri
dlgecek bigimde hazirlanmustir. Ornegin, Cocuk, kompozisyonunda neyi anlatiyor?
(Hayallerinize Sahip Cikin: 42) sorusu bilgiyi hatirlama-bulma; Aratiirk, miizik
inkilabimi gergeklestirmek icin hangi ¢calismalar: yapmistir? A¢iklayiniz. (Atatiirk ve
Miizik: 57) sorusu anlama; “Tiirkiye, Tiirkiye ¢ok giilmiis, ¢ok aglamis,/Sabirli, bagri
yvanik insanlar memleketi.” dizelerinden anladiklarimizi agiklayiniz. (Tirkiye: 158)
ifadesi yorumlama; Aziz Sancar, ¢alismalart sonucunda hangi bilgiye ulasmistir? Bu
bilginin insanliga katkisi hakkinda ne diigiintiyorsunuz? (Simit ve Peynir’le Bilim
Insan1 Oykiileri: 92) sorusu anlama ve degerlendirme diizeylerine yoneliktir. Simit ve
Peynir’le Bilim Insan1 Oykiileri metninde sorulan soruda oldugu gibi bazi sorular

birden fazla diizeyi 6lgmeye yoneliktir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Alanda ders kitaplar1 ile okuma becerisinin farkli yonlerden iligkisini ele alan
bir¢cok calisma vardir. Bu ¢alismada oldugu gibi, ders kitaplarindaki metinleri ve
okudugunu anlama etkinliklerini, ulusal ve uluslararasi Olglitlere gore inceleyen
calismalarin oldugu goriilmiistiir. Ancak literatiirde ABIDE arastirmasi ile Tiirkge
ders kitaplar iliskisini ele alan ¢alismalara rastlanmamistir. ABIDE arastirmasinin
kaynaklarindan olan PISA arastirmasina gore Tiirk¢e ders kitaplarini degerlendiren

bazi ¢alismalarin oldugu goriilmiistiir.

Diker Coskun (2013), calismasinda 6,7 ve 8. simif Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metinleri ve 6lgme degerlendirme caligmalarindaki sorular1 PISA olgiitlerine gore
incelemistir. Diker Coskun (2013), okuma amacina gore kisisel (%60,71) ve kamusal
(%28,57) metinlerin daha fazla, egitsel metinlerin (%10,71) daha az oldugunu;
kitaplarda mesleki metinlere ise hi¢ yer verilmedigini ifade eder. Diker Coskun’un
(2013) verileri ile bu c¢alismada elde edilen veriler arasinda farklilik olsa da,
kitaplarda mesleki metinlere hi¢ yer verilmedigi sonucu aynidir. Bahsi gecen
calismada, okuma becerilerini gelistirmede iist diizey diisiinme gerektiren
etkinliklerin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Her iki calismada, okuma becerisi
diizeyleri arasinda net bir karsilastirma yapilamamistir; ancak c¢alismalarda {ist diizey
sorularla ilgili ulasilan sonug¢ farklilik gosterir. Ciinkii bu c¢aligmada temalardaki
etkinliklerin 4 diizeyli yapiya gore dagilimimnin diizensiz oldugu fakat kitaplarda

farkli diizeylerde etkinliklere yer verildigi sonucuna ulasilmistir.

Benzer (2019) de yaptig1 calismada, ders kitaplarindaki PISA okuma becerileri
yeterlilik diizeylerine gore iist dlizey sorularin yetersiz oldugunu; bunun yaninda tist
diizey sorularin en ¢ok 8. sinif, en az 5. siif ders kitabinda bulundugunu ifade eder.
Bu ¢aligmada ise, etkinliklerin 4 diizeyli yapiya gore dagilim oranlar1 arasinda g¢ok
biiylik fark yoktur. Ayrica sinif diizeyleri arasindaki dagilim oranlar1 da birbirine

yakindir.

8. smf Tiirkce ders kitabindaki tema degerlendirme sorularmni, PISA 2018
okuma becerileri yeterlik diizeylerine gore inceleyen Altun (2021), Tiirkce ders
kitabindaki tema degerlendirme sorularmin %93,3 oraninda alt diizeyi temsil ettigi;

ist dlizey sorulara ise yer verilmedigi sonucuna ulagsmistir.
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Ders kitaplarindaki metinleri ve sorular1 PISA o6lgiitlerine gdre inceleyen
calismalarla, ABIDE &lgiitlerine gore inceleyen bu ¢alisma arasinda celiskiler oldugu

goruliir.
5.2. Sonug¢

Okuma ve anlama becerileri, kisinin akademik basarisini, diinya goriisiini,
kisisel ve sosyal hayatini en ¢ok etkileyen becerilerden biridir. Okuma ve anlama
becerileri, konusma, dinleme, yazma becerileriyle yorumlama, problem ¢6zme,
elestirel ve yaratic1 diistinme gibi iist diizey becerilerin kazandirilmasinda énemli bir
role sahiptir. Bu sebeple egitim Ogretim faaliyetlerinde okuma ve anlama
becerilerinin {ist diizeyde kazandirilmasi hedeflenir. Tiirk¢e derslerinde beceri
kazandirma metinler araciligiyla gercgeklestirilir. Beceri kazandirmada en ¢ok
kullanilan ve ulagilabilirligi kolay olan materyal metinlerin de yer aldigi ders

kitaplaridir.

Tiirkge Ogretiminde ders kitaplarinin énemli bir yeri oldugu goriiliir. Ders
kitaplarma yiiklenen bu 6nem, kitaplardaki okuma metinlerinin ve okudugunu

anlama sorularinin belirli dl¢iitlere sahip olmasini gerektirir.

Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) arastirmasinda
ogrencilerin okulda o6grendikleri bilgilere giinliik hayata gecirebilme ve zihinsel
becerilere sahip olma diizeylerinin 6l¢lilmesi amacglanir. Sekizinci smif diizeyinde
ogrencilerin Tiirk¢e, matematik, fen bilimler ve sosyal bilgiler alanlarinda zihinsel
becerilere sahip olma diizeyleri belirlenmistir. Tiirk¢e alaninda, 0Ogrencilerin

okudugunu anlama becerilerini 6lgmek amaglanmistir (MEB, 2019b).

Bu calismada Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma metinleriyle okudugunu
anlama etkinlikleri, Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE)
raporundaki Tiirk¢e degerlendirme ¢ergevesinde verilen dlgiitlere gore incelenmistir.
Olgiitler 3 baslikta ele alinir: 1) metin konularmin iliskili oldugu yasamsal alanlar, 2)
metin tiirleri, 3) okudugunu anlama etkinliklerinin 4 diizeyli yapiya gore dagilima.
Incelemeler sonucunda elde edilen sonuclar kendi i¢inde ve ABIDE raporunda
verilen sonuglarla karsilastirilmistir.

e Metin konularmin iliskili oldugu yasamsal alanlara yonelik ulasilan sonuglar:

5. smif Tiirkce ders kitabinda incelenen metinlerin %41°1 kisisel, %78’

toplumsal, %47’si egitimsel durumlarla iligkilidir. 8. sinif Tiirk¢ce ders kitabinda
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incelenen metinlerin ise %62,5’1 kisisel, %59,3’0 toplumsal, %34,3’i egitimsel
durumlarla iligkilidir. incelenen iki ders kitabinda da mesleki durumlarla ilgili metin

ornegine yer verilmemistir.

Metinlerin yasamsal alanlara goére dagilimi simif diizeyi bakimindan
karsilastirildiginda, 5. smif diizeyinde toplumsal ve egitimsel durumlarla iligkili
metinlerin daha fazla oldugu goriiliir. 8. sinif diizeyinde ise kisisel durumlarla iligkili

metin 6rnegi fazladir.

Ders kitaplarinda islenen bir tema haricindeki diger temalar aynidir. Temalar,
metinlerin yasamsal alanlara gore dagilimini etkilemistir. Incelenen ders
kitaplarindaki temalarin neredeyse ayni olmasi ve metinlerin yagamsal alanlara gore
dagiliminda temalarin etkili olmasi sebebiyle temalardaki metinlerin yasamsal

alanlara gore dagilimi da benzerdir.

Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) arastirmasinda
kullanilan metinlerin %35°1 kisisel durumlarla, %35’i toplumsal durumlarla, %15’
egitimsel durumlarla ve %15’ mesleki durumlarla iliskilidir (MEB, 2019b: 211).
Ders kitaplarindaki dagilimla ABIDE arastirmasi arasindaki dagilim arasinda ciddi
bir fark goriilmektedir. Ders kitaplarinda metin sayisinin fazla olmasi ve metin
konularinin birden fazla alanla iligkili olmasi dagilimlarin farklilik gdstermesine
neden olmustur. Ayrica ders kitaplarinda mesleki durumla ilgili metin olmamasi da
dagilimi etkilemistir.

e Metin tiirlerine iligkin ulasilan sonuglar:

Metinler tiirlerine gore, tiimiiyle dilsel metin ve dil dis1 gorsel igeren metin
basliklar1 temelinde; tiimiiyle dilsel metinler, sanatsal metin ve bilgilendirici metin

alt bagliklarina gore incelenmistir.

5. smf diizeyindeki tiimiiyle dilsel metinlerin %56,25’1 sanatsal metin,
%43,75°1 bilgilendirici metin ve %3’1 de dil dis1 gorsel iceren metin tiiriindedir. 8.
smif diizeyindeki tiimiiyle dilsel metinlerin %62,5’1 sanatsal metin, %37,5’1
bilgilendirici metin, %3’ii dil dis1 gorsel igeren metin tiiriindedir. Kitaplarda dil dist
gorsel iceren metin tiirli sayis1 1°dir. Bu metinler ayrica dilsel 6zellik tasidigi i¢in

sanatsal metin tirine de ornektir.

Temalar, metin tiirlerinin dagilimim etkilemistir. Ornegin, Erdemler temasinda

sanatsal metin tiirii fazlayken Bilim ve Teknoloji temasinda bilgilendirici metin tiirii
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fazladir. Ders kitaplarindaki temalarin hemen hemen ayni olmasi sebebiyle sinif
diizeyleri arasinda metin tiirlerinin dagilimi karsilagtirllmis ve Erdemler, Milli
Kiiltiiriimiiz, Vatandaglk, Birey ve Toplum temalarindaki metinlerin tiirlere gore

dagiliminin ayn1 oldugu goriilmiistiir.

ABIDE arastirmasinda yer alan metinlerin tiirlere gore dagilimi incelendiginde;
tiimiiyle dilsel metinlerin %50°si sanatsal, %401 da bilgilendirici metin tiiriindedir.
Dil dis1 gorsel iceren metin tiirii %10°dur (MEB, 2019b: 210). Bu verilerle arastirma
sonucu elde edilen veriler karsilastirildiginda, 5. siif ders kitabindaki tiimiiyle dilsel
metinlerin tiirlere gére dagilim oranlariyla ABIDE arastirmasindaki oranlarin
birbirine yakin oldugu goriliir. 8. smif ders kitabindaki metinlerin tiimiiyle dilsel
metin tiirlerine gdre dagilim oranlariyla ABIDE oranlar1 incelendiginde, sanatsal
metin tiirlinlin 8. siif diizeyinde daha fazla orana sahip oldugu goriiliir. Bilgilendirici
metin tiirii oranlar1 ise birbirine yakindir. ABIDE arastirmasindaki dil dis1 gorsel
iceren metin tiiri dagilim orani ile ders kitaplarindaki oran arasinda da fark vardir.
Ders kitaplarinda yer alan metin sayisinin fazla olmasi ve dil dis1 gorsel iceren metin
sayisinin az olmasi dagilimlarin farklilagmasina neden olmustur.

e 4 diizeyli yapiya gore incelenen okudugunu anlama etkinliklerine iliskin

bulgular:

5 ve 8. smif Tiirkce ders kitaplarindaki bazi okudugunu anlama etkinliklerinin
yapilar1 ve etkinliklerin iliskili oldugu diizeyler benzerdir. Ornegin, anlamlar1 verilen
kelime ve kelime gruplarint metinden bulduran etkinlikler bilgiyi hatirlama-bulma;
metindeki bilgilere benzer ifadeleri buldurmaya yonelik etkinlikler anlama; metnin
konusunu, ana fikrini buldurmaya yonelik hazirlanan etkinlikler yorumlama-g¢ikarim
yapma; kahramanlarin Ozelliklerinin dikkate alinarak karsilastirilmasini isteyen

etkinlikler degerlendirme diizeyleriyle iliskilidir.

Okudugunu anlama etkinliklerinin birden fazla diizeyle iliskili olabildigi
goriilmiistiir. Ornegin, metindeki olay, yer, zaman, kahramanlar ve anlatict gibi
unsurlar1 buldurmaya yonelik etkinlikler hem bilgiyi hatirlama-bulma hem de anlama

diizeyleriyle iligkilidir.

5 ve 8. Smif Tirkce ders kitaplarindaki temalara gére okudugunu anlama
etkinliklerinin diizey dagilimlari birbirinden farklidir ve temalar arasinda da

benzerlik tespit edilmemistir.
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5. smf Tiirkge ders kitabinda incelenen okudugunu anlama etkinliklerinin
%32,26’si bilgiyi hatirlama-bulma, %30,49’u anlama, %32,62’si yorumlama-g¢ikarim
yapma ve %23,75’1 degerlendirme diizeyiyle; 8. smif Tiirk¢e ders kitabindaki
etkinliklerin  %32,75 bilgiyi hatirlama-bulma, %25,76’s1 anlama, %32,75’i
yorumlama-gikarim yapma ve %24’li degerlendirme diizeyiyle iligkilidir. Bu veriler,
ders kitaplarindaki etkinliklerin diizey dagilimlarmin birbiriyle benzer oldugunu
gosterir. Etkinliklerin 5. sinif ders kitabinda yorumlama-g¢ikarim yapma; 8. siif ders
kitabinda da bilgiyi hatirlama-bulma ve yorumlama-¢ikarim yapma diizeylerinde
yogunlagtigr goriliir. Etkinlik oranlarinin en az oldugu diizey, degerlendirme

diizeyidir.

ABIDE arastirmasindaki okudugunu anlama becerilerinin &lgiilmesinde
kullanilan maddelerin 4 diizeyli yapiya gore dagilimi soyledir: %20 bilgiyi
hatirlama-bulma, %25 anlama, %35 yorumlama-¢ikarim yapma ve %20
degerlendirme. 5 ve 8. sinif ders kitaplarinda yer alan temalardaki okudugunu anlama
etkinliklerinin 4 diizeyli yapt dagilimlari ile ABIDE arastirmasinda aciklanan
dagilimlarin arasinda Onemli derecede farklilik ve diizensizlik oldugu goriiliir.
Omegin; 5. Siif Tiirkge ders kitabindaki Vatandaslik temasinda yer alan okudugunu
anlama etkinliklerinin 4 diizeyli yapiya gore dagilimi soyledir: %24,24 bilgiyi
hatirlama-bulma, %54,54 anlama, %27,27 yorumlama-gikarim yapma ve % 33,33
degerlendirme. 8. sinif Tiirkce ders kitabindaki Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda
yer alan okudugunu anlama etkinliklerinin 4 diizeyli yapiya gore dagilimi soyledir:
%S56 bilgiyi hatirlama-bulma, %36 anlama, %20 yorumlama-¢ikarim yapma ve %24
degerlendirme. Ancak smif diizeylerindeki toplam etkinlik sayilarmin dagilim
oranlari ile ABIDE arastirmasinda verilen oranlarm, bilgiyi hatirlama-bulma diizeyi
haricindeki diizeylerde benzer oldugu goriiliir. Bilgiyi hatirlama-bulma diizeyindeki
etkinliklerin dagilim oranmi 5. smif ders kitabinda %31,91, 8. siif ders kitabinda
32,75; ABIDE arastirmasinda ise %20°dir. Kitaplarda yer alan etkinlikler, 4 diizeyli
yapiya gore bir biitiin olarak degerlendirildiginde, etkinliklerin ABIDE olgiitleriyle
(bilgiyi hatirlama-bulma diizeyi hari¢) tutarli oldugu ifade edilebilir. Siif ortami ve
ders siiresi gibi faktorler dikkate alindiginda bilgiyi hatirlama-bulma diizeyine
yonelik etkinliklerin daha kullanilabilir olmasi, bu diizeydeki etkinlik oranlarinin

kitaplarda daha yiliksek ¢ikmasinda etkili oldugu soOylenebilir. Ayrica ders
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kitaplarindaki etkinliklerin fazla olmasi ve bir etkinligin birden fazla diizeyle iliskili

olmasi, 4 diizeyli yap1 dagiliminin temalara gore farklilik gdstermesini etkilemistir.
5.3. Oneriler

Bu c¢alismada, Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma metinleriyle
okudugunu anlama etkinlikleri, ABIDE arastirmasi Tiirkce degerlendirme
cergevesine gore incelenmistir. Alana katki sundugu diisiiniilen bu gibi ¢aligmalarin
say1s1 ¢ogaltilarak, ders kitaplarmin hazirlanma siirecinde ABIDE simnav dlgiitlerinin

dikkate alinmasi saglanmalidir.

Ders kitaplarinda mesleki durumlara yonelik metin 6rneginin olmamasi dnemli
bir eksikliktir. Bu eksikligin giderilmesi i¢in ders kitaplarina mesleki durumlara
yonelik metinler de eklenmelidir. Metin tiirlerinin dagiliminda 6zellikle dil dist
gorsel iceren metin drneklerinin ¢ok az oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin farkl
tirlerde metinlerle karsilagsmasi, ulusal ve uluslararast sinavlarda da fayda

saglayacagindan, ders kitaplarinda farkli tiirden metinlere yer verilmelidir.

Etkinliklerin anlama, yorumlama-¢ikarim yapma ve degerlendirme diizeylerine
gore dagilimi genel olarak ABIDE verileriyle ortiisse de, bilgiyi hatirlama-bulma
diizeyindeki etkinliklerin ders kitaplarindaki orani daha fazladir. Bu diizeydeki

etkinlik oranlar1 biraz daha distriilmelidir.

4 diizeyli yapiya gore etkinliklerin temalara gére dagilimi oldukga diizensizdir.

Temalardaki dagilim diizensizligi ABIDE &lgiitleri dikkate alinarak giderilmedir.

Tiirkce alaninda ABIDE arastirmasiyla ilgili ¢alismalar yok denecek kadar
azdir. Bu sebeple ABIDE arastirmasinda, arastirmaya dahil edilen o&lgiitler ve
boyutlarla ilgili daha fazla calisma yapilmalidir. Ayrica ABIDE arastirmasiyla
Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve bu arastirmayla benzer becerileri 6lgen PISA

arastirmasini karsilastirip degerlendiren ¢aligmalar da yapilmalidir.

Bu ¢alisma 5 ve 8. simif Tiirkge ders kitaplariyla sinirlidir. Diger diizeylerdeki
kitaplarin ABIDE arastirmasinda verilen Tiirk¢e degerlendirme gergevesi dlgiitlerine

uygunlugu incelenmelidir.
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EKLER

(Ek 1) Yasamsal alanlar acisindan 8.

simif metinlerini inceleme formu

YASAMSAL | KISISEL TOPLUMSAL | EGITIMSEL | MESLEKI
ALANLAR | DURUMLAR | DURUMLAR | DURUMLAR | DURUMLAR
METINLER
1. TEMA “ERDEMLER”
. v
Iyimserlik ve v
Kotiimserlik Uzerine
Kasagi v
Insanla Giizel v
Hayallerinize  Sahip
Cikin (Tema Sonu v
Degerlendirme
Calismasi)
2. TEMA “MILLI MUCADELE VE ATATURK”
Bayragimizin Altinda v
v
Atatiirk ve Miizik v
Kinali Ali’nin v
Mektubu
v
Cumbhuriyet  Agaci
(Tema Sonu v
Degerlendirme
Calismasi)
3. TEMA “BILIM VE TEKNOLOJI”

Giindelik v
Hayatimizda E- v
Hastaliklar
Simit ve Peynir’le v v
Bilim Insam Oykiileri
Parktaki Bilim v

. - . v
Yenilenebilir  Enerji v
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Bir Numara (Tema
Sonu Degerlendirme
Calismasi)

4. TEMA “BIREY VE TOPLUM”

Kaldirimlar 4

Portakal v v
Dilimiz Kusatma v
Altinda

Mutsuz, Yalniz,

Yapayalniz  (Tema v v

Sonu Degerlendirme
Calismasi)

5. TEMA “ZAMAN VE MEKAN”

Esref Saati v

Tiirkiye v v

Peri Bacalari v
Otuz Bes Yas (Tema .

Sonu Degerlendirme
Caligmasi)

6. TEMA “MILLI KULTURUMUZ”

v
Go¢ Destani v
Vatan Sevgisini Igten % v v
Duyanlar
R v
Bir Fincan Kahve 4
Istanbul’u
Dinliyorum  (Tema v v

Sonu Degerlendirme
Caligmasi)

7. TEMA “DOGA VE EVREN”

Yilki At1 v

Riuzgar v

Glindiiziinii v v
Kaybeden Kus
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Anadolu’da  Bahar
(Tema Sonu
Degerlendirme
Caligsmasi)

8. TEMA “VATANDASLIK”

Haritada Bir Nokta v

Yasamaya Dair 4

Kalbim  Rumeli’de v v
Kaldi

Cagdaslasmada

Kadin Haklar1 (Tema v

Sonu Degerlendirme
Caligsmasi)
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(Ek 2) 5. simif ders kitabi metin tiirleri inceleme formu

METIN TURLERI
TUMUYLE DILSEL
METIN METIN DIL DISI GORSEL
Sanatsal Bilgilendirici ICEREN METIN
metin metin
1. TEMA “BIREY VE TOPLUM?”
Memleket Isterim v
Hosca Kalin, Giile Giile v
Anadolu’da v
Konukseverlik
Gelenekseldir
Anne  (Tema  Sonu v
Degerlendirme
Caligsmasi)
2. TEMA “MiLLI MUCADELE VE ATATURK?”
Mustafa Kemal’in v
Kagnisi
v
Dumlupinar Savasi
6 Mart 1915 Gecesi v
Saros Korfezi (Tema v
Sonu Degerlendirme
Caligmasi)
3. TEMA “DOGA VE EVREN”
Bu Nehir Bizim v
Okland Adasi v
Deprem Y
Cay Hasad1 (Tema Sonu v
Degerlendirme
Caligmasi)
4. TEMA “MIiLLI KULTURUMUZ”
Kilim v
- v
Vatan Yahut Silistre
v v

Boga¢ Han
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Dostluk (Tema Sonu

Degerlendirme
Calismasi)

5. TEMA “VATANDASLIK”
Cocuk Bahg¢esindeki v
Bekei
Bilingli Tiiketici Y
Ozgiirliik v
Kimler Dogru Soyliiyor?

(Tema Sonu
Degerlendirme
Calismasi)

6. TEMA “SAGLIK VE SPOR”
Karagoz Kibarlik v
Ogreniyor
Citlembik v

Spor ve Beden

Saglikli Insanlar (Tema
Sonu Degerlendirme
Calismasi)

7. TEMA “ERDEMLER”

Iyiligin Degerini Bilen v
Kim?

Biiytiklere Saygi

.. v
Yasama Sevinci

Akilli Cift¢i (Tema Sonu v
Degerlendirme Calismasi)

8. TEMA “BIiLiM VE TEKNOLOJi”

Barkod

Sosyal Medya
Psikolojinizi Etkiliyor

Akilli Ulagim Sistemleri

Kitabin Kisa Tarihi (Tema
Sonu Degerlendirme
Caligmasi)
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(Ek 3) 4 diizeyli yap1 acisindan okudugunu anlama etkinliklerini inceleme

formu
METIN ADI GOC DESTANI
OKUDUGUNU Bilgiyi Yorumlama- | o
ANLAMA Hatirlama- | Anlama Cikarim dﬁme
DUZEYLERI Bulma Yapma
L jpek
— v v
S1. Metindeki olaylar
o | kimlerin  bagindan v
Q gecmistir?
g S2. Agacin govdesi
g‘ yarilinca iginden ne v
Z | cikmistir?
s S3. Uygurlar Bugu
g Tigin’i hangi
» | Ozelliklerinden dolay1 v %
= | hakan secmislerdir?
; Sizce bu karar dogru
O | mu?
2 [sa. Hiikiimdar,
; oglunu ni¢in  Cin
D | prensesi ile v
evlendirmeyi
diigtinmiistiir?

S5. Cinliler prensese
karsilik Uygurlardan v
ne istiyorlar? Nig¢in?

S6. Cinliler kayay:
iilkelerine nasil v
gotlirmislerdir?

S7. Uygurlar nigin
gbc edip Bes Balig’a
yerlesmistir? . v v
Uygurlarin  buradaki
yasami sizce nasil
devam etmis olabilir?
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