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OZET

OZEL YETENEKLI OGRENCILER ICIN UYGULANAN EGITiM ATOLYESI
PROGRAMLARININ STUFFLEBEAM'IN BAGLAM-GIRDI-SUREC-URUN
(CIPP) MODELINE GORE DEGERLENDIRILMESI: TUZDEV ORNEGI
Fatih AKSOY
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans, Ocak/2021
Danisman: Dog. Dr. Bayram OZER

Aragtirmanin amac1 0zel yetenekli ¢ocuklar i¢in uygulanan egitim atdlyesi
programlarinin CIPP modeline gore degerlendirilmesidir. Bu amacla 2019-2020
egitim 6gretim yili 1. doneminde Tiirkiye Ustiin Yetenekli ve Dahi Cocuklar Egitim
Vakfi’nda uygulanan 6zel yetenekliler igin atdlye egitim programlarinda arastirma
yurlitiilmiistiir. Arastirmada nitel aragtirma desenlerinden olgu bilim deseni tercih
edilmistir. Calisma grubu 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle, uygulamaci olarak gorev yapan
bes atolye Ogretmeni, bir psikolog, bir egitim koordinatérii ve iki idareciden
olusmustur. Arastirmada Stufflebeam’in degerlendirme yaklagimina uygun olarak
hazirlanan yart yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. 20 haftalik egitim
siirecinde 2 haftada bir 6gretmenler ile bire bir goriisiilerek veriler toplanmistir.
Verilerin alalizi, sirasi ile; kod, kategori ve tema listeleri olusturularak icerik analizi
yontemi ile yapilmistir. Ozel yetenekli cocuklara yonelik verilen egitimlerin
niteliginin artirilmasi agisindan ¢alisma 6nem arz etmektedir. Aragtirma sonucunda
belirtilen goriisler katilimcilarin daha verimli bir egitim sistemi olusturmalarina olanak
saglayacaktir. Atdlye egitimi programlarinin degerlendirilmesi sonucunda; fiziki
ortamin yeterliliginin artirilmasi, yaratici diisiinme becerilerine yonelik ¢alismalarin
yayginlastirilmasi, tiim gelisim alanlarina yonelik atolye programlarinin agilmasi ve
cocuklarin istedikleri atdlyelere katilimlarimin saglanmasi gerektigi sonuglarina
ulagilmistir.

Anahtar Sézciikler: Ozel yetenek, Ustiin yetenek, Atdlye egitimi, Stufflebeam,
Program degerlendirme.
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ABSTRACT

EVALUATION OF WORKSHOP PROGRAMS APPLIED FOR SPECIALLY
TALENTED STUDENTS ACCORDING TO STUFFLEBEAM'S CONTEXT-
INPUT-PROCESS-PRODUCT (CIPP) MODEL: EXAMPLE TUZDEV
Fatih AKSOY
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Education
Master, January/2021
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Bayram OZER

This study aims to evaluate the workshop education program for gifted and
talented children by the CIPP model. For this purpose, research was carried in the
workshop training programs for gifted childs in Turkey Gifted and Genious Childs
Education Foundation, during the first semester of 2019-2020 academic year. In the
study, phenomenology design, one of the qualitative research designs, was preferred.
The study group was formed by the criterion sampling method, with five workshop
teachers, one psychologist, one education coordinator and two administrators working
as practitioners. In the research, semi-structured interview form prepared in
accordance with Stufflebeam's evaluation approach was applied. During the 20-week
education process, the data were collected by interviewing the teachers once every 2
weeks. Code, category and theme lists were created in order of the data analysis, and
the content analysis method was used. The work is important in increasing the quality
of the education given to specially gifted children. The opinions expressed as a result
of the research will enable the participants to create a more efficient education system.
Evaluation of workshop training programs; Increasing the sufficiency of the physical
environment, spreading the activities for creative thinking skills, opening workshop
programs for all development areas and ensuring that children can participate in the
workshops they want have been achieved.

Keywords: Gifted and talented, High ability, Workshop education, Stufflebeam,
Program evaluation.
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1. GIRIS

Insanlik tarihi biiyiik degisimlerin oldugu bir¢ok kirilma noktasini igerisinde
barindirmaktadir. Bu kirilma noktalar1 genellikle ¢esitli buluslar1 igermektedir. Tiim
bu buluslarin ortaya ¢ikmasindaki en temel sebep bir bireyin “neden?” sorusunu
sormasidir. Bu soru bir olguya, zorluga, gelenege ve benzer durumlara soruldugunda
insan farkliliklar yaratmak zorundadir. Bu zorunluluk nedeni ile ¢agimiz egitim
felsefesinde 0zel yeteneklilerin egitimi alani, kendine diisen 6nemi ortaya ¢ikartmistir.
Ozel yetenekli 6grencilerin ileri diizey 6grenme ihtiyaglarinin giderilmesinde genel
egitim faaliyetlerinde yeterli altyapmin olusturulmasi, genel egitim faaliyetlerinde
uygulanan programlarin da 06zel yetenekli c¢ocuklar i¢in farklilastirilmas,
zenginlestirilmesi, hizlandirilmast ve bu g¢ercevelerde gelistirilmesi Onem arz

etmektedir (Lo, et al., 2019).

Programlarin hazirlanmasi konusuna sistematik olarak yaklasilmasi, programin
gelisim ve degisime acik olmasi agisindan ¢ok dnemlidir. Her gegen giin insanoglu
yeni buluglara imza atmakta, bircok arastirma yapmakta ve insan yapis1 hem sosyal
hem teknolojik bir¢ok alanda gelismektedir. Bu nedenle programlarin da bu
gelismelere uygun olarak siirekli gézden gegirilmesi ve bu gozden gegirmeler
sonucunda programin uygulama silirecinde gerekli degisikliklerin yapilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle gegmisten giiniimiize tiim programlar incelenmeli gelisim
ve degisimin ana hatlar1 belirlenmeli ve gelecek ile ilgili planlamalar bunlara uygun

olarak yapilmalidir.

Ozel yetenekli grencilerin egitimi konusunda ana hattin en 5nemli ve ilk noktasi
olarak Enderun mektepleri 6rnek verilebilir. Enderun mektepleri burada verilen egitim
ve kabul edilen 6grenciler acisindan 6zel yeteneklilerin egitiminde dnemli bir yere
sahiptir. Enderun mekteplerinde 6grenciler biligsel ve sanatsal yeteneklerine gore
secilmekte, ¢ocugun gelisimini her acgidan destekleyecek dengeli bir miifredat
bulunmakta, 6grencilerin konu se¢imlerinde kendi tercihlerine de 6nem verilmekte,
egitime yon veren bir liyakat sistemi bulunmaktadir (Akarsu, 2004). Enderun

mekteplerinden yola ¢ikarak Tiirk egitim tarihinin derinlemesine incelemesi yapilarak



ozel yeteneklilerin egitim programlarinin hazirlanmasi, programlarin verimliligini

artiracak ve egitim faaliyetlerinin 6grencilere en iyi sekilde ulagmasini saglayacaktir.

Ozel yeteneklilik ilk bakista bir avantaj olarak goriilse de bireysel farkliliklar ve
bu farkliliklarin gbzden kagirilmasi ya da g¢evre tarafindan bu farkliliklara yonelik
tutumlarin yanlis olmasi sebebiyle 6zel yetenekli 6grencilerde i¢e kapaniklik ya da
cesitli problem davranislar gézlemlenebilmektedir. Bu davraniglarin sebebi onlari iyi
tanimamak ve ¢evrenin c¢ocuga yaklasim konusunda yapilmasi gereken seyler
konusundaki bilgi diizeyinin yeterli olmamasidir (Heiss, 1995). Ozel yeteneklilerin,
bireysel 6zelliklerinin ve yeteneklerinin iyi anlasilmasi, iyi bir programin gelistirilmesi
icin 0n gereksinimlerden birisidir. Hem duygusal hem de biligsel gelisimlerinin iyi
taninmasi, bu bilgilerin ¢evre ile paylasilmasi ve ¢evresel faktorlerin bu konudaki bilgi

ve becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye Ustiin Zekal: ve Dahi Cocuklar Egitim Vakfi’nda gerceklestirilen &zel
yetenekli ¢ocuklarin egitiminde atdlye programlarinin incelenmesi, 6zel yetenekli
cocuklarin bireysel egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi agisindan dnem arz etmektedir.
Tiirkiye’de 0zel yeteneklilere yonelik atolye egitimi faaliyetleri simirhilik
gostermektedir. Ozel yetenekli bireylere yonelik yenilik¢i egitim faaliyetlerinin
gelistirilmesi gerekmektedir. TUZDEV’in atdlye programlari, o6zel yetenekli
ogrencilerin okul dis1 faaliyetlere katilma firsat: vermektedir. TUZDEV de uygulanan
atolye programlarinin degerlendirilmesi amaci ile, bu egitim faaliyetlerinin en temel
faktorii olan atdlye Ogretmenleri, program uzmanlar1 ve idareciler ile c¢alisma

yurlitilmistiir.

Calismada kullanilacak degerlendirme sistemi, egitim faaliyetinin tamamini
detaylica inceleyerek, incelemeden ¢ikan sonuglarin sistematik bir sekilde
sunulabilecegi Stufflebeam’in Baglam-Girdi-Siire¢-Uriin (CIPP) modelidir. Modelin
yapisina uygun olarak siirecin tamaminda uygulamacilarla diizenli goriismeler
yaparak, iliskili oldugu atdlye ile ilgili verilerin aninda kaydedilmesi saglanmistir.
Arastirmaci ve uygulamacilar arasindaki etkilesim ve paylasimin gii¢lii olmasindan ve
aragtirmacinin uygulama ortaminda bulunmasindan dolay1 verilerin yanlis toplanmasi

riski azaltilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 1999).



1.1 Problem Durumu

Tiirkiye’de ©zel yetenekli cocuklara yonelik faaliyetler; Bilim ve Sanat
Merkezleri, 6zel 6gretim kurumlari, vakif ve kuruluslar tarafindan yiiriitilmektedir.
Ozel yetenekli cocuklara ydnelik egitim faaliyetleri atdlye caligmalari olarak
stirdiiriilmektedir. Bu sebeple atdlye egitimi programlarina, ¢ocuklarin erisimlerinin
artirllmasinin yaninda, egitim kalitesinin gelismesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi

gerekmektedir.

Atolye egitimi programlarimin kalitesinin arttirillmast ve kaliteyi diisliren
etkenlerin degistirilmesi ya da ortadan kaldirilmas1 amaci ile 6zel yetenekli bireylere
egitim veren tiim kuruluslar, egitim programlarini sistematik olarak degerlendirmelidir
(Citil, 2018). Faaliyetlerde gorev alan 6gretmen, program uzmani ve idarecilerin
goriisleri inceleme ve degerlendirme faaliyetlerinin yiiriitilmesinde kritik rol
oynamaktadir. Bu noktada uygulayicilara likert testler uygulayip sonuglarin
analizlerini ¢ikartmak dnemli bir veri kaynagi olsa da uygulayicilar ile egitim siirecini
temel alan bir nitel arastirma yapilmasi uygulanan programlarin tiim boyutlarinin
gbzden gecirilmesi acisindan ¢ok onemlidir (Rutberg ve Bouikidis, 2018). Egitim
programinin olusturulmasindan baglanarak girdilerine, uygulama siirecine ve
degerlendirme basamagina ayrintili olarak deginilmesi ve sonugta genel bir bakis

acisinin olusturulmasi, CIPP modeli ile miimkiin olmaktadir (Yildirim, 2018).

Egitim programlarindaki kalitenin arttiritlmas1 amaci ile yapilan egitim programi
degerlendirme c¢aligmalarinin, ebeveyn ve ¢ocuklari acisindan yararlari oldugu kadar
kurumlarin yiirittiikleri faaliyetlerin kalitesini arttirmalar1 agisindan da yararlar goz
ard1 edilemez. Atdlye egitimi programlarmin zenginlestirilmesi, 6grencilerin
faaliyetlerden daha ¢ok keyif almasini saglayacaktir. Sistematik degerlendirme
faaliyetleri yiiriitiilerek toplanan verilerin analizi sonucunda, sonuglarin uygulayicilara

sunulmasi, faaliyetin kalitesinin artirilmasina olanak saglayacaktir.

Ote yandan, Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerin egitiminde atdlyeler oldukca yaygin
olmasina ragmen yapilan aragtirmalara gore alanyazinda herhangi bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Bunun disinda 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitim programlarinin
degerlendirmesini merkeze alan arastirmalarda da nitel arastirma yoOnteminin

kullanildig: sinirli sayida aragtirmalara rastlanilmistir. Tiim bu sebepler ele alindiginda
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ozel yetenekli 6grenciler i¢in uygulanan egitim atdlyesi programlarinin Stufflebeam
CIPP modeline gore degerlendirildigi arastirmamizdaki bulgularin literatiirde 6nemli

bir boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Arastirmada Ozel yetenekli cocuklara yonelik uygulanan atdlye egitimi
programlarinin Stufflebeam’in CIPP modeline gore, faaliyette aktif gdrev yiiriiten

katilimcilarin goriisleri alinarak degerlendirmesi amaglanmaktadir.
1.3 Alt Amaclar

1. Ozel yetenekli dgrenciler icin uygulanan egitim programinin baglam boyutu
ile ilgili katilimcilarin goriisleri nedir?
1.1. Baglam ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri nedir?
1.2. Baglam ile ilgili idarecilerin goriisleri nedir?
1.3. Baglam ile ilgili program uzmanlarinin goriisleri nedir?
2. Ozel yetenekli 6grenciler igin uygulanan egitim programimin girdi boyutu ile
ilgili katilimcilarin goriisleri nedir?
1.1. Girdi ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri nedir?
1.2. Girdi ile ilgili idarecilerin goriigleri nedir?
1.3. Girdi ile ilgili program uzmanlarinin goriisleri nedir?
3. Ogzel yetenekli 6grenciler i¢in uygulanan egitim programimin siire¢ boyutu
ile ilgili katilimcilarin gortisleri nedir?
1.1. Siireg ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri nedir?
1.2. Siireg ile ilgili idarecilerin goriisleri nedir?
1.3. Siireg ile ilgili program uzmanlarinin gortisleri nedir?
4. Ozel yetenekli 6grenciler igin uygulanan egitim programinin iiriin boyutu ile
ilgili katilimcilarin goriisleri nedir?
1.1. Uriin ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri nedir?
1.2. Uriin ile ilgili idarecilerin gériisleri nedir?

1.3. Uriin ile ilgili program uzmanlarmin gériisleri nedir?



1.4 Arastirmanin Onemi

Ozel yetenekli gocuklarin egitiminde, farkli egitim modelleri kullanilmaktadur,
Bu modellerin sistematik bir sekilde degerlendirilmesi ve degerlendirmenin
sonucundan ¢ikarilacak verilerin, programin ortaklarina sunularak egitim
faaliyetlerinin verimliliginin arttirtlmas1 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi ve
Tiirkiye’de yiiriitiilen faaliyetlerin gelisimi agisindan ¢ok onemlidir. Levent (2011),
ozel yeteneklilerin egitim politikalarinin sinirli alanlarda incelendigini diger kurum ve
kuruluslar ile de is birligi yapilarak 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimlerinin
yiiriitiilmesinde nitel ve nicel ¢aligmalar yiiriitiilerek uygulayict goriislerinin alinmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Calismanmn hedefi TUZDEV’de yiiriitillen egitim
faaliyetlerinde gorev alan katilimcilarin goriiglerinin alinmasi oldugundan, ortaya
konulacak sonuglar programa katki saglayacaktir. Bu goriislerin sistematik bir
yaklasim ile ele alinarak belirlenmis bir program degerlendirme tiiriine gore
analizlerinin yapilmasi, ¢alismanin sonuglarinin agik ve anlasilir olmasi agisindan ¢ok

Onemlidir.

Arastirmanin temel aldigi CIPP degerlendirme modeli faaliyetin hedeflerini,
girdileri olusturan faktorleri (0gretmen, Ogrenci, materyal), faaliyetin uygulama
stirecini ve faaliyet sonunda hedeflere ulagma diizeyini degerlendirmektedir.
Faaliyetin tim boyutlarini ele alarak degerlendirme ¢aligmasi yiiriitiildiigiinden CIPP
modelinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Stufflebeam’in CIPP modeli 6gretmenler ile
yapilan gorligmeler sonucunda nitel verilerin analizi agisindan gii¢lii bir program
degerlendirme yontemidir. Degerlendirme modeli arastirmada, uygulanmakta olan
programin gelistirilmesi amaci ile yapildigindan big¢imlendirici bir yapiya sahiptir

(Kara ve Akdag, 2017).

Literatiirde 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in yapilan atdlye programlar1 hakkindaki
caligmalarin simrlihg: goriilmektedir. Ozel yetenekli bireyler igin egitim faaliyeti
diizenleyen kurum, vakif ve diger kuruluslar programlarin igerigi, uygulama
teknikleri, egitim modelleri, 6grenci potansiyelleri ve buna benzer igerikleri iginde
barindiran arastirma, faaliyetin kalitesinin ve verimliliginin artirilmasma destek
olacaktir. Arastirma sonucunda ortaya konulan sonuglar, 6zel yetenekli ¢ocuklara
yonelik atolye calismalarinin planlama, uygulama ve sonlandirma stiregleri hakkinda

dikkat edilmesi gereken hususlar1 ortaya koyacaktir. Verilen Oneriler neticesinde
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gelistirilecek ve uygulanacak atdlye programlarmin verimi arttirilacak, bununla
birlikte sonuclar, literatiirde uygulamaya yonelik aragtirmalarin smirliliginin

olusturdugu boslugu dolduracak nitelikte olacaktir.
1.5 Sayiltilar

Katilimeilarin yart yapilandirilmis goriismelerde sorulan sorulara herhangi bir
etki altinda kalmadan cevap verdikleri ve kullanilan veri toplama aracinin aragtirmanin

amacina hizmet ettigi varsayilmistir.
1.6 Stmirhliklar

Bu arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda TUZDEV’in uyguladig: atdlye
programlarinda gorev yapan 0gretmenler, program uzmanlar1 ve idarecilerin goriisleri

ile simrhdir.

Calisma gozlem ve goriisme olarak iki asama planlanmigtir. Ancak salgin
hastalik nedeni ile gézlem boyutu yapilacagi donemde kurslar askiya alinmistir. Bu

nedenle gozlemlerin yapilamamasi siirliliklardan bir digeridir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmada kullanilan temel kavramlara yer verilmistir. Bu
kavramlarin derinlemesine aragtirilmasi, arastirmacinin arastirmanin tiim stire¢lerinde
en yliksek diizeyde verimi saglayabilmesi adina ¢ok Onemlidir. Kavramlarin
temellerinin saglam oturmasi ile birlikte arastirma sonucunda yapilacak yorumlarin
isabetliliginin artirilmasi ve verilecek onerilerin sadece kisinin kendi bakis agisindan
degil gecmisteki aragtirmalarin da birlikte diisiiniilmesi {lizerine verilmesi gelecek

arastirmalarin planlanmasi agisindan ¢ok onemlidir.

2.1 Tanim Olarak: Zeka

Zekanin tanimini yapabilmek i¢in insanligin diinya {izerindeki tiim yasamini ele
almak gerekir. Zeka, insanlarin bulundugu her ortamda, etkilesimde bulunduklar1 her
seyde degistirici bir gii¢ olarak devreye girmektedir. Bu degistirici giicii yonlendirmek,
gelistirmek ve c¢esitlendirmek, insanin zekayr anlamasi ile miimkiin olabilmektedir.
Insan, yasaminda karsilastig1 engelleri, zorluklar: ve farkliliklari zeka ile asmaktadir.
Ik ¢ag insanlarmin dogada hayatta kalma miicadelesi, atesin bulunmasi, piramitlerin
yapilmasindan, yapay zeka teknolojileri ve siirdiiriilebilir kentlere kadar insanligin

ilerlemesi akla dayanmustir.

Yaklagik olarak 2300 y1l 6nce iinlii Yunan filozofu Aristotales zeka fikrine en
yakin ilk tanimi “reason” olarak yapmustir. Aristotales’e goére neden, insanlarin
tutkulara hitkmetme yetenegi ile ilgiliydi. Bir baska deyisle icgilidiilerine kars1
koyabilme kabiliyeti anlamina gelmekteydi. Bu, insanlar1 hayvanlardan ayiran temel

seydi: insanlarin davraniglarinin sebepleri vardi, hayvanlarin yoktu (Danzinger, 1997).

1850 yilina geldigimizde “zeka” (intelligence) terimi eski Yunancadan alinarak
bilimsel bir terim olarak kullanilmaya baslandi. Zekanm ilk taniminda Galton,
yapisalct bir yaklagimla zekanin dogumdan geldiginden ve zekanin duyum, algi ve

hareketten olustugundan bahsetmistir (Ozgiiler, 2009).



1921 yilinda yayimnlanan Egitim Psikolojisi Dergisi’'nde zeka aragtirmalarinin

onclileri olarak diisiiniilen arastirmacilarin kisaca zekaya bakislar1 soyledir:

e Terman, soyut diigiinme becerisi oldugunu,
o Colvin, ¢evresel faktorlere adapte olabilme becerisi oldugunu,
o Dearborn, tecriibelerden deneyim ¢ikartabilme becerisi oldugunu,

o Henmon, bilgiyi ogrenme kabiliyeti ve bunun saklanabilme becerisi
oldugunu,

e  Haggerty, duyu, hafiza, idrak, cagrisim, hayal giicii, degerlendirme ve
yargilama kapasitesinin giicliiliigii oldugunu,

o Freeman ise duyum ve algi ile ayirt edebilme, bu ayirt etme durumunun
hizlihig1, ¢agrisimlar ve iliski kurabilme becerisi, hayal giicii, dikkatin siiresi
ve eylemdeki hizlihig1 olarak belirtmektedir (Intelligence and its
Measurement, 1921; akt. Sak, 2016, s. 104)

Zeka ve yetenek kavramina bakis, 1980 ve 1990’1 yillarda, Gardner ve
Sternberg’in arastirma ve kuramsallastirma ¢alismalarindan giiclii bir sekilde etkilendi
(Davidson ve Sternberg, 2005). Gardner, (1999) zekanin 9 farkli potansiyel giicliniin
oldugunu ileri siirmiistiir; mantiksal, matematiksel, gorsel-mekansal, sozel-dilsel,
icsel, kisilerarasi, bedensel-kinestetik, dogalc1 ve varolugsal. Sternberg’in (1997)
triargik zekd kuraminda ise zekad ya da zekanin alt bilesenleri ile ilgili bilgi isleme
becerilerinin ii¢ temel sistemi ileri siiriilmektedir. lki; planlama, izleme, dlgme ve
problem ¢dzme gibi yiiksek seviye ydnetme siirecleridir. Ikincisi, islemleri yiiriiten ve
degerlendiren performans bilesenleridir. Uciinciisii ise problemlerin nasil ¢dziilecegini
ogrenmeyi ifade eden bilgi edinimidir. Triarsik zeka kuraminin ikinci yonii, bireyin
deneyimsel hareket ve eylemlerinde, bilesensel fonksiyonlarinin diizgiin ve otomatik
islemeye gecmesinin gerceklesmesidir. Ugiincii yonii ise iceriksel olarak bilesenlerin

yeni ortamlarda ve farkli durumlarda ortaya koyulmasini ifade eder.

Yukarida ifade edilen goriislerin ortak yonleri bireyin karsilagtigi olay ve
durumlara verdigi tepkileri ve bu konuda yaptig1 calismalar icermektedir. Zekanin
gelismesi ve eyleme gegmesi ile birlikte bir birey bilgi ve becerilerini en iist diizeyde
kullanarak karsilastigi problemleri ¢ozebilir duruma gelmektedir. Zekd kuramlari
hakkinda gilinlimiizde devam eden bir¢ok calisma vardir. Bu ¢alismalarin bitmesi ile
yukarida bahsedilen tanimlar degistirilecek, gelistirilecek ve belki de gecersiz hale
gelecektir. Zeka kuramlari, tipki zeka gibi kendi icerisinde siirekli gelisen ve ilerleyen

bir yapiya sahiptir.



2.2 Tiirkiye’de Ozel Yeteneklilerin Egitimi

Tiirk egitim tarihi incelenirken sadece cumhuriyet sonrasi doneme bakilmasi bu
konuda eksik bir bakis agisi olusturabilir. Bu noktada cumhuriyet 6ncesi donemin
tamamu incelenerek Tiirk egitim sistemi degerlendirilmelidir. Ozel yetenekli bireylerin
egitiminde de 2. Murat’in Osmanli Devleti’ni yonettigi doneme dikkat edilmelidir. Bu
donemde 06zel yetenegin farkina varan Osmanli Devleti kendi sinirlarinda bulunan
bolgelerdeki belirli kriterlerde 6n plana ¢ikan g¢ocuklari kendi biinyesine alarak
Enderun mekteplerinde egitmistir (Sahin, 2013). Enderun mekteplerinin kapatilmasini
takiben cesitli yonetmeliklerde maddeler 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili

ilerlemeleri saglamistir.

Bu siiregte 6zel yetenekli bireyler destek egitim odalarinda egitim almaya
baglamigtir. 1995 yilina gelindiginde ise MEB tarafindan Bilim ve Sanat Merkezleri
kurulmustur. 2007 yilinda ise “Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi” yaymlanarak Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerin egitimi alan1 kendine ait bir
yasal yoOnerge ile glinlimiizde egitim faaliyetlerini siirdiirmektedir (Aydogan ve

Giiltekin Akduman, 2017).

2.2.1 Enderun Mektebi

Tiirkiye’de 6zel yetenekli cocuklarin egitiminde gegmise yonelik bir arastirma
yapildiginda, ulasilabilecek en belirgin kaynagin Enderun mektepleri ve bu
mekteplerin kullandigi sistemler oldugu disiiniilmektedir. Enderun mektepleri ile
Osmanli Devleti 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimlerine odaklanmistir. Enderun
stirecinde ¢ocuklarin egitim programlarina katilimlarinin Osmanli  Devletince
planlanip uygulanmasinin en temel sebeplerinden biri 6zel yetenekli ¢ocuklarin
cogunlukla st diizey yoneticiler, siyasi ve ekonomik alanda kararlar verip
uygulayanlar, yeni icatlarin fikirlerini ortaya atip bunlar1 gerceklestirenler ve arastirma
ve gelistirme departmanlarinin uygulayicilart olmalarmin farkinda olunmasidir
(Orbay, vd., 2010). Bu nedenle 6zel yetenekli ¢ocuklar ile ilgili yapilacak ¢alismalarda

ilk olarak Enderun mekteplerinin incelenmesinin uygun olacag: diisiiniilmektedir.

Uluslarin  en biiyilkk degerleri olan c¢ocuklara verilecek egitimlerin
programlanarak planlanmasi ve uygulamalarinin verimli bir sekilde gergeklestirilmesi

gerekmektedir. Enderun Mektebi, Abbasiler, Kolemenler ve Selguklular doneminde
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gerceklestirilen “kulluk” sistemine ¢ok benzemektedir. Enderun Mektebinde yapilan
ozel yeteneklilere yonelik egitimlere; Tiirk tarihindeki ilk 6rnek denilemese de
sistematikligi, siirekliligi ve sonuglari bakimindan bu modele en uygun ilk 6rnek
oldugu soOylenebilir. Enderun Mektebi’nde uygulanan egitim programlart bu
planlamalarin Osmanli Devleti biinyesinde devsirmenin ilk yasalastigi 1421-51
doneminden 1908 yilinin son dénemlerine kadar Osmanli Devleti’ne 6zel yetenekli
cocuklarin yetistirilmesi amaci ile hizmet etmistir. 2. mesrutiyetin ilan1 ile gdzden
diisen Enderun Mektebi 1 Temmuz 1909 tarihinde kapatilmistir (Eng, 2004). Gegen
450 wyillik siire igerisinde Osmanli Devleti’nin gegirdigi birgok degisime ragmen
Enderun Mektebinin varlig1 devam etmistir. Egitim faaliyetlerine devam ettigi bu stire
boyunca Enderun Mektebinde yetistirilen 6zel yetenekli bireyler devlet kademelerinde

gorev almiglardir.

Osmanli Imparatorlugu Enderun Mekteplerinde yetistirilecek ¢ocuklarin
bulunmas1 amaci ile Avrupa bolgesine, 6zel olarak bu isi yapmalari igin yetistirilmis
izciler géndermistir. izciler, cocuklari; kisilik, karakter ve fiziksel 6zelliklerine gore
degerlendiriliyordu. Bunlarin yaninda ¢ocuklari, devam ettikleri okullarda
gosterdikleri basarilara gore, yetenekli olduklart alanlar1 gozlemleyerek segiliyordu.
Bu sayede ¢ocuklarin 6zel yetenekli olma ihtimali yiikseliyordu. Cocuklarin gii¢lii aile
degerlerine sahip olmasini saglamak i¢in adaylar yetim ya da ailesinde tek ¢ocuk
olanlar arasindan se¢ilmiyordu. Cocuklarin ¢ok uzun ya da kisa boylu olmamasina ve
40 evden sadece birinden bir ¢ocuk alinmasma dikkat ediliyordu. Bunun yaninda
cocuklarin daha o6nce Tiirk¢e dilini 6grenmemis ve herhangi bir alanda zanaat ya da
ticaret yapmamis olmalart gerekiyordu. Arnavut, Sirp, Bosnak, Bulgar, Hirvat
cocuklarin i¢oglani olarak alinmasina dikkat ediliyordu. Bunun yaninda Tiirk Yahudi,
Kiirt, Pers, Rus, Giircii ve Cingene ¢ocuklar tercih edilmiyordu (Sabanci, Sarict Bulut,
ve Daglioglu, 2017). Cocuklarin se¢imindeki bu kriterlerden yola ¢ikilarak bazi
alanlarda 6n 6grenmelerin olmamasina dikkat edildigi goriilmektedir. Ayrica cocuklar
10 ila 20 yas arasindaki bireylerden se¢ilmistir (Taskin, 2008).

Devsirmelerin mekteplere alinmasi konusunda c¢esitli kurallar vardir. Bu
kurallara 6rnek olarak sadece yenigeri agasinin igoglani ihtiyact oldugunu belirmesi
iizerine padigahin ferman ¢ikartmasi ile devsirme alinmasi, fermanda bu devsirmenin
kac kisi olacagi ve nereden alimacaginin yazilmasi, i¢oglanlarini bulacak olan

turnacibagi agasimnin fermanda yazilan bolgeye gitmesi, devsirme i¢in ¢ocuklarin
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goriilmesi ile segmeler yapilirken gidilen bolgenin kadisi, papazi ve timarli sipahisinin
hazir olmasi, secilen ¢cocuklarin Edirne’ye getirilmesi ve tiim bu eylemler yapilirken
tim i3 ve islemlerin ayrintili olarak seyir defterine yazilmasi1 seklinde
gerceklestiriliyordu. Ancak Osmanli  Devleti’nde gerceklesen  ¢oziilmeler
devsirmelerin alinmasima da yansimigtir. 17. ylizyil baslarinda medreseler 6nemini
yitirmistir. Bunlar1 sosyal bilimlerin, felsefenin, matematigin ve bazi uygulamali
bilimlerin medresedeki Oneminin azalmasinin takip etmesi ile birlikte Enderun

mektepleri kapatilmistir (Zaim, 1987).

Enderun mekteplerinde egitim sisteminin 2 ana yapiya dayandigi sOylenebilir.
Birincisi hazirlik saraylarinda verilen egitimler, ikincisi ise Enderun-i Hiimayundur.
Fatih Sultan Mehmet’in istanbul’u fethinden sonra Osmanli Devleti hem sinirlari hem
de barmmdirdigi dil, din, irk olarak farkli milletlerin ¢oklugu nedeniyle yonetim
teskilatini da gelistirmek zorundaydi. Bunun yaninda fethettigi iilkeleri kendi otoritesi
altinda tutulmas1 icin kabiliyetli idareciler yetistirmek zorundaydi. Hazirlik
saraylarinda verilen egitimler 6-7 yil siirecek sekilde, Topkapr Saraymin ig
boliimiindeki Enderun-i Hiimayun, devsirmeleri hazirlamak amaci ile diizenlenmistir.
Osmanli Devleti’'nde 4 adet hazirlik sarayr kurulmustur. Bunlar Edirne Sarayi,

Iskender Celebi Saray1, Galata Saray1 ve ibrahim Pasa Sarayidir (Akkutay, 1984).

Hazirlik okullarinda devsirmelere her alanda egitimler verilebilmekteydi.
Hazirhik okullarinda Tiirkge okuma yazma, Ilmihal, Tecvit, Edep gibi derslerin
yaninda el becerilerini, askeri yeteneklerini, spor ve sanat dallarinda da kendilerini
gelistirecekleri egitimler verilmekteydi. Bu egitimlerin 1s181inda hazirlik okullarinda
yetismis kisilerin sadece askeri ya da el becerileri alanlarinda degil, miizik, siir gibi
alanlarda da basarili olduklar1 bilinmektedir. Bu okullarda verilen egitimlerin
giiniimiizde verilen 6zel yetenekli cocuklarin egitimlerinden temel farki Onceligin
matematik, fen gibi genel gelisim ders konulara degil cocugun 6zel yetenegi olan
konuya gore verilmesidir. Hazirlik okullarindan mezun olan G&grencilerin en
basarililar1 Topkap1 Sarayinda verilecek ileri diizey egitim i¢in Enderun-i Hiimayuna
gonderilir geri kalan devsirmeler ise yenigeri ocagi, devlet hizmet kademeleri ve sipahi
ocaklarina cirak olarak hizmet vermeleri i¢in atanirlardi (Eng, 1979). Hazirlik
okullarinin bu sistemi bir sonraki kademe olan Enderun-i Hiimayunda verilecek

egitimin daha sistematik ve islevsel olmasini saglamistir.
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Babi saade,

Babi1 saade agas1 icoglanlarinin odast,
Enderim,

Hazine odasi i¢oglanlarinin {igiincii kogusu,
Sultan hazinesi,

Hazine agasinin dairesi,

Hazine agasinin icoglanlarinin kogusu,

Hirka-i saadet,

o 0 N kWD =

Hirka-i saadet i¢coglanlarinin 6zel kogusu,

[S—
=]

. Hirka-i saadet agasinin odast,

[a—
[a—

. Bas aga icoglanlarinin 6zel camii,

[S—
N

. Saray kitapligi,
. Taht odasi,

—_
B~ W

. Bab1 saade agasi icoglanlarinin 6zel kogusu.

Sekil 2.1 1856'da Topkap1 Sarayinin Planindan Cikarilan I1I. Avlu Plan1 (Miller,
1941; akt. Eng, 2004)
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Enderun mekteplerinde yiiriitiilen faaliyetler boliimlere ayrilarak, odalara 6zgii
egitim faaliyetleri diizenlenmektedir. Ipsirli (2020), ¢alismasinda odalarda yapilan
faaliyetleri genel olarak ele almistir. Faaliyetler ile ilgili genel bilgiler asagida

Ozetlenmeye calisilmistir.

Hazirlik okullarinda {istiin basarilar gosteren 6grenciler Topkap1 Sarayinin i¢
boliimlerinden biri olan Enderun-i Hiimayuna gonderiliyordu. Enderun-i Hiimayun,
temel olarak biiyiik ve kiiclik oda, doganci kogusu, seferli kogusu, kiler kogusu, hazine
odasi ve has odadan olusuyordu. Biiylik ve kii¢iik odalarda egitimler meslek edinme
iizerine yogunlasiyordu. Bu odalarda egitim goren kisilere verilen egitimler sonunda
basarili olup kabiliyetlerini sergileyebilenler diger boliimlerde yiiksek kademelere

yiikselebilme firsatin1 yakalamis olurlardi.

Biiyiik ve kiiciik odada egitimler ilk olarak Tiirk¢e, Farsca ve Arapga lizerine
yogunlasarak sonrasinda gesitli geleneksel spor hareketleri (meg, ok ¢ekme, atlama,
giires, kosu vb.) calistirilarak egitim faaliyetleri siirdiiriiliiyordu. Bu odalarda
egitimlerine devam eden i¢ oglanlarinin padisaha karsi herhangi bir hizmetleri
bulunmuyordu. Sadece padisah 6ldiigii takdirde Kur’an okutulmasi hakkinda gérev ve
sorumluluklar1 oluyordu. Bu egitimlerde basarili olanlar iist kademedeki seferli

koguslarina terfi ettirilirlerdi.

Doganct Kogusu tiim Tiirk boylarinda oldugu gibi Osmanli Devleti’nde de
bulunan av teskilatinin saraydaki gorevlilerinin bulundugu koguslardir. Padisaha ait

sahin ve dogan gibi hayvanlar1 besleyip, onlar1 ugurmay1 6grenmek ile sorumluydular.

Seferli Kogusu biiyiik ve kiigiik odada bulunan i¢ oglanlarindan se¢meler
yapilarak getirilenleri barindirmaktadir. Padisahin camasirlarinin  yikanmasi ve
katlanmas1 bu kogustakilerin sorumlulugundadir. Sonradan bu kogus sanat mektebi
haline getirilmistir. Bu kogustan alimler, sairler ve miizik konusunda basarili olan

bireyler yetistirilmistir.

Kiler Kosugunda bulunan devsirmeler sarayin yazma ve okuma ile ilgili
gorevlerini yerine getirerek diger bilim dallariyla alakali bilgileri teorik olarak edinme

gorevlerini yapmaktaydilar. Bunlarin haricinde, padisaha c¢esitli yemekler pisirme,
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masa kurma ve padisahin ¢esitli besin ihtiyaclarini giderecek gorev ve sorumluluklari

yerine getirecek sekilde egitilerek bu sorumluluklar1 almaktaydilar.

Hazine odasindaki gorevlilerin temel gorevi, padisahin degerli varliklarinin
defterlerini tutup, giris ¢ikislart denetlemekti. Ancak gorevleri sadece bununla sinirl
kalmryordu. Buradaki gorevliler degerli egyalar1 saglam sekilde muhafaza etmekle,
bakim ve tamirlerini yaparak gerekirse yenilerini yapmakla sorumluydular. Bu
nedenle bu is ve iglemleri yapabilecek bilgi ve beceriye sahip olmalari i¢in bu odada

gorevli olanlara bu konularda egitimler verilmekteydi.

Son olarak Has Oda, Enderun Mektebinin en 6énemli ve yiiksek kademesi olarak
goriilmekteydi. Diger odalardaki 0grenimlerini en yiiksek seviyede bitirenler; Has
Odaya gegcirilirdi. Ziiliiflii denilen 40 adet aga bu odalarda bulunurdu. Has Odada
verilen egitimlerin ana hedefi devletin idarecilik kademelerinde gorevlendirilecek
bireyler yetistirmekti. Kanuni Sultan Siileyman’in Has Odabasi Ibrahim’i
veziriazamlik makamina getirmesi Enderun Mektebinde verilen egitimlerin ne kadar
onemli oldugunu ve Has Odada yetisen bir aganin énemli bir kademeye gelebilme

durumunun miimkiin olabildigini gostermektedir.

Has odadaki egitimler teorik egitimlere nazaran daha ¢ok uygulamaya dayali
yapilmaktaydi. Bu odadakilerin gérevleri Hirka-i Serif odasinin temizlik isleri, 6nemli
giinlerde 6d agaci1 yakilmasi, giil suyu serpilmesi ve buradaki parmaklik, samdan ve

diger esyalar1 parlatmak olarak siralanabilir (Akkutay, 1984).

Enderun Mektebinde uygulanan miifredat teorik bilgilerin gelismesini temel alsa
da bunlarin yaninda da el becerilerini de dengeli sekilde gelistirecek programlari
icermekteydi. Teorik bilginin verilmesini temel alan egitim anlayisinin sert bir sekilde
elestirildigi bu donemden geriye dogru baktigimizda Osmanli Devleti’nin bu

programlar1 dengeli bir sekilde yiiriittigl goriillmektedir.
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Enderun Mektebinin miifredatindaki 6gretim alanlarin1 gruplara ayirdigimizda

su sekilde maddelere ayirabiliriz:

1. Islam Bilimi ile ilgili alanlar; Kur’an, Arapca, din dersleri, tefsir, fikih gibi
dersler.

2. Beseri bilimler ile ilgili alanlar; Tiirk, Fars edebiyati; tarih, matematik gibi
dersler.

3. Giizel sanatlar ile ilgili alanlar; miizik, tezhib sanati, hiisniihat gibi sanatlar
ile ilgili dersler. Ancak bu noktada sadece sanat olarak diisiinmek degil giizel
yazi da tiim devlet yazigmalarinin el ile yazilarak yapildigi1 donemde 6nemli
bir alandi.

4. Beden egitimi ve askerlik becerileri ile ilgili alanlar; ¢elik-comak, cirit, giires
gibi caligmalarin yaninda binicilik, giirz kullanma, mizrak gibi savas
esyalarinin ~ kullanilmas1 ile ilgili dersler. Devsirmelerin fiziksel
ozelliklerinin korunmasi ve gelistirilmesine dnem gosterilirdi.

5. Meslek 6grenimi ile ilgili alanlar; ingaat, giyim, bakim ve hazirligi, eczacilik,
kuyumculuk gibi dersler. Bu alanlar genel olarak Seferli kogusunda

gosterilirdi (Eng, 2004).

Mektepte gecirilen bir giinli 6zetlemek gerekirse giines dogmadan 6nce kalkan
Enderunlular sabah namazina kadar Kur’an okurlardi. Namazdan sonra ise Kur’an ile
ilgili almalar1 gereken dersleri alirlardi. Bu derslerden sonra hiinkara ait goérev ve
sorumluluklarin1 yapmak ve sorumlu olduklar1 alanlarla ilgili gdrevlerini yapmak
iizere yerlerine gecerlerdi. Aksam namazindan bir saat 6nce abdestlerini alarak giines
batincaya kadar Kur’an okurlardi. Namazdan sonra yatsiya kadar dinlenirlerdi. Yats1
namazini kildiktan sonra hiinkara dua edip odalarina ¢ekilirlerdi (Ergin, 1977). Bu
diizenin simdiki askeri diizen gibi oldugu ve degismedigi ¢esitli kaynaklardan
anlagilmaktadir. Baz1 6zel giinlerde bu rutinler degisse de genel olarak bu siireg

aksamadan devam ettirilmeye ¢aligilmistir.

Enderun Mektebinin bu sistemi Osmanli Devleti agisindan her agidan verimli
olmustur. Ozel yetenekleri olan cocuklar kaliteli egitimler alarak yeteneklerini
gelistirebilmislerdir. Diger yandan Osmanli Devleti devlete hizmet edecek iist diizey

memurlarini en bastan kendi istedigi sekilde yetistirmis, kurumlarin verimli bir sekilde
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is ve iglemlerini yliriitebilmesini saglamistir. Bunlarin disinda da ¢ocuklart Osmanli
Devleti’nin {ist kademelerinde gorev alan ecnebilerin, devlete olan bagliligini

kuvvetlendirmistir.

Enderun Mektebi sistemi farkli etnik kokenlerden 6grencileri bir araya getirip
ortak bir idealde hizmetlerini gerceklestirmeleri ve birlikte yagamalarini saglamalari
nedeniyle ¢ok kiiltiirliliik anlayisinin  erken Orneklerinden biri  olmustur.
Imparatorlugun ¢okiisiine kadar olan siirenin icerisinde Osmanli Devleti biinyesindeki
iilkelerin baris ve uyum igerisinde hareket etmesini saglayan dnemli bir etmen Enderun
kurumunun ¢ok kiiltiirlii sistemidir. Basariyr getiren bir diger etmen ise Enderun

kolejlerinde uygulanan meritokrat sistemdir (Corlu, et al., 2010).

2.2.2 Bilim Sanat Merkezleri

Tiirkiye’de Ozel yetenekli cocuklara yonelik egitim programlar1 giiniimiizde
MEB’e baglh Bilim ve Sanat Merkezleri aracihigiyla yiiriitiilmektedir. MEB’in Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii’ne bagli olarak hizmet veren Ozel
Yeteneklilerin Gelistirilmesi Daire Baskanlig1 6zel yetenekli ¢ocuklar ile ilgili egitim
caligmalarini organize ederek, egitim faaliyetlerini yiiriitmektedir.

Baglica gorevleri;

a. Ozel yetenekli bireyleri tanilama, yonlendirme ve yerlestirmeleri ile ilgili

politikalar gelistirip is ve islemlerin yapilmasini saglamak,

b. Ozel yeteneklilerin egitim faaliyetlerini yayginlastirip, cocuklarin egitime

erisimlerini artiracak ¢aligmalar1 yapmak,

c. Cesitli modeller gelistirerek egitim faaliyetlerinde bu modelleri kullanisl

hale getirmek,

d. Ozel yeteneklilere egitim veren personel ve onlarla ilgili calismalar1 yiiriiten

personelin ihtiyacina yonelik egitimler planlayarak bu egitimleri uygulamak,

e. Ozel yeteneklilerin egitimleri ile ilgili arastirma, gelistirme ve planlama

caligmalar1 yapmak,

f. Gorev alan ile ilgili hizmet i¢i egitim faaliyetlerini planlamak, davalara

yonelik goriis sunmak, projelere destek vermek, resmi yazismalar1 yapmak

ve bu yazigmalar arsivlemektir (Kilig, 2020).

16



Bilim ve Sanat Merkezleri giiniimiizde devlet biinyesinde 6zel yetenekliler
egitim faaliyetleri diizenlemekte ve okullarda yapilacak olan egitim faaliyetlerine
rehberlik etmektedir. Egitim faaliyetleri 6grencilerin yetenekli oldugu alanlara yonelik
proje tabanli, disiplinlerarasi ve zenginlestirilmis, farklilagtirilmig egitim programlari
ve etkinlikleri ile yapilir. BILSEM’lerin acilmas: ile ilgili calismalar Bakanlik
tarafindan, agilacagr ilin valiligi tarafindan yerlesim biriminin 6zellikleri, ulagim
imkanlari, bolgesel niifusun 100.000’den az olmamasi ve en 6nemlisi hizmet verilecek
ogrenci sayisinin dikkate alinmasi ile istekte bulunulmasi lizerine yiiritiiliir. Tiirkiye
genelinde 160 BILSEM halihazirda faaliyetlerine devam etmektedir. Bu kurumlarda
2019 Agustos’ta yapilan smav sonrasinda 63 bin 95 dgrencinin egitim faaliyetlerine
katilimi saglanmustir. 2019 yilinda yapilan sinavda Anadolu-Sak Zeka Olgegi (ASIS)
ilk kez uygulanmistir (MEB, 2019). BILSEM’lerin amaglari;

a. Atatiirk ilke ve inkilaplarimi benimseyen, ailesini, vatanini, milletini seven, iilkesine
karsi gorev ve sorumluluklarin bilen, bunlart davrams haline getirmis bireyler
olarak yetistirilmesi,

b.  Ulkesinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan
ve gelistiren, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriistine sahip, lider,
yapici, yaratict ve iilke kallkinmasina katkida bulunan bireyler olarak yetistirilip
gelistirilmesi,

c.  Bilimsel diisiince ve davraniglaria estetik degerleri birlestiren, iiretken, sorun ¢ozen,
kendini gerceklestirmis bireyler olarak yetismeleri, yetenekleri ve yaraticiliklarini
erken yasta fark ederek en iist diizeyde kullanmalari,

d.  Ogrencilerin yaratict diigiince, kesif, icat, sosyal iliskilerde basari, inovasyon,
liderlik, iletisim ve sanatsal beceriler kazanmalari,

e. Ozel yetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢alisma disiplini kazanmalari, disiplinler
arast diigiinme, sorunlari ¢ozme, belirlenen ihtiyaglar: karsilamaya yonelik projeler

gerceklestirmeleri olarak belirtilmektedir (MEB, 2007, s. 3).

Bilim ve Sanat Merkezleri ile birlikte yliriitiilen egitim faaliyetleri orgiin egitim
faaliyetlerine devam eden genel zihinsel, gorsel ve miizik yetenegi alanlarinda 6zel
yetenegi oldugu tespit edilen 6grenciler igin, bu yeteneklerini gelistirmeleri ve bunu
en yiiksek performansla kullanabilmeleri i¢in yiiriitiilmektedir. 2019-2020 BILSEM
Ogrenci Tanilama ve Yerlestirme Kilavuzu'nda bu yetenek alanlari; sorulara hizl
yanitlar verme, yeni 6grenmelerde konu ile ilgili sorular soran, alisilmadik baglantilar

kuran, verilen gorevleri tamamlamada 1srarct olan ¢ocuklari zihinsel yetenek alani;
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aktif, akici, genis bir hayal giicline ve resim konusunda iyi bir planlama becerisine
sahip olan, ¢esitli malzemelerden degisik tasarimlar yapabilen, 6zgiin tasarimlar ortaya
cikarabilen ve bunlar1 ayrintilart ile yapabilenleri gorsel sanatlar yetenek alani; {ist
diizey isitsel ve ritmik becerileri olan, karmasik miizik climlelerini hatirlayip
seslendirebilen ve miizik ile ilgili fark yaratan ¢aligmalar1 yapabilecegi diisiiniilenleri
ise miizik yetenek alan1 olarak belirtilmektedir. Bu yetenek kapsamlarinda
BILSEM’lerde egitim gorecek dgrencilerin secilmesi yine ayni egitim dgretim yilinda
su sekilde planlanmistir: 6gretmenlerin egitilmesi, gézlem formlarinin doldurulmasi,

grup tarama uygulamasi, bireysel degerlendirmelerin yapilmasi.

BILSEM’lerde yiiriitiilen egitim faaliyetleri tiim &gretim diizeylerinde (okul
oncesi, ilkokul, ortaokul, lise) planlanarak yiiriitiillmektedir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklara yonelik zeka testlerine nazaran gelisim testleri yapilmasi ve ailelerin
egitilmesi ve ortaklasa c¢alismalar yiiriitebilmeleri hedeflenmektedir. Bu siirecte
bulunduklart kurumda 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik program zenginlestirme
calismalar1 diizenlenebilir. ilkokul déneminde dzel yetenekli dgrencilerin belirlenen
yetenek alanlarina yonelik egitim almalart ¢ok Onemlidir. Bu nedenle egitim
programlar1 ¢ocugu akranlarindan ayristirmadan okulda verilen egitimlere ek olarak
destek egitimler ile yeteneklerine yonelik planlanmaktadir. Bu 6grencilere yonelik

“Uriin Se¢ki Dosyas1” (USD) hazirlanarak e-okul sistemine girilir.

Miizik ve psikomotor alanlarinda yetenekli ¢ocuklar icin ilgili devlet kurumlar
ile ve zihinsel, sosyal, duygusal gelisimleri bakimindan okul ortamina hazir 6zel
yetenekli 6grencilerin okula erken baglamalari, uygun se¢meli dersleri almalart ve sinif
atlatma caligsmalar diizenlenmelidir. Ortaokul déneminde 6zel yetenekli 6grenciler
icin alternatif yaklasimlar planlanmalidir. Yetenek alanlarina yonelik olarak yetenek
atolyelerinin kurulmasi ve bu atdlyelerde 6zel yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerinin
gelistirilmesi amaclanmaktadir. Lise doneminde ise erken yasta liseyi bitirebilme
firsat1 verilmesi, tiniversitelerden ders alabilmeleri ve 6zel yetenek hakkinda egitim
almis Ogretmenler tarafindan mentorliikk destegi verilmesi uygulamalari temel

alinmaktadir (MEB, 2013).
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Tablo 2.1: Ozel Yetenekli Bireyler igin Egitim Diizeylerine Gore Yeni
Uygulama Modelleri (MEB, 2013)

Planlanan Uygulamalar Egitim Diizeyleri

Okul Oncesi  Ilkokul Ortaokul Lise

Zeka Testleri - + +
Geligim Testleri

+ o+

Uriin Segki Dosyalari

Hizlandirma (Erken Baslatma, Sinif Yiikseltme)
Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitimi
Bireysellestirilmis Egitim Programlari

Okul I¢i Zenginlestirilmis Destek Programlari

+ o+ o+ +

Okul Dis1 Zenginlestirilmis Destek Programlari
Yetenek Atolyeleri -
Destek Egitim Odalar1 +
Egitim Bolgeleri Yetenek Gruplari - -
BILSEM - +
fleri Diizey Egitim - - -
Uzaktan Egitim + + +
Mentorliik Destegi - - -

+ o+ + + + + o+ +

e S S i

Aile Egitim Programlar1 + + +

+ 4+ + + o+ o+t

(:)gretmgnlerin Ozel Yetenekler Konusunda Hizmet + + +
Oncesi/I¢i Egitimi

Uygulanan egitim programlarinin siirekliligi cocugun gelisim yasina gore
genisleyerek daha derinlemesine ilerledigi goriilmektedir. Bunlarin yaninda
BILSEM’lerde psikomotor becerilerde 6zel yetenegi olan dgrencilere yonelik spor
dalinda daha ¢ok egitim faaliyeti konularak bu yetenek alaninda da ¢ocuklarin
gelistirilmesi saglanmalidir (Senol, 2011). Bu alanlarda egitim verilmesi amaci ile yine

ilgili kademelerle iletisime gecilerek yapilacak ¢alismalarin planlanmasi gerekir.

BILSEM’lerde gérevlendirilecek dgretmenlerin segiminde kullanilmak iizere
secim sartlarint iceren kilavuzlar hazirlanarak dgretmenlere bilgi verilir. Bunlarin
haricinde eger bir BILSEM 6gretmen ihtiyaci duyar ise bu ihtiyacin hizlica giderilmesi
saglanarak egitim 6gretim faaliyetlerinde aksamalara yer verilmemeye ¢alisilmaktadir.
BILSEM’lerde gérev almak iizere basvuru yapacak dgretmenlerde on sartlar olarak; 3
yil dgretmenlik yapmis olmasi, gérev yaptigi ilde bulunan BILSEM’de alaninda
ogretmen ac¢i@inin bulunmasi, aktif olarak gorev yapiyor olmasi ve eger zorunlu
caligma yiikiimliiligi varsa bu yiikiimliiliiglin bulunmadigi illere gitmek i¢in, zorunlu
caligma yiikiimliiligiliniin bitmis olmasi, ertelenmis olmasi ya da muaf tutulmus olmasi
gerekmektedir. Basvuru yapan Ogretmenlerin degerlendirilmesinde ilk etapta
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degerlendirme kriterleri formuna gore puanlamalar yapilip sonrasinda sozlii miilakata
cagrilarak bagvurular sonuglandirilmaktadir. Degerlendirme kriterleri arasinda yiiksek
lisans, doktora gibi egitim durumlarina gore, MEB tarafindan verilen 6diillerden
herhangi birini kazanmig olma durumuna gore, katildig1 projelere gore, akademik
yayinlarina gore, danismanlik gorevlerine gore, sanatsal faaliyetlerine gore, galistay
ve kongrelere katilma durumuna gore ve yabanci dil bilgisine gére puanlama yapilarak
puan siralamasi yapilmaktadir. S6zlii sinava gegildiginde ise iletisim becerileri ve
ozgiiven, kendini ifade edebilme ve muhakeme giicli, bilimsel ve teknolojik
gelismelere olan ilgisi, liyakat ve temsil yetenegi ve giincel bilgi, yaraticilik ve
isteklilige bagli olarak puanlama yapilarak 6gretmenler secilmektedir. Bu sinavlarda
kriterler %60°11ik oranda, sozlii miilakat ise %40°lik oranda baz alinmaktadir (ORGM,
2019).

BILSEM kuruldugu fiziksel ortam agisindan ¢ok &nemlidir. Ozel yetenegi olan
cocuklarin egitim faaliyetlerinin yiiriitilmesinde bulunduklar1 ortamin islevselligi
onlarin yetenek ve kabiliyetlerinin rahatga gelismesini saglayacaktir. Bu nedenle
BILSEM’lerin kendi islevine uygun bina ve egitim ortamina sahip olmasi énemlidir.
Bunun yaninda ders etkinlik ve materyallerinin yetenek atdlyelerine uygun olacak
sekilde planlanip, egitim ortaminin buna gore hazirlanmasi gerekmektedir (Ath ve

Balay, 2016).

2.2.3  Tiirk Egitim Vakfi Inang Tiirkes Ozel Lisesi

Inang Tiirkes Ozel Lisesi 1993 yilinda Sezai Tiirkes tarafindan kurularak dzel
yetenekli bireylerin egitimi konusundaki faaliyetlerini baslatmistir. 2000 yilinda ilk
mezunlarini veren okul 2001 yilinda Tiirk Egitim Vakfi’na devredilerek bu giinkii ad1
olan Tiirk Egitim Vakfi Inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi ismini almustir. Ozel yetenekli
Ogrencilere 21. ylizyi1l becerilerini kazandirip, akademik ve kiiltiirel alanlarda
kendilerini gelistirerek toplumu yonlendirecek onderler yetistirirken ayn1 zamanda
maddi imkani olmayan Ogrenciler ile digerleri arasinda firsat esitligi yaratmak

amaclanmaktadir (TEVITOL, 2020).

TEVITOL’e kayit olacak dgrencilerin segilmesinde bazi kriterler aranmaktadir.
Bu kriterlerde zekd diizeyinin Olglilmesi ile ilgili olarak WISC-R testi

kullanilmaktadir. Bu testin yani sira benzetisim kurma, soyutlama potansiyeli ve algiy1
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olgen Raven’in Progresif Matrisler testi yapilmaktadir. Bu testlerin yaninda uzman
degerlendirmesi yapilarak ¢ocugun potansiyeli belirlenmektedir (Bildiren ve Uzun,
2007). Raven’in progresif matrisler testi ile analitik zekanin dl¢lilmesinde uygun bir
test ortami1 saglanmasindaki giivenirligin li¢ temel sebebi vardir. Test sadece belirli yas
araliginda degil tiniversite 6grencilerinde bile ortaya ¢ikardig: bireysel farkliliklarin
boyutu ve bu boyutlarin istikrar1 biligsel siireglerdeki temel farkliliklarin bu analize
duyarli oldugunu gosterir. ikinci olarak 36 maddeden olusan test, bu maddeler ile
problem ¢6zme davranislarinin teorik ve deneysel olarak incelenmesinde kullanilacak
verileri toplayarak bunlarmn degerlendirilmesine olanak saglar. Ugiincii olarak
problemlerin gorsel formatlar: ile siire¢ izleme metodolojisinden yararlanma firsati

olusur (Carpenter, Just ve Shell, 1990).

Okula girmeye aday 6grenciler grup ve bireysel zeka testleri ile birlikte yetenek
ve becerilerini Olgen egitim kamplarina katilarak ¢ok yonlii bir degerlendirme
sisteminden ge¢mektedir. Bu siirecte cocuklarin degerlendirmeleri sadece standart
testlere gore degil gozlemcilerin goriislerine. Bagl olarak da yapilmaktadir. Bu siire¢
cocuklarin degerlendirilmesinde ¢oklu degerlendirme sistemlerinden giizel bir 6rnek
olusturmaktadir. TEVITOLiin uyguladig1 grup testleri ve ozellikle gdzlem kampi
tanilama stireci degerlendirme kriterlerinin basarili bir sekilde uygulanmasini miimkiin

kilmaktadir. (Tarhan ve Kilig, 2014).

Okulun hedefleri ise asagidaki gibi siralanmistir;

a) Toplumsal olaylara, ¢evresine karsi duyarl, farkindaligi, sosyal zekdst ve potansiyeli
yiiksek hiimanist,

b) Arastirma yapan, sorgulayan, analiz, sentez ve degerlendirme yapan, kendini iyi ifade
edebilen yaratict diigiinebilen,

¢) Teknolojiyi dogru ve amacina uygun kullanan, 21. Yiizyil becerilerini edinmis, 6ziimsemis,

d) Ileri teknoloji ve endiistrilesmenin gerektirdigi bilim alanlarimin yani sira diger toplumsal
konularda iyi yetismis, yiiksek kabiliyette, sosyal ve ¢ok yonlii olarak topluma hizmet
edecek bireyler yetistirmek.

e) Akademik potansiyeli yiiksek ve yetenek sahibi gengleri yaratici ve iiretken bireyler olarak
gelecege hazirlamak, kendilerine giiveni tam lider adaylar: olarak,

f)  Bireysel yetilerinin ve etkinliginin farkina varip, hedeflerini dogru belirleyerek istedigi

tiniversite ve boliime girebilecek donanimda bir ogrenci olarak,
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g) Modern Tiirkiye Cumhuriyeti 'nin kurucusu Atatiirk 'tin 6ngordiigii sekilde, laik, demokrat,
milli ve ¢agdas degerleri biitiiniiyle oziimsemis bireyleri iilkeye ve insanliga hizmet eden

insanlar olarak yetisgtirmek.

TEVITOL biinyesinde ogrencilere ileri diizey Ingilizce ve Almanca
ogretilmektedir. Bunlarin yaninda ders sonrasinda diizenlenen etkinlik saatlerinde
Fransizca da dgrenme firsatlar1 bulunmaktadir. Ogrencilerin akademik ilerlemelerinin
yan1 sira okulun isleyisine katkida bulunmalari da saglanmaktadir. Ogrenciler, bahge
tanziminde bah¢ivana yardimei olmakta, kiitiiphanenin is ve isleyisini saglamak gibi
alanlarda desteklerde bulunmaktadirlar. Okulda problem oldugu diisiiniilen alanlar ile
ilgili 6grenci komiteleri kurulmakta, komitelerde bu sorunlar tartisilip ¢oziimler
uretilmektedir. Torenlerde ve misafirlerin karsilanmasinda ve agirlanmasinda yine
ogrenciler sorunluluk almaktadir. Ogrenciler, dersleri icin o ders ile ilgili mekana
kendileri gitmektedirler. Okulda zil calmamaktadir ve dgrencilerin hem yatakhanede

hem de okul ortaminda 6z disiplinlerini saglamalar1 gerekmektedir.

Ogrenciler planlanan ders saatlerinin %70’lik boliimiine katilmaktadir. 15.00° da
s0z konusu dersler bitmekte ve geriye kalan %30’luk ders saatlerinde bagimsiz olarak
karar verdikleri konular iizerine ¢aligmalar yapmaktadirlar. Bu ¢aligmalarin bir kismi
ogretmenlerim istekleri bir kismi ise Ogrencilerin bireysel istekleri dogrusunda
sekillenmektedir. Bu etkinliklere spor, gazetecilik, edebiyat miizesi, astronomi,

heykel-seramik gibi alanlar 6rnek gosterilebilir (Dogan, Tekcan ve Ciirebal, 2004).

2.2.4 2023 Egitim Vizyonu ve Ozel Yetenek

Ozel yetenekli cocuklarm egitimine yonelik faaliyetlerin gelistirilmesi amac ile
yeni bir mevzuat hazirligi yapilmaktadir. 2023 Egitim Vizyonu ile bu hazirliklarin
icerikleri hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Egitim, Bilim ve Degerlendirme
kurulunun olusturulmasi, 6zel yeteneklilerin egitimleri ile ilgili lisansiistii diizeyde
ogretmen egitim programlar1 planlanmasi, kurumsal yap1 ve siireglerin gelistirilmesi
ile dogrudan iliskilidir. Ozgiin tanilama araglarinin gelistirilmesine yonelik ¢calismalar
yiirlitiilmesi ve bunun yaninda yurt disinda gelistirilmis 6l¢eklerin, kiiltiirel uyum
caligmalarinin da yapilmasi planlanmaktadir. Tanilanan c¢ocuklarin egitimlerine
devam ettikleri siiregte takiplerinin yapilmasi ile Ogrencilerin hem bireysel
gelisimlerine hem de Tirkiye’nin biiylimesine katma degerler saglamalari, 6zel

yetenekli cocuklarin egitiminde belirlenen amaglar arasindadir (MEB, 2019).
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Egitim ortaminin gelistirilmesi ile ilgili hedeflerde ise ileri 6grenme ortamlari
olusturulmas: hedeflenmektedir. Bu hedefte orgiin ve yaygin egitimi kapsayan
miifredat calismalar1 yiiriitiilerek okullar ile BILSEM’lerin yetenek-tasarim
atolyelerinin ortaklasa ¢aligmalar yiiriitebilecek sekle getirilmeleri amaglanmaktadir.
Kademe ilerlemeleri hakkinda 6zel yetenekli ¢ocuklarda uygulanmakta olan sinif
atlama, programin zenginlestirilmesi, ayri egitim almalart ve hizlandirma
caligmalarina bir biitiinlik kazandirilarak bu tiir caligsmalarin uygulama siireglerinin

gelistirilmesi planlanmaktadir (MEB, 2019).

2.2.5 Yasal Diizenlemeler

Tiirkiye’de ozel yetenekli bireylerin egitim faaliyetleri konusunda ilk adim
olarak Enderun mekteplerini ele alabiliriz. Ancak Enderun mekteplerinin gegerliligini
yitirmeye baslamasi ile birlikte cumhuriyet 6ncesi donemde Tiirk egitim sisteminde
eski egitim yOntemlerini savunanlar ile ¢agdas egitim sistemlerinin gelistirilmesine
inanan kesimler ortaya ¢ikmistir. Ziya Pasa’nin (1825-1880) Rousseau’dan farkli
kavram ve sistem &rneklerini derleyerek Islam anlayisi ile harmanlayip bir egitim
sistemi olusturmasi, Ali Suavi’'nin (1839-1878) okullarda Tiirk¢e kullanilmasini
savunmasi, Namik Kemal’in (1840-1888) kadinlarin egitimini savunan bir makaleyi

kaleme almasi bunlarin 6rneklerindendir (Stone, 1973).

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusu ile birlikte egitim sisteminde kokli
degisikliklere gidilmistir. Ziya Gokalp ve Ismail Hakki Baltacioglu bu konuda ¢agdas
egitim kuramlarii gelistiren kisilerdendir. Dénemin Milli Egitim Bakani1 Hasan Ali
Yiicel’in destegi ile Ismail Hakki Tongug nispeten; 6zel yetenekli cocuklarin dgretmen
olarak yetistirilip lilkenin kirsal kesimlerindeki ¢ocuklara egitim vermeleri i¢in kdy
enstitiilerini kurarak 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili ilk adim1 atmustir.
Koy enstitiilerinin 1936 yilindan kapatildigi 1947 yilina kadar toplam 10.806 egitimci,
yogunlastirilmis egitimler almiglardir (Stone 1973).

Cumhuriyet doneminde, 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili olarak bilinen
en eski kanun 5245 numarali Idil Biret Suna Kan Yasasi olarak adlandirilan kanundur.

Adimi aldig kisilerin iilke smirlart disinda egitim gorebilmeleri i¢in hazirlanan bu
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kanun sonrasinda genisletilerek 6660 sayili “Giizel Sanatlarda Fevkalade Istidat
Gosteren Cocuklarin Devlet Tarafindan Yetistirilmesi Hakkinda Kanun” olarak
yayimlanmistir. Bu kapsamda 1978 yilina kadar yurt diginda 20 sanat¢i egitim almis ve
yetistirilmistir (Ozmen ve Kémiirlii, 2013). 1929 yilinda 1416 numarali kanun olan
“Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebeler” kanunu ile her yil olacak sekilde lisans
ve yliksek lisans egitimlerini bitiren 6zel yetenekli ¢ocuklarin secilmesi ile bu
cocuklarin iilke disinda ihtisaslarima devam edebilmeleri saglanmistir (Davashgil,

Uzun, Ceki, Kdse, Capkan, Sirin, 2004).

Ozel gereksinimli bireylerin egitim ihtiyaglarinin giderilmesi konusunda
yapilacak caligmalarin diizenlenmesi amaci ile 573 Numarali Kanun Hiikmiinde
Kararname 6 Haziran 1997 yilinda yiiriirliige girmistir. Bu kararname ile birlikte 6zel
yetenekli bireylerin alacagi egitimlerin esaslar1 da belirlenmistir. Kararnamede 6zel
gereksinimli ¢ocuklara verilecek olan dogrudan ya da dolayli egitim faaliyetleri
hakkinda kararlar bulunur. Ozel yetenegi olan cocuklar igin dzel simiflar agilmasi
faaliyeti 1960 yilindan 1971 yilina kadar siirmiistiir. Tiirdes yetenek kiimeleri
olusturularak siirdiiriilen egitim faaliyetlerinde benzer bilisim Ozellikleri gosteren
cocuklarin ayni ¢aligma gruplarinda olmalar1 saglanmistir. Bu gruplara farkli egitim
miifredatlar1 uygulanmistir. Bu denemeler 1960 yilindan itibaren 5 y1l stirmiistiir. 1964
yilinda fen bilimleri ve matematik alaninda iistiin bagar1 gdsteren 6grencilere yonelik
Ankara Fen Lisesi agilarak fen liselerinin egitim faaliyetleri baslatilmistir. Siiper
liseler ve anadolu liseleri 1980 y1l1 sonrasinda 6zel yetenekli ¢ocuklara egitim vermek
amaci ile faaliyetlerine baslamistir (Ozmen ve Komiirlii, 2013). 1998 yilinda Bayburt
ilinde agilan ilk Bilim ve Sanat Merkezi ile birlikte Ozel Egitim, Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigli 6zel yetenekli bireylerin egitim faaliyetlerinin
yiirlitiilmesi amaci ile glinlimiizde etkin olarak calismakta olan kurumun ilk adiminm

atmistir. Giiniimiizde 160 adet BILSEM hizmet vermektedir (MEB, 2019).

2.2.6 Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimlerinde Karsilasilan Giicliikler

Insan her bir pargacikta birbirinden farklilasan bir canl tiiriidiir. Tek yumurta
ikizi ¢ocuklarda, aynmi aile ortaminda yetismelerine ragmen biiyiikk farkliliklar
gozlemlenmektedir. Hazirlanan bir egitim programinin zaman igerisinde etkililigini
kaybetmesi de insanin bu farkliligina baghdir. Bu nedenle egitim programlari,

uygulama siirecinde siirekli degerlendirilmeli ve gerekli iyilestirmeler yapilmalidir.
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Ozel yeteneklilerin egitimi konusunda hazirlanan programlar tiim egitim programlari
gibi degerlendirilerek gelistirilmelidir. Bu nedenle bagslamamiz gereken nokta nerede

giicliikler yasandig1 ve bu giigliiklerin nedenlerinin bulunmasidir.

Ozel yeteneklilerin egitiminde karsilasilan giicliikleri aile, dgretmen ve kurum
boyutlarinda inceleyebiliriz. Ozel yeteneklilerin egitimi, tiim egitim alanlarinda
oldugu gibi sadece Ogrenci ve Ogretmen iligskisi boyutunda kalmamaktadir. Tiim
paydaslarin bu faaliyete aktif ve etkin katilmasi gerekmektedir. Veli beklentilerinin
BILSEM’lerin gérev tanimi ile &rtiismemesi, egitim faaliyetlerinin yiiriitildiigii
kurumlarin fiziki ortamlarinin egitim ihtiyaglarin1 karsilayamadigi, kurumlarda
gorevlendirilen 6gretmenlerin kismen yetersiz kaldigi, 6grencileri ilk yonlendiren sinif
ogretmenlerinin gozlem formlarini iyi tanmimamalari ve kuruma devam eden
ogrencilerin devamsizlik problemleri en temel problemler olarak goze carpmaktadir

(Ozer Keskin, Keskin Samanci ve Aydin, 2013).

Ebeveynlerin egitim faaliyetleri ile iliskileri konusunda Akbiiber, Erdik, Giiney,
Cimsitoglu ve Akbiiber (2019), ebeveynlerin, ¢ocuklarinin yeteneklerine gore bir
alanda uzmanlagsmasini degil ekonomik hirslara ve beklentilerine gore bir alanda
gelismelerini istediklerini  belirtmislerdir. Cocuklarin yetenek alanlarima gore
yonlendirmelerin yapilmasi ve bu yonlendirmelerin saglikli bir sekilde devam etmesi
acisindan ailelere 6zel yetenekli ¢ocuklar: ile ilgili egitimler verilmesi gerektigi
vurgulanmigtir. Ayni ¢aligmada derslerde uygulanan ydntem ve tekniklerin bu

cocuklara uymadigi belirtilmistir.

Ozel yetenekli gocuklarin egitim 6gretim faaliyetlerinde kullanilacak egitim
yontem ve teknikleri hakkinda Celikdelen (2010), derslerde uygulanan bilimsel
caligmalarda 6grencilerin etkin bir sekilde rol almamasinin onlarin aktif 6grenmelerini
sekteye ugrattigini sOylemektedir. Toplumda sadece %?2’lik kismi olusturan ozel
yetenekli ¢ocuklara uygulanan egitim yontem ve teknikleri, onlar1 aktif 6grenmeye
katacak sekilde diizenlenmelidir. Calismada 6grenciler laboratuvar calismalarinda

daha aktif bir rol almak istediklerini belirtmislerdir.

Ozel yetenekli cocuklarin tanilanmasi konusundaki ¢alismasinda Sahin (2013),

0zel yeteneklilerin tanilanmasinin halihazirda kullanilan sistemlerden olumsuz
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etkilendigini s6ylemektedir. Tiirkiye niifusunun fazlaligi, merkezi egitim sisteminin
kullanilmasi, 6zel yetenekli ¢cocuklara ve onlarin 6gretmenlerine yonelik firsatlarin
azlig1 ve zorlugu yliksek sinavlara tabi tutulmalar1 bu konudaki etkinin olumsuz

nedenleri olarak goze carpmaktadir.

Kendilerinden beklenen bagarmin daha altinda kalan 6zel yetenekli azinlik
cocuklarin basarisizliklar ile ilgili caligmasinda Ford ve Thomas (1997), problemin
nedenlerini 3 asamada ele almislardir. Ogrencilerin toplum igerisinde farklilasmasinin
hem biligsel hem de etnik koken farkliliklarindan kaynaklandigini belirtmislerdir.
Ayrica bu farkliliklarin sosyo-psikolojik yapilarimi etkiledigini sdylemektedirler.
Ailenin sosyo-ekonomik durumunun topluma gore diisiik olmas ailenin ¢ocuk ile ilgili
beklentilerini sinirlayarak ¢cocuklarin basarisini diisiirmektedir. Okulda 6zel yetenekli
azinlik cocuklarin 6gretmenleri ve arkadaslar tarafindan az destek gordiigiinii, bu
anlamda 6gretmen-0grenci iliskisinin olumsuz oldugunu, bu yilizden 6grencinin okula
kars1 ilgisinin azaldigin1 ve motivasyonunun azaldigini sdylemektedirler. Giiniimiizde
Tiirkiye’de bulunan azinlik ¢ocuklarinin arasinda da 6zel yetenekli 6grencilerin
olabilecegini diisiindiiglimiizde bu ¢alisma bizlere yakin zamanda hangi problemler ile
karsilagabilecegimizi gosterebilir. Her ne kadar kapsayicit egitim programlari
gelistirilmeye baglanilmigsa da bu programlarin kapsamlarmin 6zel yetenekli

cocuklara yonelik olacak sekilde gelistirilmesi 6nem kazanmaktadir.

2.3 Diinyada Ozel Yeteneklilerin Egitimi

Ozel yetenekli ¢ocuklarin egitimi diinyada en eski tarihlerden bu yana
onemsenmistir. Insanlik tarihinin gelisiminde katkisi olan en onemli buluslar dzel
yetenekli bireyler tarafindan gerceklestirilmistir. Antik Dogu Uygarligi, Antik Yunan
ve Roma donemlerine ait tarihi kayitlarda 6zel yetenekli ¢gocuklarin egitimlerine olan
egilim agikca goriilmektedir. Sokrates, Eflatun, Aristo, Demokritus ve digerleri,
insanlik tarihinde 6nemli yerleri olan diisiinceleri ortaya koymuslardir. Bu ¢aligsmalar
esnasinda okullarinda ¢ogunlukla 6zel yetenekli ¢ocuklara yer vermislerdir. Roma
doneminin 6nemli egitimci ve hatiplerinden biri olan Marcus Fabius Quintilian da 6zel
yetenekli bireylerin 6nemini vurgulamistir. Antik Cin’de ise 6zel yetenekli cocuklarin
ulusal refah i¢in en 6nemli unsur oldugu sdylenmistir. Konfigyus’un 6zel yetenekli
bireyler hakkindaki fikirleri Cin Uygarligmin gelisiminde biiyliik rol oynamistir

(Vainer, Gali ve Shakhnina, 2016). Diinyada 6zel yeteneklilerin egitimi faaliyetleri
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iilkeden iilkeye cesitlilik gostermektedir. Farkli yontem ve tekniklerin kullanilmast,
0zel yetenege bakis agisi, 0zel yetenekli bireylere verilen hizmetler gibi bir¢ok alanda
farkli uygulamalar goriilmektedir. Siirdiiriilen faaliyetler agisindan onde gelen,

gelismekte olan ve farkli uygulamalara yonelen iilkeleri 6rnek olarak alabiliriz.

Amerika Birlesik Devletleri’nde 6zel yeteneklilerin egitimi ile ilgili ilk ¢caligma
New York’ta 1922 yilinda Hollingworth tarafindan baslatilmigtir. 7-9 yas araliginda
50 cocuk ile yapilan bu calismaya katilacak ¢ocuklar 155 IQ seviyesinden yukarida
olacak sekilde belirlenmistir. 1926 yilina gelindiginde Hollingworth “Gifted Children:
Their Nature and Nurture” (Ozel Cocuklar: Dogas1 ve Yetistirilmesi) adli kitab
cikarilmigtir. Bu kitap 6zel yetenekli cocuklar ile ilgili basilan ilk kitap olarak
anilmaktadir (Klein, 2002).

Giliniimiizde ABD’de 6zel yetenekli cocuklarin tanimlanmasinda ve Ozel
gereksinimlerinin giderilmesine yonelik ¢aligmalarda herhangi bir yasal diizenleme
bulunmamaktadir. Bu nedenle her eyalet 6zel yetenekli bireylere yonelik ¢aligmalarini
kendisi diizenleyip uygulamaktadir. Ulusal Ozel Yetenekliler Dernegi egitim
faaliyetleri ile ilgili kurallar, politikalar ve prosediirler sunarak sistematik olarak bu
faaliyetlerin gergeklestirilmesini hedeflemektedir (Reid, 2015). Ancak Gubbins,
Callahan ve Renzulli’nin (2014) yaptigi c¢aligmada bolgelerin yarisindan azinin
belirlenen standartlar1 uyguladig: kanitlanmigtir. Ozel yeteneklilerin egitimleri normal
smiflarinda siirdiiriilmekte olup, 6gretmenlerine bu alan ile ilgili 6zel bir egitim
cogunlukla verilmemektedir. Pomortseva (2014), Amerika’da 06zel yetenekli
cocuklarin standart siiflarda egitim gormeleri ile ilgili caligmasinda diger ¢cocuklar
icin belirlenen aktiviteler, bu ¢ocuklarin kazanimlarinin 6zel yetenekli ¢ocuklardan
cok farkli oldugundan bahsetmistir. Cocuklarin kisisel hedeflerine uygun aktivite
planlamalarinin yapilmasinin bu noktada ¢éziim saglayacagina deginilmistir. Siif
icerisinde egitim faaliyetlerinin 6zel yetenekli ¢cocuk bazinda etkililiginin artirilmasi
amaci ile bu calismada da 6gretmenlere 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili

egitimler verilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Hollanda diinya iizerinde cocuklarin refahinin en yiiksek oldugu iilkelerden
biridir. UNICEF’in (2020) ¢ocuklarin fiziksel ve sosyal 6zelliklerini, aktivitelerini ve
iliskilerini temel alarak mevzuatlar, kaynaklar, i¢erikler gibi tiim alanlar incelenerek

yaptig1 arastirmada Hollanda’nin, ¢ocuklarin mental refahinin degerlendirilmesinde
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birinci, yeteneklerinin degerlendirilmesinde ise iiclincli oldugu goézlemlenmektedir.
Hollanda’da 6zel yeteneklilerin egitimi ile ilgili en ¢ok tercih edilen yontem miifredat
zenginlestirilmesidir. Sinif atlama, iist seviye siniflar ile birlikte ders alma siklikla
goriilen uygulamalardandir (Reid ve Boettger, 2015). Hollanda’da 6zel yetenekli
cocuklarin belirlenmesinde genetik faktorlerin -6zel ve genel mental yetenekler,
yaratici yetenekler, motivasyonel yetenekler- ve cevresel faktorlerin -aile, okul, akran
gruplari, toplum- etkisi (Sekil 2) gibi tiim alanlarin bir araya gelmesi ile olusan ortak

kiimenin 6zel yeteneklilik oldugu kabul edilmektedir (Gyarmathy, 2013).

FAMILY Specific
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abilities

SCHOOL

General
mental
abilities

Creative
abilities

**« GIFTEDNESS

Motivational
abilities

pEER AV

GROUPS SOCIETY

+FACTOR OF FATE

Sekil 2.2: Dért Kiimeli Ozel Yeteneklilik Diyagram (Czeizel, 1997; akt
Gyarmathy, 2013)

Ingiltere’de 6zel yetenekli cocuklarmn egitimi tarihi 1944 yilma dayanmaktadir.
Cikarilan yeni okul kanunlari ile birlikte mezun olan Ogrencilerin sinavlardaki
basarilari ile kaydedildikleri Grammar Schools’larda 6zel yetenekli 6grencilere gesitli
firsatlar verilmistir. Sonrasinda alinan kararlar ile bu okullar genel 6gretim okullarina
cevrilerek faaliyetlerine devam etmistir. Giiniimiizde ingiliz egitim sistemi tiim
cocuklarin iyi bir egitim almalarina yonelik ¢aligmalar yiirtitmektedir. Bu nedenle 6zel
yetenekli Ogrencilerin de akranlart ile ayni egitim faaliyetlerine katilmalari
gerekmektedir (Reid ve Boettger, 2015). Ozel yetenegi oldugu belirlenen ¢ocuklar
akademik alanda 6zel yetenegi olanlar ve pratik alanlarda iistiin gelisim gdsterenler
seklinde degerlendirilmektedir. Belirli bir alanda 6zel yetenegi olan c¢ocuklarin
akademik gelisimlerinin bir veya birden fazla alanda akranlarina goére farkli olmasi
gerekirken pratik alanlarda akranlarindan farklilasan ¢ocuklarin; liderlik, spor, sanat

gibi alanlarda 6zel yeteneklerinin bulunmasi gerekmektedir. Okullarda 6zel yetenek
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gruplarinin olusturulmasi i¢in ¢esitli belirleme sinavlari yapilarak, belirlenen yiizdelik
dilimler olusturulmaktadir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin smif disindaki faaliyetlerinin
zenginlestirilmesi okullarin 6zel yeteneklilerin egitiminde kullandigr en yaygin

yontemdir (Heuser, Wang ve Shahid, 2017).

Diinyada egitim faaliyetleri ve c¢ocuklarin refah1 konusunda nitelikli oldugu
diistiniilen tilkelerden birisi de Finlandiya’dir. Okullarin mevzuatlarinda 6zel yetenekli
ya da fiziksel ve/veya zihinsel gelisimleri akranlarina gore geride olan ¢ocuklarin
egitim faaliyetlerine katilmalarinda herhangi bir gruplama yoktur. Ancak bu
mevzuatlarda ¢ocuklarin gelisim diizeylerinin farkliliklarina uygun sekilde, okullarin
yas ve yeteneklere gore egitim faaliyetlerini diizenlemelerine izin vermektedir.
Finlandiya egitim sisteminin en giicli yonii hem okullarin egitim faaliyetlerini
kurumsallastirmasina hem de Ogrencilerin kendi yeteneklerine 06zgii egitim
faaliyetlerine katilip bireysel olarak kendilerini gergeklestirmelerine olanak
saglamasidir (Reid, 2015). Egitim sistemi 6zel yetenekli ya da gereksinimli ¢ocuklari
ayirmasa da 0zel bir yapiya sahiptir. Bu yapida tim sinf diizeyindeki 6gretmenler,
anaokulundan daha {ist seviye siniflara kadar farkliliklara yonelik egitim programlari
konusunda akademik egitimlere katilmaktadirlar. Ogretmenler, 6zel yetenekliler ile
ilgili egitimlerini farkliliklara yonelik egitimler sirasinda almaktadirlar (Tirri ve

Kuusisto, 2013).

Singapur’da 6zel yeteneklilerin egitimi konusundaki siirecler Singapur Egitim
Bakanligi’nin 6zel yetenekliler birimi tarafindan yiiriitiilmektedir. Egitim faaliyetleri
ogrencilerin 6zel yetenekli oldugu alanlarda, onlara daha {ist siniflarla ders aldiracak
sekilde ve smif icerisinde miifredati zenginlestirerek bu Ogrencileri iiniversite
sinavlarma en iyi sekilde hazirlamaktadirlar (Heuser, Wang ve Shahid, 2017).
Ogrenciler igin diizenlenen hedefe dayali smavlarda %10’luk beceri kotasina giren
ogrenciler 6zel yetenekli cocuklara verilen egitim faaliyetlerine katilabilmeleri icin
ozel yetenek belirleme smnavlarina da katilmaktadirlar. Ozel yetenegi oldugu
diistintilen 6grenciler ile ilgili yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin psikolojik raporlari,
genel performanslari ve ileri diizey testlerde gosterilen basarilari, 6grenci portfolyolari
ve 0gretmenlerinin goriisleri bir araya getirilmektedir (Ibata-Arens, 2012). Bakanlik
bilinyesindeki 6zel yetenekliler birimi miifredat kapsamindaki kazanimlara destek
olabilecek programlari, kamplar1 smif dis1 aktiviteleri organize etmektedir. Ozel
yetenekli bireylerin 6z yonelimli, yasam boyu ve bagimsiz Ogrenenler olmasi
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amaglanmaktadir. Ileri sinif diizeyinde verilecek olan konularin igerige eklenmesi,
disiplinler aras1 iligkinin kurulmasi, gercek hayatta karsilasilan sorunlarin
arastirilmasina yonlendirmesi igerik zenginlestirme modelinin temelleri arasindadir.
Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, kesif ve deneyimsel 6grenme firsatlari
sunmasl, kiiclik grup aktiviteleri saglamasi ve farkli 6grenme stratejilerini kullanmasi
ise silire¢ becerilerinin kazandirilmas: ve giiclendirilmesi ile ilgili zenginlestirme
hedefleridir. Uriin zenginlestirilmesinde ise ger¢ek dgrenmeler saglanarak geleneksek
Odevlerden ziyade sunum ve iriine dayali Odevlerin hazirlatilmast temeli
kullanilmaktadir. Risk alma becerilerinin kazandirilmasi, okul dis1 etkinliklerin
diizenlenmesi, 0grenen temelli c¢evrelerin kullanilmasi 6zel yetenekli birey icin
cevresel faktorlerin daha etkin bir sekilde diizenlenmesiyle gerceklestirilmektedir

(MoE, 2020).

Ozel yeteneklilik iilkeye ya da kiiltiire gore degildir. Bu nedenle 6zel yetenekli
cocuklara diinya tizerinde her noktada kendilerini gosterebilecekleri firsatlar verilmesi
cok onemlidir. Buna ragmen Liibnan’da 6zel yetenekliligin tanimi heniiz tam olarak
yapilmamis durumdadir. Yasal diizenlemelerde 6zel yeteneklilige yonelik herhangi bir
calisma bulunmamakta, bu durum da 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik herhangi bir
egitim faaliyeti diizenlenmemesine sebep olmaktadir. Ulke genelinde bazi &zel
okullarda 6zel yetenekliler i¢in programlar gelistirilmistir (Heuser, Wang ve Shahid,
2017). Liibnan Amerikan Universitesi’'nde yapilan bir calismada (Sarouphim, 2015)
75 okulda 6zel yetenekli cocuklar i¢in yapilan ¢alismalar incelenmistir. Bu ¢alismada
okullarin sadece %1’lik kisminda 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in tanilama ve uygun
egitim programi uygulandig1 ortaya koyulmustur. Buna ragmen bu okullarda gorev
yapan yonetici ve O0gretmenlerin %98’inin 6zel yetenegin tanilanmasi ve egitim
programlari ile ilgili gerekli mesleki egitimleri almak istedikleri goriilmektedir. Okul
yoneticilerinin ve 0gretmenlerinin 6zel yetenekliler hakkinda alacaklar1 egitimleri
desteklemek istemeleri, 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitim faaliyetlerinin gelecek

yillarda daha iyiye gidecegini gostermektedir.

Ozel yetenekli gocuklarin tanimlanmasi ve egitim faaliyetleri konusunda Rusya
Federasyonu, egitim faaliyetlerini; Rusya imparatorlugu’nun ve Sovyetler Birligi nin
devrim sonras1 geleneklerini harmanlayarak, gelistirmekte ve uygulamaktadir.
Gecmisteki bu egitim gelenekleri 6zel yetenekli ¢ocuklar konusunda uzmanlagmis,
egitimler diizenlemis ve 6zel yetenekli cocuklart tanimlamistir. Giiniimiizde 6zel
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yetenekli oldugu diisiiniilen bireylere yonelik, ¢coklu alan testleri veya performansa
dayali testler yapilmaktadir. Tanilama bittikten sonra 6zel yetenekli bireyler, diger
okullar ile ayn1 diizeyde olan ancak faaliyetlerini 6zel yetenekli ¢ocuklar ile yiiriiten

okullara yerlestirilmektedirler (Grigorenko, 2017).

Rusya’da yapilan matematik ve fizik olimpiyatlar1 ile okullar genelinde en
basarili grenciler belirlenmektedir. Ozel yeteneklilerin egitim aldig1 okullara bagvuru
yapan adaylar bu yarigmalarda basar1 gosterdikten sonra yaz okullarina alinarak burada
uygunluk faaliyetlerine tabi tutulmaktadirlar. Ozel yetenekli oldugu diisiiniilen
cocuklar tniversiteler ile birlikte planlanarak, tniversitedeki derslere girmekte,
matematik kuliibii ve problem ¢6zme yarigmalarina katilmakta ve aktif olarak bolgesel
ve ulusal olimpiyatlara katilmaktadir (Heuser, Wang ve Shahid, 2017). Rusya’da 6zel
yetenekli ¢ocuklara hizmet veren okullardan biri olan Letovo Okulu, 2018 yilinda
Moskova’da ag¢ilmistir. 1000 &6grenci kapasitesi olan Letovo Okulu kar amaci
giitmeyen yatili bir okul olarak 6zel yetenekli ¢ocuklara yatili hizmet vermektedir.
Letovo okulunda yapilan egitim faaliyetlerinin ana odagi c¢ocuklarin tercihleri ve
bireysel yetenekleridir. Her ¢ocuk kendi egitim egrisini, hizini, seviyesini ve mantik
sirasini, rehberler esliginde kendisi belirleyerek egitim faaliyetlerini sinif icinde ya da

bireysel olarak siirdiirmektedir (Letovo, 2020).

Israil’de 6zel yetenekli cocuklarn egitimi faaliyetleri, egitim bakanlig
blinyesinde 06zel yeteneklilerin egitimi departmani tarafindan yiiriitilmektedir.
Tanilama faaliyetleri grup zeka testleri ile yiiriitiilse de motivasyon ve yaraticilik
diizeyini 6lgecek testlerin kullanimi da planlanmaktadir. Zenginlestirme faaliyetleri;
Ozel smiflar (genel egitim veren okullar bilinyesinde), zenginlestirilmis giinliikk
program (haftada bir), zenginlestirilmis aksam kurslar1 ve e-0grenme faaliyetleri
olarak diizenlenmektedir. Faaliyetler, 6zel yetenek alaninda uzmanlagmis 6gretmenler
tarafindan yiiriitiilmektedir (Nevo ve Rachmel, 2021). Ozel yetenekli Yahudi ve Arap
ogrencilere yonelik okul dis1 programlar diizenlenmektedir. Programlarda 6grenme
hizlarina uygun 6gretim materyallerinin olmas1 ve biligsel olarak kendilerine yakin
akranlariyla bir arada caligmalar yapmalar1 nedeniyle Ogrencilerin beklentilerini

karsilamaktadir (Vidergor, 2010).

Japonya’da 6zel yetenegin bir tanimi yapilmamustir. Ozel yetenegin egitim ve

yetistirilme sekline gore kazanildigi disliniilmektedir. Bunun yaninda 6zel
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yeteneklilik genel olarak miikemmeliyet¢ilik ile iligkilendirilmektedir (Sumida, 2013).
Ozel yetenekli cocuklar tanim olarak ayrilmasalar da bireysel basarilar
degerlendirmek amaci ile seviye tespit sinavlari yapilmaktadir. Bu sinavlar sonucunda
basarili olan ¢ocuklar bilim okullarmma devam etmektedir. Bilim okullarinda egitim
faaliyetlerine devam eden c¢ocuklara yoOnelik herhangi bir takip sistemi
yiiriitilmemektedir. Ozel 6grenme yonelimleri olan, sanat ve spor gibi alanlarda
yetenekleri bulunan Ogrencilere yonelik okul disi zenginlestirme faaliyetleri
yiiriitiilmektedir (Heuser, Wang ve Shahid, 2017). Siiper Bilim Okullari’nda; bilim ve
teknoloji alaninda akademik becerilerin gelistirilmesi, global iletisim becerilerinin
kazandirilmasi, bilimin ve teknolojinin diinyaya katkisi olacak sekilde kullanilmasi

fikrinin olusturulmasi hedefleri bulunmaktadir (Ritsumeikan, 2021).

Diinya’da uygulanan egitim faaliyetleri degerlendirildiginde, dogu ve bati
yaklasimlar1 ile goze ¢arpmaktadir. Dogu ve bati egitim yaklasimmin 06zel
yeteneklilere yonelik faaliyetlerde de cesitli farkliliklar1 bulunmaktadir. Buna ragmen
ozel yeteneklilerin egitiminde kullanilan yontem ve teknikler benzerlik
gostermektedir. Ozel yetenekli ¢ocuklara yonelik zenginlestirme faaliyetleri iilke ya
da bolge fark etmeksizin uygulanan temel yontemlerden biridir. Ozel yetenekli
cocuklarin ihtiya¢ duydugu oOgrenme faaliyetleri zenginlestirme yontemi ile
saglanmaya calisilmaktadir. Bir diger benzerlik ise 6zel yetenekli 6grencilere yonelik
belirleme ¢aligmalarinin yiiriitilmesidir. Finlandiya’da 06grencilerin bagarilarina
yonelik faaliyetler planlandigindan 6zel yetenekli cocuklar1 belirleme ihtiyaci olmasa
da diger tilkelerde genel olarak belirli oranda basar1 gdsteren 6grenciler zenginlestirme

programlarina katilmaya hak kazanmaktadir.

Singapur, Israil ve Japonya egitime bakis acilari ile farklilk yaratan dogu
iilkeleri arasinda kabul edilebilir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin tanimlanma yaklasimi
Japonya’da farklilik gosterse de lig iilkede 6zel yetenekli 6grencilere yonelik belirleme
faaliyetleri vyiiriitilmektedir. Ozel yetenegi oldugu diisiiniilen &grenciler
zenginlestirme programlarina bireysel ya da grup olarak katilarak egitim faaliyetlerine

devam etmektedir.

Bati iilkelerinde 6zel yetenekli 6grencilerin belirlenmesi konusunda yaklagim
genelde bireysel basar1 gosteren Ogrenciler i¢in tedbirler alinmasi yoniinde

gerceklesmektedir. Ingiltere’de uygulama bu konuda diger bati iilkelerine gore
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farklilik gostermektedir. Zenginlestirme programlari 6grencilere yonelik olarak
hazirlanmakta ve Ingiltere ve Rusya’da lise kademesinde 6zel yetenekli dgrencilere

yonelik faaliyet yiiriiten okullara 6grencilerin yonlendirilmesi saglanmaktadir.
2.4 Ozel Yeteneklilik Kavrami ve Egitim Uygulamalar

Basitce tanimlayacak olursak Ozel yeteneklilik bireyin genel ve kisisel
ozellikleri agisindan akranlarina gore belirgin seviyede farkliliklar gostermesidir. Bu
farkliliklar uzmanlar tarafindan oSlgiiliir ve egitim programlarinin yetersiz kaldigi
noktalarda farklilagtirilmis egitim programlari yardimriyla uygulanir (MEB, 1991). Bu
tanim her ne kadar 6zel yetenekli bireyleri tanimlasa da yetenegin derinlemesine
incelenmesi ve bahsi gegen farklilastirilmig egitim programlarmin ne sekilde

diizenlenecegi konusunda ¢ocugu tantmamizi saglayacak bilgilere de ihtiyag¢ vardir.

Ozel yeteneklilik konusunda antik caglardaki toplumlara baktigimizda bu
toplumlarin 6zel yetenekli bireyleri kendi icerisinde kesfettigini gorebiliriz. Olagandisi
bir yetenek sergileyen avcilar, magarada yaptiklari ¢izimlerde farklilik gdsterenler,
ayinlerde biiyiik yetenek gosteren samanlar bu kesiflere 6rnek olarak verilebilir. Bu
bireyler ¢ogunlukla gruptaki diger sorumluluklarindan feragat ettirilerek 6zel egitim
almislardir (Stanley, 1976). Ozel yeteneklilik kavrami ve &zel yeteneklilere yonelik
egitim uygulamalarina yonelik ¢aligsmalar 20. ylizyilin baslarinda sistematik olarak
akademik alanlara giris yapmustir. 19. yiizyilda sanayilesmenin gelismesi ile birlikte
kalifiye elemanlara ihtiya¢ duyulmustur ve bununla birlikte egitim faaliyetleri biiylime
gostermistir (Lo ve digerleri, 2019). Biiyliyen egitim faaliyetleri ile birlikte d6grenci
basarilarin1 daha iyi gozlemleyen egitimciler basarili 6grencilerin farkli 6grenme
gereksinimlerini fark etmeye baslamistir (Davis, Sumara ve Rebecca, 2015). Bu
ogrenme ihtiyaclarini karsilamaya yonelik 6zel yetenekli 0grenciler i¢in kurulan
okullar, hizlandirilmis programlar gibi ¢alismalar 19. yiizy1l sonlarinda artmaya
baslamistir (Freeman, 2002) Bununla birlikte psikometrik dl¢iimlerin ortaya ¢ikmasi
ozel yeteneklilerin egitiminin gelismesini saglayan faktorlerden biridir. Stanford-Binet
Zeka Olgegi (Terman, 1916) gibi dlceklerin gelistirilmesi ile 6zel yetenekli cocuklarin
bu testlerde gosterdikleri basar1 ve Ogrenme potansiyelleri egitim disiplinlerini

sekillendirmistir (Jolly, 2018).

33



Renzulli (1999), 6zel yetenegi iki tiire ayirmistir. Bunlar 6grenme temelli
yeteneklilik ve yaratici-iiretken yetenekliliktir. Ogrenme temelli yeteneklilik standart
yetenek testlerinde kolayca oOlgiilebilen 6zel yetenek grubudur. Bu testlerde 6zel
yetenek gosteren bireyler, geleneksel egitim programlarinda analitik becerilerde basari
gosteren bireylerdir. Yaratici liretken yeteneklilik ise orijinal fikirlerin, tirlinlerin,
sanatsal ifadelerin ve biligsel alanlarin bir veya birkaginda hedef belirlenerek bu hedefe
ulagilmasinin kolayca saglanabilmesidir. Bu hedefe ulasma konusunda 6zel yetenekli
birey bilgi ve diisiinme siireclerini biitiinlesik, tiimevarime1 ve problem odakli olacak
sekilde kullanir ve uygular. Ozel yetenekli gocuklarm egitim programlarmin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi konusunda yapilacak calismalarim en Onemli
noktast 6zel yetenegi anlamaktan gegmektedir. Bu konuda biitiinlesik bir yaklasim
sergileyerek, sadece gegmiste ya da giiniimiizde yapilan tanim ve uyarlamalara sikisip

kalmadan, program ile ilgili ilerleme yontemimizi sekillendirmeliyiz.

Diinyada 6zel yetenekli ¢cocuklarin egimi i¢in uygulanan birgok farkli yontem
gelistirilmis ve halihazirda gelistirilmektedir. Bu egitim modelleri her yeni 6zel
yetenekli 6grenci ile degisime ugramaktadir. Bunun sebebi aslinda her insanin 6ziinde
farklilagsmasi ve bu farkliliklara uygun farkli egitim modellerinin gelistirilmesi ve
bireysel farkliliklara yonelik olarak bu modellerin adapte edilmesidir. Hizlandirma,
kiime gruplar1 olusturma, UYEP &gretim programi modeli, probleme dayali 6grenme
veya kendi hizinda egitim (self-pacing) gibi bir¢ok model 6zel yeteneklilerin
egitiminde kullanilmaktadir. Egitim modelleri ¢esitli olsa da temel stratejileri birbirine
benzemektedir. Bu stratejiler farklilastirma, zenginlestirme, hizlandirma ve gruplama
olarak 4 ana baslikta incelenebilir. Okulda verilen egitim miifredatinin cocuk agisindan
uygun olmamast sonucu miifredatta degisiklikler yapilarak, konular daha
derinlemesine incelenir, detaylar artirilir ve zorlagtirilir. Bu planlamalar yapilirken
miifredatin sadece bir alanda degil tiim disiplinler ile iliskide olmasina dikkat edilir.
Miifredatin zenginlestirilmesi, genel konu alanlarinin disina ¢ikilarak farkli konularin
ders igerigine eklenmesidir. Zenginlestirme ile ¢ocuk {ist diizey bilissel islevlerini
kullandig1 ve daha pozitif tutumlar takindig: i¢in okula ve derslere yonelik pozitif
tutumlar gelistirir. Hizlandirma faaliyetlerinde ise konu ya da smif seviyesinde
hizlandirma yapilmaktadir. Ogrencinin belirli siire icerisinde daha fazla konu igerigini
gdrmesi saglanmaktadir. Ozel yetenekli dgrencilerin kendilerini zorlayacak giinliik

aktivitelere katilmalar1 agisindan gruplama faaliyetleri ¢ok Onemlidir. Gruplama
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faaliyetleri ile birlikte 6grenciler kendi potansiyellerini ortaya ¢ikarabilirler. Gruplama
teknikleri tam zamanli yetenek gruplari, basari gruplari, sif i¢i gruplamalar,

kiimeleme ve sinif dis1 gruplamalar olarak siralanabilir (Tiirkman, 2017).
2.4.1 Bireysel Farklihklar ve Ozel Yeteneklilik

Tiim bireyler farklidir. Bu ciimle ile aslinda tiim bireylerin ayni oldugunu da
sOyleyebiliriz. Farkliliklarin yasamimiza girmesi ile yasamdan alinan keyif de
artmaktadir. Farkli spor dallari, farkli sanat eserleri, farkli kitaplar, farkli buluslar...

Tiim bu farkliliklar toplumdaki yasamin stirekliligini miimkiin kilmaktadir.

Bireysel farkliliklarin, hayatimizin her aninda bulunmasma ragmen, bu
farkliliklar belirgin Sl¢lide artmis ya da artryorsa toplumun dikkatini ¢ekmektedir.
Bireydeki farkliliklarin, ortalama zeka diizeyinin altinda oldugu durumlarda; zihin
yetersizligi, fiziksel olarak diger bireylere gore yetersiz oldugu durumlarda bedensel
yetersizligi one ¢ikarilirken ortalama zeka diizeyinin yiiksek oldugu durumlarda ise
ozel yetenekli oldugu kabul edilmektedir. Cevrenin bu ayristirmaya yonelmesi ile
cocuk toplumdan ayristirilmaktadir. Her ne kadar zihin yetersizligi en ¢ok 6n plana
cikan farklilik olsa da 6zel yetenekliler de bu duruma maruz kalmaktadir. Belirgin
Olgiide Ozel yetenegi bulunan bireylerin bireysel egitim alma gerekliligi, egitim
programlarinin genel gelisim gosteren bireylere yonelik hazirlanmasi, Oncelikle
ogretmenlerin ve diger bireylerin bu farklilig1 yanlis degerlendirmeleri sonucunda 6zel
yetenekli bireylerin bagarisiz olmalarina neden olduklar1 gergegini ortaya koymaktadir

(Eng, 1979).

Ozel yetenekli cocuklarm, normal zekd diizeyindeki gocuklar ile belirgin
farkliliklar, yeni bilgi ve becerilere agiklik ve disa doniik olmalari, diiriistliik agisindan
onemli goriilmektedir. Ozel yetenekli ¢ocuklar bu agilardan normal gelisim gdsteren
cocuklara kars1 farklilagmaktadirlar. Zihinsel becerilerinin yiiksek olmasi ile birlikte,
normal gelisim gdsteren g¢ocuklara nazaran, 6zel yetenekli ¢ocuklarin daha az
depresyon, diismanlik ve utangaglik gosterdikleri anlasilmaktadir (Kim ve Ahn, 2004).
Buna ragmen oOzel yetenekli cocuklarda genel olarak ogrenme giicliikleri
goriilebilmektedir. Bunun nedeni gerekli planlamalarin iyi yapilamamasi, ¢gocugu iyi
tantyamama ve c¢ocugun anlasilmadigini hissetmesidir. Bireysel farkliliga sadece

cocugun normal gelisim gosteren akranlarindan diisiik gelisim gostermesi agisindan

35



bakilmadiginda 6zel yetenek ile 6grenme gii¢liiglinlin ortak bir kiime olusturdugu ve
ozel yetenegin de bireysel farklilik oldugu goriilmektedir. Bireysel farkliliklart bu
yonde olan iki kere 6zel ¢ocuklar, toplum ve okul yasamlarinda cesitli sikintilar ile
karsilagmaktadirlar.  Yiikselen  beklentileri  tim  6grenme  alanlarinda
karsilayamamalarindan kaynaklanan hayal kirikliklari, kendilerine giivenlerinin
diismesine neden olmakta, bu da basta sosyal iletisimlerinde olmak iizere cesitli

sorunlari beraberinde getirmektedir (King, 2005).
2.5 Program Degerlendirme ve Egitim

Egitim bir yandan kendi igerisinde ilerleyen bir yandan da yeni uygulamalarin
planlanip uygulandig: siirekli olarak gelisen ve degisen bir yapiya sahiptir. Hazirlanan
egitim programlar ¢esitli faktorlere dayanarak bigimsel olarak planlanir ve hedef
kitleye uygulanir. Bu uygulamalarin ¢iktilarinin degerlendirilmesi de bir egitim
programinin hazirlanmas: kadar 6nemlidir. Ciinkii; egitim programi uygulamalari
sadece bir bireyi degil tiim toplumu etkiler. Programin verimsiz olmasi sonucu bu
verimsizlik topluma da yansir ve bunun sonucunda bu verimsizlik kalic1 bir yapiya
doniisebilir. Bu nedenle program degerlendirme uygulamalari, program geligtirme
caligmalar1 kadar Onemlidir. Ciktilarin incelenmesi; okullarin, 6grencilerin,
yoneticilerin, egitim politikalarmin (okul ve Ogrenci ile ilgili tim yapilarin)

incelenmesine olanak saglar.

Egitim faaliyetlerinin degerlendirilmesi okul ¢alismalarimin etkililigi ve verilen
egitimin kalitesinin arttirilmasi agisindan ¢ok Onemlidir. Bu iyilestirme calismalar
ogrenci ve O0gretmenlere yogunlasmis olsa da okulun idari, pedagojik ve yonetsel
acidan hazirlanmasi, degerlendirme ve iyilestirme ¢alismalari agisindan ¢ok onemlidir

(De Grauwee ve Naidoo, 2004).

Program degerlendirme, program gelistirme siirecinin énemli bir pargasidir.
Bir¢ok alanda kullanilan programlarin, degerlendirilmesi amac ile ¢esitli program
degerlendirme modelleri kullanilmaktadir. Hedefleri belirlenen bir programi, sadece
uygulama sonunda degil tiim siirecte hedeflenen amaclara uygulamak, ne oranda
hizmet ettigini Olgmek amaci ile program degerlendirmeleri yapilir.  Bu
degerlendirmeler; bicimlendirici ve Ozetleyici degerlendirmeler olmak iizere ikiye

ayrilir. Bi¢imlendirici degerlendirmeler uygulama yonergelerini, projeyi ve siireci
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iyilestirmek amaci ile yapilir ve bu degerlendirmeler uygulanan programin basarili
olmasi i¢in tiim bilgiyi saglar (Ebel ve Frisbie, 1991). Toplanilan bu bilgiler ile
yapilacak olan diizeltme ve gelistirmelerin sistematik olmasi saglanarak kisilerin 6znel
yargilarina gore degil elde edilen verilerin 1s131nda degisiklikler yapilabilir. Ozetleyici
degerlendirmeler ise hedeflenen amaglara egitim programinin ulasip ulagsmadigini ve
bu siirecte gerekli uygulamalarin yapilip yapilmadig: hakkinda bilgi saglar (Gronlund
ve Linn, 1965). Programlarinin degerlendirilmesini isteyen kurum ve kuruluslar
Ozetleyici degerlendirmeler ile varolan programlarinin gelistirilmesi veya
degistirilmesi amaci ile elde edilen verileri kullanir. Elde edilen veriler sadece program
hakkinda degil katilimcilar hakkinda da bilgi toplar. Bu bilgiler sayesinde program
degerlendirme acisindan iyi sonuglar verse de bunlara eklenebilecek farkli program
tiirleri olup olmadigina bakilabilir. Program degerlendirmesi s6z konusu oldugunda
hem Ozetleyici hem de big¢imlendirici degerlendirme uygulamalar1 sistematik bir
sekilde kullanilmalidir (Aziz, Mahmood ve Rehman, 2018). Bu degerlendirmelerin
hazirlanmas1 ve uygulanmasi siirecinde degerlendirme uzmanlar1 ile calisilarak
program degerlendirilmesinin diizenli ve standartlara uygun yapilmasi saglanir.
Toplanan veriler uzmanlar tarafindan analiz edilir ve uygun bir sekilde hazirlanarak

sonuglar yayinlanir.

Program degerlendirme yaklagimlarinin amaclar1 genel olarak ayni goriinse de
farkli yontemler ve odak noktalar1 igeren bir¢ok program degerlendirme yaklasimi
gelistirilmis ve gelistirilmeye devam edilmektedir. Bunlardan biri olan Cronbach’in
(1982) gelistirdigi program degerlendirme yaklasimi insancil ve bilimsel olmak iizere
program degerlendirmeyi ikiye ayirmaktadir. Bilimsel degerlendirmede veriler nicel
olarak toplanarak ortaya ¢ikarilan sonuclar istatistiksel sekilde incelenerek yorumlanir
ve sonuglar kararlastirilir (aktaran Demirtas, 2017). Insancil yaklasimda ise
degerlendirmeye katilan katilimcilar sadece nicel veri kaynagi olarak goriilmez.
Programin uygulandigi ortam, ¢evre ve kiiltiirel etkiler de dikkate alinarak nitel veriler
toplanir. Goézlem etkinlikleri ve gercek olaylar ile ilgili bilgilerin tutulmasi insancil
yaklasima veri saglamaktadir. Degerlendirmelere katilan katilimcilar ile yapilan
goriisme ve tartigmalarda toplanan degerlendirme verileri ile yapilacak olan analiz i¢in
veriler kuvvetlendirilir (Oziidogru ve Adigiizel, 2016). Programlarin degerlendirilmesi
yaklasimlar1 hem nitel hem de nicel yontemlerle yapilabilmektedir. Programin hangi

biriminin degerlendirilecegine gore degerlendirme yaklasimi belirlenerek program
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degerlendirmeleri yapildiginda, alinan sonuglarin en iyi sekilde yorumlanmasi

saglanir.

Stake (1967), formal degerlendirme yaklasimlarinda kullanilan kontrol listesi,
yapilandirilmig akran denetimleri, deney ve kontrol gruplu karsilastirmalar ve
standartlagtirilmis testlerin, program degerlendirmesinde biiylik bir gegmisi olsa da
egitimcilerin, program degerlendirmesi planladiginda bu yontemleri tercih etmedigini
sOylemektedir. Program degerlendirmesi yapilirken egiticinin goriiglerini almak,
programin mantig1 lizerine derinlemesine diisiinmek ya da paydaslarin yetkinligini
incelemek, degerlendirmenin en iyi sekilde yapilmasini ve programin davranigsal
olarak da incelenmesini saglar. Stake’in 1967 yilinda One siirdii§ii program
degerlendirme modelinde 6nciiller, uygulamalar ve ¢iktilar olarak program 3 asamada
degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmeler; verileri agiklama ve ¢ikarimlar olarak iki
ana bolimde incelenir. Amaglar ve goézlemler incelenerek agiklamalar yapilir,
Olgtimler ve kanilar ile de ¢ikarimlar ortaya dokiilerek degerlendirme i¢in toplanan

veriler standartlagtirilarak bir dizi veri haline getirilir.
2.5.1 Stufflebeam’in CIPP P.D. Modeli

Egitim programlarmin  degerlendirmesi amaci ile yapilan program
degerlendirme modellerinden en popiiler olanlarindan biri Stufflebeam tarafindan
1971 yilinda gelistirilen CIPP (Baglam-Girdi-Siire¢-Uriin) modelidir (Darma, 2019).
Bu degerlendirme yaklagiminin sistemine bakildiginda programin kalitesini arttirmak
icin yeterli stratejiye sahip oldugu goriilmektedir. Uygulanan programlarin
degerlendirilmesi ile yoneticilerin programin gelistirilmesi ile ilgili alacagi kararlarin
altyapisinin  iyi olusturulmasi ve dogru kararlarin alinmasi i¢in tasarlanan
degerlendirme programlarini ifade eden karar odakli degerlendirme yaklagiminin en
onemli savunucularindan biri Stufflebeam’dir (Worthen ve Sanders, 1987). CIPP
kisaltmasindaki her bir harf degerlendirme siirecinin 4 ayr1 boliimiiniin ilk harflerini
temsil etmektedir. Birinci boliim baglam (context), ikinci boliim girdi (input), tiglincii
boliim siireg (process), dordiincii boliim ise sonug (product) anlamina gelmektedir. Bir
amaca yonelik hazirlanan programlarin, degerlendirme siireglerini kademelere
ayrarak siire¢ temelli bir yaklasim ile degerlendirilmesi programin hazirlanmasindan
yola ¢ikarak {riinlerin ¢ikarildig1 noktaya kadar politika yapicilara, uygulayicilara ve

programin uygulandig kisilere siirekli bir geri doniis saglayabilir. Bu siirecte verilen
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geri doniisler neticesinde aninda degisiklikler yapilarak programin siirekli gelismesi

saglanabilir.

Hedefler

Uygulamalar

Sekil 2.3: Stufflebeam’in CIPP Model Diyagrami (Arora, 2014)

Baglam degerlendirmesi, programin ihtiyaglarinin ve avantajlariin bir ortam ya
da baglam dahilinde degerlendirilmesini saglar (Shinkfield ve Stufflebeam, 2007).
Khawaja (2011), bu degerlendirme asamasinin, programin hedef aldigi kisilerin
ihtiyaglarini tanimlamak, yasanilan problemler hakkinda bilgi edinmek ve belirlenen
hedeflerin ihtiya¢ duyulan konulara yanit verip vermedigini 6grenmek icin yapildigini
sOylemistir (aktaran Aziz, Mahmood ve Rehman, 2018). Baglam degerlendirmesi i¢in

su sorular kullanilabilir:

Programin amaglari uygulanan kitle i¢in uygun mu?
Program hedefleri amaglardan mi ortaya ¢ikiyor?

Programin uygulamalar1 amaglara gére mi yapiliyor?

b=

Program hedef kitlenin sosyal ihtiyaglarini karsiliyor mu?

Girdi degerlendirmesi programda belirtilen hedeflere ulagsmak i¢in segilebilecek
ve yapilandirilabilecek alternatif stratejilerin giiclii ve zayif yonleri hakkinda bilgi
saglar (Stufflebeam, 1972). Programin uygulama siirecinde, belirlenen amaclara
ulagilmasi i¢in, bu amaclarin net olarak belirlenmesi, programin hedefleri ile genel
hedeflerin ne kadar uyustugu, belirlenen uygulama stratejilerinin dogru seg¢ilip
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secilmedigi ve bu stratejilerin programin hedeflerine ulagmaya hizmet edip etmeyecegi
hakkinda programi degerlendirenlere bilgi saglar (Caner, 2018). Girdi degerlendirmesi

icin su sorular kullanilabilir:

1. Programin hedef kitlesine uygulama ile ilgili farkli beceriler kazandirilacak
mi1?

2. Upygulamanin pratik ve teorik boliimleri arasinda bir denge var m1?

3. Program uygulamasi sirasinda, programin etkililigi i¢in hangi kaynaklar
kullanilmalidir?

4. Katilimcilar, hedeflenen kazanimlar icin yeterli bilgi ve beceriye sahip mi?

5. Katilimeilar bilgi ve becerilerini, hedeflenen amaglara yonelik olarak etkili

kullanabiliyorlar m1?

Stire¢ degerlendirmesi programin uygulama siirecindeki tiim faaliyetlerini
izleyip bu siiregteki tiim verileri kayit altina alarak veriler sunma amaci ile yapilir.
Programda karsilagilan sorunlar, maliyet unsurlari, siire¢ hakkinda bilgilerin giincel
tutulmasi, faaliyetlerin kalitesinin arttirilmasi i¢in ¢aligma konular1 belirleme ve
degerlendirme faaliyetlerini diizenleyen paydaslara bilgi sunma amact ile siireg
degerlendirmeleri yapilir (Stufflebeam, 2007). Siire¢ degerlendirmesinde ilk olarak
degerlendirilen programin tasarimindan veya uygulamasindan kaynaklanan durumlari
gozlemleyerek bu durumlar konusunda paydaslara bilgi aktarmak, sonrasinda alinan
kararlar ile ilgili bilgi saglamak, en sonunda ise bu veriler ile ilgili tutulan kayitlarin
paydaglar ile paylasimas1 planlanmaktadir (aktaran Ayan, 2018). Siire¢

degerlendirmesi i¢in su sorular kullanilabilir:

1. Programin uygulayicilari, uygulamalarini programin hedeflerine yonelik mi
yapmaktadir?

2. Programin hedefleri anlagilmasi kolay ve betimlemeleri yeterli diizeyde mi
hazirlanmigtir?

3. Katilimcilar karsilastiklar1 problemlerde, programi hazirlayan birimlerden
yeterli destegi alabilmekte midir?

4. Katilimcilar hedeflere yonelik tavsiye edilen strateji, materyal ve yontemleri
uygun ve yeterli sekilde kullanabiliyor mu?

5. Program hedefleri, hedef kitleye yonelik olarak farklilastirilabiliyor mu?
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Uriin-Sonug degerlendirmesinde, programin baglaminda belirtilen amaglara ne
kadar ulagildig: ile ilgili degerlendirme faaliyetleri yiiriitiiliir. Uygulama siirecinin
tamamlanmasindan sonra ortaya ¢ikarilan iiriinler analiz edilir ya da programin
kazandirmasi beklenilen amaglara ne 6lgiide ulasilip ulasilamadigina bakilir (Asfaroh,
Rosana ve Supahar, 2017). Elde edilen sonuglara bakilarak Stufflebeam’in (1982)

3

deyisi ile “lriin degerlendirmesi, fikirlerin geri doniistiiriilmesi i¢indir” sonucuna
ulagilmaktadir. Program hakkindaki fikirlerin, programin amaglarinin, uygulama
Olgiitlerinin ne Olgiide gergeklesip gergeklesmedigini sorgulayarak, uygulanan
programin sonraki zamanlarda nasil uygulanacagi konusunda iyilestirmelere

gidilmektedir. Uriin degerlendirmesi igin su sorular kullanilabilir:

1. Programin uygulama siireci sonunda hedef kitlenin, hedeflenen amaclara
gore ya da dolayli yoldan hedeflenen amaglara uygun olan basarilari
nelerdir?

2. Kullanilan 6zetleyici ve bi¢cimlendirici degerlendirme faaliyetleri nelerdir?

3. Hedef kitle programda hedeflenen amaclari pratikte nasil kullanacaklardir?

4. Hedef kitlenin program uygulamasi sirasinda yaptiklar1 uygulamalara dair
kayitlarinda gelisimleri gozlemlenebiliyor mu?

5. Katilimeilarin kalitesi ve program uygulanan kurumun itibarin1 gelistirici

caligmalar ortaya ¢ikiyor mu?

Egitim programlar1 hazirlanirken temel amag; programin ana ve ara hedeflerine
program i¢in belirlenen siire igcerisinde ulasabilmektir. Bu siire¢ i¢erisinde bulunan tiim
asamalarda program degerlendirilmesi yapilarak, silirecin tamaminda hedefe uygunluk
konusunda elestirel bir bakis agis1 edinilir ve bununla birlikte programin tam olarak
istenilen verimlilikte olup olmadigi belirlenir. CIPP modelinde bulunan 4 ana
degerlendirme siirecinde hedefe uygunluk konusundaki elde edilmesi gereken veriler,
degerlendirme yaklasimi tiim siire¢leri baz aldigindan s6z konusu veriler tam olarak
ortaya c¢ikarilmaktadir. Baglam degerlendirmesi hedeflerin  uygunlugunu
tanimlamakta, segilen hedeflerin neden secildigini ortaya koymakta ve program
tasariminin ana hedeflerinin neler oldugunu belirtmektedir. Girdi degerlendirmesi
programin birincil ve ikincil paydaslarinin, program tasarimu ile iliskilendirilmesini ve

diger alternatiflerin neler oldugunu belirtmektedir. Siire¢ degerlendirmesi programa
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dahil edilen hedeflerin uygulama siire¢lerinin nasil ilerledigini ve hedefe uygunluk
konusunda siire¢ bazli degerlendirmeyi ele almaktadir. Uriin degerlendirmesi ise
programin hedeflerinde olan veya hedeflerde belirtilmemis olan kazanimlarin
gerceklesip gerceklesmedigini agiklayarak uygulama siiresince hangi konularda
degisiklikler yapilmasi gerektiginin verisini vermektedir (Stufflebeam, 1972). Bu
nedenle bir programin tiim asamalarinin degerlendirilmesi gerektiginde, elde edilen
verilerin sistematik olarak diizenlenmesi ve analiz edilmesi, s6z konusu analiz
sonrasinda hizli bir bakisla miidahale edilecek acil konularin goriilmesi, derinlemesine
bir bakisla da programin tiim agilardan iyilestirilmesi i¢in CIPP modeli iyi bir segenek

olarak diistintilebilir.

2.5.2 Ozel Egitim Programlarinda Program Degerlendirme

Ozel yeteneklilik, dzel gereksinimlilik, gérme ve isitme kaybi, yaygin gelisimsel
bozukluk ya da benzeri farkliliklar gdsteren Ogrencilerin egitim planlar
diizenlenirken; ilk olarak MEB kilavuz programlari akla gelmektedir. Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan gelistirilen bu programlar ile
ogrencilerin bireysel gereksinimleri de dikkate alinarak hazirlanan bireysellestirilmis
egitim programlari, 6zel gereksinimleri olan Ogrencilerin egitiminde kilit rol
oynamaktadir. Bu nedenle 6zel egitim programlarinin gelistirilmesi silirecinde hem
bireysel hem de genel amaglara uygun olarak diizenlenmeli, degerlendirilmesi
siirecinde ise sistematik olarak tim alt alanlar1 da icerecek sekilde
degerlendirilmelidir. Bu nedenle 6zel egitim programlarinda program degerlendirme

caligmalar1 biliylik 6nem tagimaktadir.

Ozel egitim hizmetleri erken ¢cocukluk déneminden, lise son siifa kadar érgiin,
sonrasinda ise yaygin egitim faaliyetleri ile Omiir boyu silirmektedir. Egitim
kademelerinin farkli olmasi ve her egitim kademesi icin farkli egitim modellerinin
gelistirilmesi gerekliliginin yaninda bireylerin 6zel gereksinimleri de bu modellerin
kendi igerisinde farklilagmasina neden olmaktadir. Bu nedenle yaptig1 degerlendirme
caligmasinda Idol (2006), ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinden 8 okulda yaptig
calismada genel egitim faaliyetlerine katilan 6zel gereksinimli bireylerin aldigi
hizmetlerdeki benzerlik ve farkliliklari incelemistir. Okullarda siirdiiriilmekte olan

egitim siireci konusunda, program ortaklarina okuldaki 6zel egitim gereksinimi olan
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ogrencilerin ne tip gereksinimleri oldugunu, genel egitim programina katilimlarinin
hangi oranda gergeklestigini, destek hizmetlerin neler oldugunu, tutumlarin 6grenciler,
Ogretmenler ve tiim paydaslar acisindan nasil goriildiiglinii, ¢alisanlarin 6zel egitim
konusundaki yetkinligini ve diger ¢cocuklarla yapilan egitim siireclerinde, ¢alisanlarin

goriiglerini almistir.

Ozel yetenekli 6grenciler igin hazirlanan farklilastirilmis e@itim tasarimlari,
egitim politikalar1 agisindan uzun yillardir karar ve uygulama siirecinde sikint1 yasanan
bir alandir. Christo (2019), yaptigi c¢alisgmasinda 6zel yeteneklilerin egitim
tasarimlarinin, ulusal program degerlendirme kriterlerine gore sistematik olarak
degerlendirilmedigini, yapilan program tasarimlarinin hem miifredat hem yontemler
hem de materyaller agisindan degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Belirlenen egitim politikalar1 ile bu politikalarin uygulamalarindaki farkliliklar;
ogretmen, Ogrenci ve ebeveynlere gore hazirlanan programlarin 6grencinin
ihtiyaclarimi karsilamiyor olmasi, miifredatta yer almasi gereken 6nemli noktalarin
eksikligi ve tanillama programlarinin uygulamadaki eksiklikleri gibi ¢esitli
nedenlerden dolay1 6zel yeteneklilerin egitimi sekteye ugramaktadir. Bu nedenle 6zel
yetenekliler i¢in hazirlanan programlarin, dikkatlice gézden gegcirilmesi ve tiim alt

alanlar acisindan degerlendirilmesi gerekmektedir.

Program gelistirme ve degerlendirmeleri, egitim faaliyetlerinin kalitesinin
artirllmasi i¢in bircok farkli model, izlem ve tasarim kullanilarak, hedefe uygun,
zaman kazandiran ve kullanigh veriler sunan faaliyetler seklinde yapilmaktadir. Bu
faaliyetlerin tiim egitim alanlarinda uygulanmasi bahsi edilen sebeplerden dolay1 ¢cok
onemlidir. Hunsaker ve Callahan (1993), yaptig1 ¢aligmada ozel yeteneklilerin
egitiminde kullanilan ve kullanilabilecek c¢esitli degerlendirme modellerini
inceleyerek, tartigsmalari, degerlendirme ortaklarini, raporlari, sistemleri ve alanlar
aras1 iligkileri degerlendirilmistir. Incelemelerinde 6zel yeteneklilerin egitiminde
program degerlendirmenin ¢ok az sayida yapilmasi veya yapilan degerlendirme
sonuglarinin tatmin edici olmamasi program degerlendirmenin temel problemi olarak
goriilmiistiir. Egitim politikalar1  gelistirmekte olan birimlerin ise program
degerlendirme ¢alismalart sonucunda ortaya c¢ikan verilerin izlemsel olarak
sunulmamasi nedeniyle ilerleyen siirecte nasil ¢aligmalar yapilabilecegi konusunda

yeterli bilgiye erisemedikleri gozlemlenmistir.

43



Egitim programlarinin degerlendirilmesinde, izlemsel olarak bir program
degerlendirmesi tasarimi olusturulmali ve uygulama siiresince bu tasari planli bir
sekilde ilerletilmelidir. Bu siireci sadece genel egitim programi ve bu programin
ogrencileri ile smurli tutmak 06zel gereksinimli &grencilerin  programlarinin
gelistirilmesini sekteye ugratmaktadir. Bireysel farklilastirma, 6grenme hizina gore
hizlandirma veya yavaslatma, igerigi zenginlestirme ya da kiigiik parcalara bolme vb.
yontem ve teknikler kullanilarak, genel egitim programinin yiiriitiilmesi
faaliyetlerinden daha zorlu bir siire¢ olan 6zel gereksinimlilerin egitimi programlarinin

degerlendirme ihtiyaci, her yeni 6grenci ile artmaktadir.
2.5.3 Ozel Yetenekliler icin Uygulanan Atélye Programlarinin Amaclari

Ozel yeteneklilerin genel egitim programlarma katilimlarinda en ¢ok sikint:
cektikleri nokta, cocugun tiretmeye olan ihtiyacidir. Sinif ortaminda 6gretici tarafindan
anlatilan dersler, ¢cocuklarin iiretmeye olan ihtiyacini karsilayamadigindan 6zellikle
ozel yetenekli ¢cocuklarda ders i¢i problemlere yol agmaktadir (Hanushek, 1996). Bu
nedenle genel egitim faaliyetlerine katilmakta olan 6zel yetenekli bireylere iiretim
ihtiyacin1 giderebilecegi farkli ortamlar sunularak bu ihtiyaglarinin giderilmesi igin
uygun atolye programlar1 diizenlenmektedir. Atdlye programi uygulamalarinda
cocuklarda yapilan gozlemler, ¢ikarilan iiriinlerin veya davranislarin 6l¢iilebilirligi bu
yontemin en énemli avantajlarindan biridir. Cocuklarin kendi yeterlilikleri dl¢iistinde
belirli irlinlerin, istenilen ya da istenilene yakin olmasi ile birlikte c¢ocuklarin
iiretkenlik ihtiyaglarinin  giderilmesi onlarin 6z yeterlilikleri ile iligkilerini

kuvvetlendirmektedir (Shack, 1989).

Frey (2000), 6zel yetenekli ¢ocuklar ile yaptig1 yazarlar atolyesi ¢aligmasinda
genel egitim siireglerinde 6zel yetenekli ¢ocuklarin yeteri kadar merak uyandiran
icerikler ya da konular ile karsilasmadigini sdylemistir. Bu nedenle genel egitim
siirecinde 6zel yetenekli 6grencilerin sikilmasi ka¢inilmazdir. Bu nedenle ortaokul
ogrencileriyle yaptig1 yazarlar atolyesi ¢alismasinda ¢ocuklar genel egitim siirecinden
c¢ikarilmis, bu ¢ocuklar daha ¢ok miicadele edecekleri hedeflere yonlendirilmislerdir.
Calismada ogrencilerin, arastirmacinin tahmininin 6tesinde, derinlik, bakis agisi,
motivasyon ve baglantilar1 kurabilecek yetenekleri oldugu gdzlemlenmistir.
Gozlemlenen bu faktorler genel egitim siirecinde 6zellikle 6zel yetenekli ¢cocuklarin

karma smif igerisinde kendilerini gosterememeleri ile kaybolmaktadir.
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2.6 Yurt i¢inde ve Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Ozel yeteneklilik her ne kadar 6zel egitim alaninin bir yan dali olarak gériilse de
kendi i¢inde ¢ok biiyiik ¢esitliliklere ve derinliklere sahiptir. Bu nedenle yurt i¢cinde ve
yurt disinda bu konuda yapilan ¢aligmalarin tiimii dogrudan ya da dolayl bir sekilde
konumuzla ilgilidir. Bu nedenle, erisilebilen en 6nemli kaynaklar ve sonuglari

asagidaki boliimde verilmistir.
2.6.1 Yurt icinde Yapilan Cahismalar

Kirkan (2018), 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin proje tabanl temel robotik
egitim siiregleri ile ilgili arastirmasinda; yaratic1 ve yansitici diislinme ve problem
¢ozme becerileri ile ilgili goriislerinin ve davranislarinin incelenmesini amaglamistir.
12-13 yaglarinda 7 Ogrenci ile karma yontem kullanilarak veriler toplanmustir.
Arastirma sonuglarina goére proje tabanli temel robotik egitimi, 6zel yetenekli
Ogrencilerin yaratici ve yansitici diisiinme becerilerine ve problem ¢dzme becerilerine
katk1 saglamaktadir. 8 aylik siire¢ sonunda 6grencilerin iiriin gelistirme siireglerine

devam ettikleri ve olumlu tutum gelistirdikleri sonuglarina varilmistir.

Orbay ve digerleri (2010), bilim ve sanat merkezleri ile ilgili ¢aligmalarinda
ogrencilerin cinsiyetlerine, egitim alanlarina, ebeveynlerinin egitim diizeylerine ve
siif diizeylerine gére tutumlarini incelemislerdir. Amasya BILSEM’de 2007-2008
egitim Ogretim yilinda egitim gdérmekte olan 70 Ogrenci ilizerinde tutum olgegi
kullanilmistir. Bu incelemenin sonrasinda, BILSEM modelinin iilkenin 6zelliklerine
gére uygun oldugu gozlemlenmistir ve ebeveynlerin egitim diizeylerinin

yiikselmesiyle orantili olarak daha olumlu tutumlar gosterdigi belirlenmistir.

Melekoglu, Cakiroglu ve Malmgren (2009), Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerin
egitimi ile ilgili yaptig1 calismada, Tiirk egitim tarihindeki 6zel yetenekliler ile ilgili
caligmalarin yapisin1 ortaya koymak ve bu caligmalar1 yeni gelismelerle birlikte
degerlendirerek egitim faaliyetlerinin kalitesinin artirilmasia katki saglamislardir.
Literatiir taramas1 yapilarak hazirlanan ¢alismada Tiirkiye’de ozel yetenekliler
hakkindaki aragtirmalarin yetersiz oldugu, 6gretmenlerin, okullarin ve 6grencilerin
0zel yeteneklilerin egitim faaliyetlerinin gelistirilmesi icin ortaklasa caligmalar
yiiriitmesi gerekliligi saptanmistir. Ayn1 zamanda MEB’in 6zel yeteneklilerin egitimi

konusunda yiiriittigli ¢caligmalar sonucu farkindaligin artmakta oldugu belirlenmistir.
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Celikdelen (2010), yaptig1 calismada BILSEMlerden destek alan 6zel yetenekli
ogrencilerin kendi okullarinda fen ve teknoloji derslerinde karsilastiklar: gii¢liikleri
degerlendirmistir. 6. 7. ve 8. smiflarin her birinden 10 6grenci ile yiiriitiilen ¢aligmada,
ogrenciler ile goriismeler yapilarak nitel veriler toplanmistir. Toplanan verilerin
1s181nda 6grencilerin fen ve teknoloji derslerinde 6grendikleri kavramlart genel egitim
stirecinde ezberledikleri ve Ogrenilen bilgiyi aktarma, gercek yasamda kullanma
becerilerini gelistiremediklerini ortaya koymustur. Kavram 6gretimlerinde geleneksel
egitim yaklagiminin benimsenmesi Ogrencilerin derslerde giicliikler yasamalarina

sebep oldugu belirtilmistir.

Demirtag (2017), egitimde program degerlendirme yaklasimlari iizerine genel
bir bakis adli caligmasinda 10 farkli program degerlendirme yaklagiminin temel
ozelliklerini derlemistir. Program degerlendirme yaklasimlarinin bu sekilde temel
ozelliklerinin belirtilerek ortaya konmasinin Ogretmenler, yoneticiler, dgrenciler,
veliler gibi egitim faaliyetlerinin tiim paydaslarina destek olacagi diistiniilmektedir.
Degerlendirme programlarinin hiimanistik ve bilimsel olarak siniflandirilmasi ile bu
degerlendirme  yaklasimlarinin, uygulama alanlariyla ilgili  g¢alismalarin

yayginlastirilmasinda énemli oldugunu vurgulanmaktadir.

Karaduman (2009), 6zel yetenekli cocuklarin ¢esitli nedenlerden kaynaklanan
basar1 diistikliigiiniin engellenmesi amaci ile bir 6rnek model gelisirmistir. Basarisiz
olan 6zel yetenekli 6grencilerin basarisizlik diizeyleri belirlenerek bir bunu 6nlemek
icin eylem plan1 hazirlanmalidir. Eylem plani ile 6grenci, ebeveyn ve 6gretmen
arasinda bir anlagsma yapilmaktadir. ilk olarak problemler tanimlanarak hangi
alanlarda sorunlar yasandigi, 6grenciler de dinlenerek belirlenir. Coziimler iizerine
diisiiniilerek is birligi icerisinde hangi konulara 6nem verilecegine karar verilir. Bu
konular ile ilgili ¢caligmalar yapilarak hedeflenen amacin siiresi belirlenir. Yapilan
calisma modelinin yararlar1 ve engelleri belirlenerek, 6grenciye acik bir sekilde
problemlerin ifade edilmesi 6grencilerin bu problemleri anlayabilmeleri saglanir.
Tesvik ve odiiller belirlenerek gerekli motivasyon kazandirilir. Zaman g¢izelgesi
cocukla birlikte hazirlanarak planl bir sekilde ilerlenir. Velilerin bu program ile ilgili
sorumluluklart belirlenir. Belirlenen bu agamalar ile ilgili hem &grencinin hem de
velinin onay1 alinarak anlagma yapilir. Plan uygulamaya konulur ve gerekli noktalarda

degisikliklere gidilerek ¢aligma saglanir.
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Alevli (2019), BILSEM’lerde o6zel yetenekli gocuklara uygulanan Tiirkge
egitimi programi hakkinda yaptigi durum calismasinda, 6l¢iit 6rneklemesi ile secilen
19 BILSEM o6gretmeni, 29 6grenci ve 19 veliden nitel veriler toplayarak, egitim
faaliyetinin uygulanmasi ile ilgili bilgiler toplamak, paydaslarin goriiglerini ortaya
koymak ve egitim faaliyetinin gelistirilmesi adina 6neriler ortaya koymaya ¢aligmistir.
Donanim eksikliklerinin derslerin isleyisinde problem yarattig1 6gretmenler tarafindan
belirtilmigtir. Politikalar ve egitim planlarinin gelistirilmesi veliler tarafindan en
belirgin istek olmustur. Ogrenciler ise sosyal etkinliklerin daha fazla olmasim
istemislerdir. Bunun yaninda yetismis 0gretim elemani sayisinin daha fazla olmasi

gerektigini belirtmislerdir.

Bayraktar Keles (2020), 6zel yetenekli cocuklarin problem davranislar ile ilgili
yaptig1 calismada dgretmenlerin problem davranislar konusunda ne gibi yontemler
kullandiklarini belirlemek amaci ile 10 6gretmen ve 30 Ogrenciyle goriismeler
yapmistir. Bunlar1t desteklemek amaci ile arastirmact ginliigi tutmustur.
Ogretmenlerin problem davramslar karsisinda genel olarak rehberlik hizmetlerine
bagvurduklar1 ve aileler ile goriismeler yaptiklari ortaya cikmustir. Ogretmenler
problem davranisi ¢dzme teknigi olarak is birligini tercih etseler de gozlemlerden elde

edilen bulgularda cezaya dayali uygulamalar1 da kullandiklar1 saptanmustir.

Karatas ve Fer (2011), Yildiz Teknik Universitesi’nin Ingilizce 6gretim
programinin CIPP modeline gore degerlendirilmesi ¢alismasinda gelistirilen
degerlendirme Olceginin gecerlilik ve gilivenirlik ¢alismasinda, bu dersleri alan 415
iiniversite Ogrencisi ile c¢alismalar gerceklestirmiglerdir Stufflebeam’in  (1988)
program degerlendirme ¢ercevesine uygun olarak hazirlanan likert dlgek ile toplanan
verilerin analizi yapilarak verilere ulagilmistir. Verilerin analizi sonucunda CIPP
modelinin 4 ana bashi ile ortaya konulan 46 sorunun, ingilizce 6gretimi programimin

degerlendirilmesi konusunda gegerli ve giivenilir oldugu ortaya konmustur.
2.6.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Winebrenner ve Brulles (2008), 6zel yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik
yaptiklar1 calismada genel egitim programina katilmakta olan o6zel yetenekli
ogrencilerin kendi gelisim standartlarina gore geride kaldiklarindan bahsetmektedir.

Bu nedenle okullarda uygulanabilecek olan kiime grubu modeli ile dgretmenlerin,
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ogrencilerin ihtiyaclarina ve 6grenme hizlarina gore etkinlikler yapabilecekleri benzer
ogrencilerle ayni egitim ortaminda bulunmalarin saglanmasiyla, 6zel yetenekli
ogrencilerin egitim faaliyetlerinde 6z basarilarina erigebileceklerini saptamislardir.
Bunlarin yaninda kiime grubu modelinin basarili olmasi i¢in yonetsel yonlendirme,

dogrudan destek ve uygun 6gretmen egitimlerinin gerekliligini vurgulamislardir.

Kim (2016), yaptig1 ¢aligmada 1985 ile 2014 yillar1 arasinda 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in uygulanan 26 farkli zenginlestirme programinin meta analizini yapmuistir.
Cocuklarin akademik gelisimlerini ve sosyal-duygusal gelisimlerini degerlendirmistir.
S6z konusu analizde 4 agama bulunmaktadir. Arastirilan ¢aligmalarin tek tek etkisi
incelenmis, aragtirmalarin tek tek diger arastirmalar ile kiyaslamasi yapilmis, genel
etkileri ortaya konmus ve yonetici analizi yapilmistir. Programlar arasinda en biiyiik
etkiyi hem akademik acidan hem de sosyal-duygusal gelisimler agisindan yaz

programlari gostermistir.

Aziz, Mahmood ve Rehman (2018), Rawalpindi sehrinde uygulanmakta olan
Refah Okulu Sistemi iizerinde Stufflebeam’in CIPP modelini kullanarak 6gretmen ve
yoneticiler ile program degerlendirme faaliyeti yiirtitmiislerdir. Calismada 8 farkli
brangin yoneticilerinden ve bu branslarin ayr1 ayr1 4 6gretmeninden aragtirma verileri
toplanmistir. Toplanan veriler Stufflebeam’in (2007) kontrol listesine uygun olarak
analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda iyi egitilmis 6gretmenlerin goérevlendirilmesi,
21. yiizyilin getirdigi yenilik ve gelismelerin miifredata dahil edilmesi gerektigi ve
ebeveynlerle okul yoOnetimi arasinda iletisimlerin kuvvetlendirilmesi gerektigi

sonucuna varilmistir.

Reid ve Boettger (2015), Avrupa’daki cesitli iilkelerin 6zel yeteneklilerin
egitimleri ile ilgili faaliyetlerini yiiriittiikleri galismalarinda; ingiltere, Avusturya,
Almanya, Isvigre, Ispanya, Danimarka, Finlandiya, Cek Cumhuriyeti, Hollanda ve
Slovakya’nin 6zel yetenekli ¢ocuklar ile birlikte yiiriittiikleri egitim faaliyetlerini ve
politikalarini inceleyerek, bu faaliyetler hakkinda ¢esitli sonuglar ortaya koymuslardir.
Calismalarinda ¢cogu 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi politikalarinin, hirsli ve yiiksek
basar1 gostermeye ¢alisan ¢ocuklara yonelik oldugunu, bu 6zellikleri barindirmayan
¢ocuklarin atil birakildigini belirtmislerdir. Ozel yetenegin belirlenmesinde uzman

kisilerin okullarda gérev almasi gerektigini ve bu kisilerin 6zel yetenegin belirtilerini,
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davraniglarini, hassasiyetlerini bilerek iletisim ihtiyag¢larina yanit vermeleri gerektigini

aciklamisglardir.

Weyns, Preckel ve Verschueren (2020), 6zel yetenekli Ogrencilerin kisilik
ozellikleri ve 6gretmen-6grenci iligkileri hakkinda, tiniversitede egitim alan 6gretmen
adaylarinin bakis agilarini arastirmislardir. Calismada 522 6gretmen adayina gruplar
aras1 tasarim modeli uygulanarak veriler toplanmigtir. Katilimeilara 3 farkli grupta
iistiin/normal, kadin/erkek, ¢ok arkadasli/belirsiz olmak {izere 6grenci kisilik tipleri
sunulmustur. Bu arastirma sonucunda 6grencinin 6zel yetenekli ya da normal zeka
diizeyinde olmasimin 6gretmen-6grenci iliskileri agisindan bir sorun yaratmayacagi
ortaya konmustur. Boylece sinifinda 6zel yetenekli 6grenciler bulunan 6gretmenlerin
ozel yetenekli ogrencilerin kisiliklerinin ve iletisimlerinin farkindalig1 agisindan

ogrenmeye acik hale getirdikleri belirlenmistir.

Tiantong ve Tongchin (2013), internet temelli isbirlik¢i 6grenme yaklagiminin
coklu zekd kurami ile sentezlenerek CIPP modelinin yapisina uygun sekilde
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi siirecini temel alan bir model gelistirme ¢aligmasi
yiirlitmiislerdir. Calismada 10 uzman sentezleme ¢alismasinda, 5 uzman ise hazirlanan
modelin degerlendirilmesi asamasinda gorev alarak arastirma verilerini saglamislardir.
Model, 5 asamada olusturulmustur. CIPP, isbirlik¢i 6grenme, ¢oklu zeka, web temelli
igbirlik¢i 6grenme konulart ile ilgili literatiiriin ayrintili incelenmesi, 5 uzman ile
yapilandirilmamis goriisme sorular1 6n ¢alismasi, odak grup ¢aligmasi ile 10 uzmanin
web temelli isbirlik¢i 6grenme ile ¢oklu zeka kuraminin sentezini yapmasi, 5 uzman
ile hazirlanan modelin degerlendirilmesi ve modelin revizesinin yapilmasi, sonucunun
yazilmast siirecleri takip edilmistir. Ogrencilerin pozitif §grenme yasamlarmin olmast,
ogrenmeye yaklasimlarinin kuvvetlenmesi ve hem basarili hem basarisiz 6grencilere
yonelik doniitleri saglikli bir sekilde verebilmesi a¢isindan s6z konusu modelin verimli

oldugu kanitlanmistir.

Yurt icinde ve yurt diginda yapilan caligmalar incelendiginde atdlye egitimi
faaliyetleri ile ilgili yapilan calismalarin sinirliligr goriilmektedir. Yurt i¢inde ve yurt
disinda yapilan ¢alismalar konusunda arastirmayla direk ilgili caligmalara
rastlanilmadigindan, alt baglamlar hakkinda arastirma Orneklerine yer verilmistir.
Arastirmada Ogrenci ve Ogretmen tutumlari, karsilasilan giicliikler, program

degerlendirme ve uygulanacak yontem ve teknikler gibi alt baglamlar bulunmaktadir.
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Egitim faaliyetinin degerlendirilmesi noktasinda, uygulamada aktif rolleri olan
ogretmen, Ogrenci, idareci, program uzmani ve diger gorevli calisanlar ile ilgili
caligmalar yiriitiilmelidir. Degerlendirme ¢aligmalari siirece dayandirilarak yapilmali
ve ortaya konulan sonuglarin faaliyete direk katkida bulunmasi gereklidir. Program
degerlendirme ¢aligmalar1 genel egitim faaliyetleri ve genel gelisim gosteren
ogrenciler hakkinda yapilsa da Ozel yetenekli Ogrencilerle ilgili degerlendirme

caligmalar yetersiz kalmaktadir.

Literatiirde 6zel yetenekli ¢ocuklar icin uygulanan cesitli faaliyetler ile ilgili
Ogretmen, yonetici, 6grenci ve ebeveyn goriisleri alinarak ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir.
Bu caligmalar goriislerin ortaya konulmasi konusunda ¢ok degerli olmalarina ragmen
programin baglam, girdi, siire¢ ve trlin faktorleri hakkinda degerlendirmeler
konusunda yetersiz kalmaktadir. Programin alt basamaklara bdliinerek detayl
degerlendirmelerinin yapilmas: hem o6zel yetenekli hem genel gelisim gosteren

cocuklara yonelik faaliyetlerin kalitesinin artirilmasi agisindan ¢ok énemlidir.
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3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci, verilerin

analizinin yapilmas1 ve verilerin toplanma takvimi hakkinda bilgiler verilmektedir.
3.1 Arastirma Modeli

Insan davramslarinin karmasik ve cok boyutlu olmasi ile birlikte nitel
aragtirmalar, onceden belirlenmis sinirlayict yontemlerden farkli sekilde, insan
davranigini temel alan nitel yontemleri kullanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 1999).
Nitel arastirmalarda katilimcilar, yagsamlariyla ilgili 6z deneyimlerini, kendi ifadelerini
kullanarak aragtirmaciya aktarmaktadir. (Cropley, 2019). Nitel arastirma
tasarimlarinda en Onemli nokta; insanlar, varliklar ve olaylar1 yapay ortamlar
olusturmadan kendi dogal ortaminda incelemesidir. Nitel aragtirma yontemi bir¢ok
yontemi ve arastirma uygulamalarini i¢inde barindiran, karmasik, tartismalar igeren,
degisken bir yapiya sahiptir. Bu arastirma tiirii tek bir yone odaklanmayip arastirma
icerisindeki tiim kavramlari bir semsiye altinda toplar (Punch, 2005). Nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim arastirmalarinda, katilimcilarin arastirilan olgu ile ilgili

bireysel goriislerine, deneyimlerine ve algilarina yer verilir (Onat Kocabiyik, 2016).

Ozel yetenekli cocuklara yonelik atdlye faaliyetleri planlama, faaliyet ve
sonuclandirma asamalar1 agisindan gesitli degiskenleri igerisinde barindirmaktadir.
S6z konusu degiskenlerin ayrintili olarak incelenmesi, faaliyetin kalitesinin artirilmasi
ve 0zel yetenekli gocuklarin potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarini saglamak agisindan
onemlidir. Atdlye egitimi faaliyetlerinin sistemli bir sekilde degerlendirilmesi
amaciyla, uygulamada aktif rol alan katilimcilarin goriislerine ihtiya¢ duyulmustur. Bu
nedenle arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni ile yiiriitiilmiistiir.
Katilimcilarla yapilan gériismeler sonucunda ortaya ¢ikan verilerin olgu bilim deseni
ile incelenmesi atdlye egitimi kavramina derinlik katacaktir. Uygulama ortaminda
verilerin toplanmasi; arastirmact ile katilimeilar arasindaki bagin kuvvetlenmesi, elde
edilen verilerin gecerliginin yiiksek olmasi ve aragtirmanin amacina yonelik verilerin

ortaya konmasi agisindan dnemli bir katki saglayacaktir.

Nitel arastirmalara duyulan ilginin son yillarda artmasinin sebeplerinden en

onemlisi, toplumsal yasamin ¢esitliliginin artmasi ile sosyal aragtirmalarin iligkisidir.
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Sosyal arastirmalardaki yorumlama modellerinin farklilasmasi, modern ve post

modern toplumdaki yasam tarzlariin ¢esitliligine dayanmaktadir (Flick, 2009).
3.2 Calisma Grubu

Calisma grubu 6lciit drnekleme yontemi ile belirlenmistir. Olgiit, 2019-2020 y1l1
1. doneminde atdlye egitiminde aktif olarak faaliyette bulunulmas: olarak
belirlenmistir. Calisma grubunun bu 6lg¢iit ile belirlenmesi, arastirma amacina uygun
verilerin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir. Calisma grubunda atdlye egitimi faaliyeti
yiirliten, 5 atolye 6gretmeni, bu egitim programlarinin diizenlenmesinden ve isleyisten

sorumlu bir psikolog, bir egitim koordinatorii ve 2 idareci bulunmaktadir.

3.3 Veri Toplama Araci

Ogretmen goriismelerinde, arastirilan olguyu ifade edebilecek goriisme sorulari
bulunan goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunda CIPP  modelinin
basamaklarina yonelik olarak; baglam degerlendirmesinde 3, girdi degerlendirmesinde
4, stire¢ degerlendirmesinde 3, iirlin degerlendirmesinde 4, toplamda 14 soru
sorulmustur. Baglam degerlendirmesiyle ilgili sorularda programin amaci,
katilimcilarin program ile ilgili genel goriisleri ve programin 6grenci ihtiyaclarina ne
olgiide yanit verebilecegi hakkinda sorular yoneltilmistir. Girdi degerlendirmesiyle
ilgili sorularda 6grenci ve aragtirma katilimcilarinin giris 6zellikleri ve materyallerin
yeterliligi ile ilgili sorular yoneltilmistir. Siire¢ degerlendirme boliimiinde program
uygulama siirecinin nasil isledigi, kullanilan yontem ve teknikler hakkinda yorumlar
ve katilimcilarin genel memnuniyet ve giigliikkleri hakkinda sorular yoneltilmistir.
Uriin degerlendirme béliimiinde ise programin beklenti ve ihtiyaglar1 karsilama
durumu, degerlendirme unsurlar1 hakkindaki goriisler ve ideal atdlye programu ile ilgili

sorular yoneltilmistir.
3.3.1 Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmada kullanilan nitel veri araci, Beste Dinger tarafindan 2013 yilinda
ilkdgretim 7. siiflarin ingilizce dersi programinin uygulayicilari olan 6gretmenlerin,
program ile ilgili goriislerini belirlemek tlizere gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
olgegidir. Olgek egitim bilimleri ve nitel arastirma alanlarinda ¢alisan 3 &gretim

iiyesinin goriisleri alinarak hazirlanmistir. Olgekte kullanilan sorular CIPP (Baglam-
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Girdi-Siireg-Uriin) degerlendirme yontemine gére mantikli bir siralama ile
hazirlanarak O6gretmenlere dogrudan sorulmustur. Her bir soru degerlendirme

programinin belirteglerinden birini dlgecek sekilde hazirlanmistir (Dinger, 2013).
3.4 Veri Toplama Siireci

Arastirmanin yapildigi siiregte; tutarli bir sekilde ilerlemek, aragtirma sonucunda
toplanan verilerin analizinin yapilmasi ve bu analizlerin yorumlanmasi siirecinde
yardimc1 olmasi amaci ile kontrol listesi hazirlanmigtir. Kontrol listesi 2 farkli sekilde
hazirlanmigtir. Veri kontrol listesi Tablo 3.1°de, uygulama takvimi olarak hazirlanan

kontrol listesi Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.1: Veri Kontrol Listesi

Katilime1 Numarasi Gonilll Bag Gir  Siir Siire¢ Siire¢ Stire¢  Uriin
Atolye/Asama ilik lam  di ec
Formu
1. Tag Boyama + + + + + Atolye sonu +
2. Drama + + + + + + + +
3. STEM + + + + Gorilisme + + +
istenmedi
4. Robotik Kodlama + + + + + + + +
5. Eglenceli Matematik + + + + + Ogretmen + +
yok
6. Vakif Y.K Uyesi + + + + Tek seferlik goriisme +
7. Vakaf Psikologu + + + + Tek seferlik goriisme +
8. Egitim Koordinatorii + + + + Tek seferlik goriisme +
9. Vakif Genel Miidiirii + + + + Tek seferlik goriigme +

28 Eyliil’de yapilacak goriismeler, vakif tarafindan 34Orman Park’a yapilan gezi
nedeni ile yapilamamigtir. Vakifta atlye Ogretmenlerinin haricinde yine atdlye
faaliyetleri ile ilgili olarak ydnetsel gorevleri iistlenen kisiler olan yonetim kurulu
iiyesi, genel midiir, egitim koordinatorii ve psikologuyla yapilan gorlismeler atdlye
faaliyetlerinin bittigi giin yapilmistir. Bu goriismelerde siire¢ boliimii hakkinda bilgi
bir kereye mahsus olacak sekilde alinmistir. Siirecin genel olarak degerlendirilmesi

amaglanmistir.
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Tablo 3.2: Nitel Verilerin Toplanmas1 Uygulama Takvimi

Uygulama Takvimi Tas Boyama Drama Eglenceli Robotik STEM
Matematik Kodlama

14 Eyliil 2019 + + + + +

28 Eyliil 2019 Gezi diizenlendi

12 Ekim 2019 + + + + +

26 Ekim 2019 + + + + +

2 Kasim 2019 + + + + +

16 Kasim 2019 Ara tatil

30 Kasim 2019 Atolye bitisi + Ogretmen yok + +

7 Aralik 2019 + + + +

21 Aralik 2019 Orman Park atolyeleri

4 Ocak 2020 + + + +

3.5 Verilerin Analizi

Ogretmenlerle bire bir goriismeler sonucu elde edilen verilerin analizi ierik
analizi yontemi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmaci tarafindan goriisme verileri
birka¢ kez okunmustur. Baglam, girdi, siire¢ ve ¢ikti degerlendirmelerine yonelik
katilimcilara yoneltilen sorulara verilen yanitlar tek tek ele alinip, ¢ikarimlar alti
cizilerek yapilmistir. Sonrasinda metin tekrar ele alinip yapilan ¢ikarimlar ile ilgili
anahtar kavramlar belirlenmistir. Anahtar kavramlarin listelenmesi sonucunda, onlari
aciklayacak kategoriler olusturulup, kod ve kategorileri genel anlamda agiklayabilecek

temalar ifade edilmistir.

Tablo 3.3: Ornek Goriisme Formu Kodlamasi

Baglam Yorum ve Cikarim Kod
Degerlendirmesi

1. Sizce, atolye Bilimsel siire¢ becerilerini Amacm belirtilmesi
programlarinin kazandirmak, gozlem yapabilmelerini o
amaci nedir? saglamak, varsayimlar iiretebilmesi ve ~ Yasamu bilim ile

deney yapabilmesine olanak saglamak. anlayabilme

Bilimsel diisiinme becerileri

geligtirme
Sosyal problemleri olan ¢ocuklarin Sosyal becerilere yonelme
farkli egitim modelleri ile egitim )
alabilmelerini saglamak. Ozgiivenlerinin artirilmasi

Kendilerini ifade
edebildikleri ortamin
olusturulmasi

Cocugun tiim beceri alanlarinda
gelismesini saglayacak amaclar

belirtilmis.
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3.6 Gecerlik

Nitel arastirmalarda gecerlik calismalari i¢ ve dis gegerlik olarak yapilmaktadir.

I¢ gecerlikte sonuglarin inandiricilig1 konusuna, dis gecerlikte ise sonuglarin diger kisi

ve durumlara aktarilabilmesi konusunda ¢alismalar yiiriitiiliir (Baskale, 2016).

Arastirmanin i¢ gecerlik diizeyinin belirtilmesi amaci ile asagidaki yontemler

kullantlmistir:

Arastirmada toplanan veriler, katilimcilar ile 20 haftalik bir etkilesim kurularak
toplanmistir. Arastirmaci ile katilimcilar arasinda olusan sosyal etkilesim

verilerin gecerligine katki saglamistir.

Aragtirmaci konu ile ilgili dnyargilarini azaltarak verilerin toplanma siirecinde
katilimcilara sadece sorularini yoneltmis ve goriigmelerde yorum yapmaktan

kacinmustir.

Aragtirma verilerinin dokiimlerinin yapilmasi sonucunda katilimcilara veriler
teyit etmeleri amaci ile gonderilmistir. Katilimcilar, eklemek ya da ¢ikarmak

istedikleri bir konu olmadigini belirtmislerdir.

Arastirmanin dis gegerlik diizeyinin belirtilmesi amaci ile agagidaki yontemler

kullantlmistir:

Arastirma Oncesinde Olgegin arastirma hedeflerini 6lgmede uygun olup
olmadiginin belirlenmesi amaci ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulamada gorligmelere verilen yanitlarin  hedeflere uygun oldugu

gorilmiistiir.

Orneklem arastirmada hedeflenen amaci temsil etmekte olan katilimcilar
olarak belirlenmistir. Katilimcilar atdlye egitimi faaliyetlerinde aktif gorev

alan kisilerdir.

Verilerin toplanmasi atdlye egitimlerinin uygulama ortaminda yapilmistir.
Ders aralarinda 6gretmenler ile kendi atdlyelerinde goriismeler yapildigindan
ogretmenlerin goriislerini atdlye ortamindan Ornekler vererek desteklemeleri

de miimkiin olmustur.
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3.7 Giivenirlik

Gilivenirlik caligsmasi, baglam degerlendirmesi bdliimii 3. soruya verilen
yanitlarin farkli arastirmacilar tarafindan analizinin yapilmasi ile gerceklestirilmistir.
Yeniden analizi yapmalar1 amaci ile bir 6zel egitim uzmani ve bir egitim bilimleri
uzmanindan yardim alinmistir. Tutarlilik (anlagsma/anlagma-+anlasamama)x100
formiilii ile incelenmistir. Ozel egitim uzmaninin analizi ile benzesme orani .86, egitim
bilimleri uzmani analizi ile benzesme orani ise .83 olarak ortaya ¢ikmistir. Benzesme
oranlarinin yiiksekligi belirtilen kod, kategori ve temalarn giivenilir oldugunu

gostermektedir.

Ayrica gilivenirligin yiiksek olmasi amaciyla katilimcr goriisleri dogrudan
alintilar yapilarak bulgular boliimiinde verilmistir. Alintilarin dogrudan sunulmasi

betimsel yaklagima katki saglamaktadir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada toplanan verilerin dokiimiiniin yapilmasi, tema

listesinin hazirlanmasi, kod listelerinin hazirlanmasi, 6nemli goriislerin alintilanmasi

ve bu verilerin yorumlanmasi yer almaktadir.

4.1 Degerlendirme Boyutlar1 Tema Listesi

Ogretmen goriisme formlarna verilen yamitlarm igerik analizinin yapilmasi
sonucu 14 tema olusmustur. Bu temalar Tablo 4.1°de verilmistir. Ogretmenlerin bazi
sorulara verdikleri yanitlarin diger sorularla iliskilendirilmesi sonucu yapilan

degisikliklere alt basliklarda ayrintili sekilde deginilmistir. Temalarin belirlenmesinde

bu yanitlarin her tiirlii etkisi dikkate alinmistir.

Tablo 4.1: Degerlendirme Boyutlarina Gore Ortaya Cikan Temalar

TEMALAR

Baglam Degerlendirme

Girdi Degerlendirme

Siire¢ Degerlendirme

Uriin Degerlendirme

Programin amac1
Programin giiglii yonleri
Programin zay1f yonleri
Ogrenci ihtiyaglart

Ogrenci giris 6zellikleri
Ogretmen hazirbulunusluk diizeyi
Materyal ozelligi ve yeterliligi

Uygulama siirecinin isleyisi

Kullanilan yontem ve teknikler
Yasanilan giigliikler

Programin beklentileri karsilama durumu

Ogrencilerin degerlendirilmesi
Olgme araglarmin yeterliligi
Ideal atdlye egitimi programi
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4.2 Baglam Boyutu ile Tlgili Katihme1 Gériisleri

Ogretmenlere ve yoneticilere baglam boyutuna iliskin 3 soru yonlendirilmistir.
Bu sorulara verilen yanitlara yonelik olarak belirlenen temalar programin amaci,
programin gii¢lii yonleri, programin zayif yonleri, ogrenci ihtiyaglar: seklinde ifade

edilmisgtir.

4.2.1 Programin Amaci

Ogretmen ve yoneticilere baglam boyutuna iliskin sorulan ilk soru “Sizce, atdlye
programlarinin amact nedir?” seklindedir. Soruya iliskin yanitlar programin amaci
temasi, belirlenen kod ve kategoriler ile ifade edilmistir. Kod ve kategoriler Tablo

4.2°de ayrintili olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.2: Baglam Boyutu 1. Soru ile Ilgili Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod
Programin Amaci Yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasi Ifade becerileri
Fikir gelistirme

Bilimsel diisiinme

Uyum becerilerinin geligtirilmesi Karakter 6zellikleri
Basarisizlik korkusu
Akranlar ile iletigim

Hayata iliskin becerilerin 6grenilmesi ngﬁven
Iletisim becerileri
Yasam-Bilim

Teknolojik gelisimler
Egitim faaliyetinden alinan keyfin Oyun kokenli egitim
artirilmast Bilimin sevilmesi

Katilimeilik

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri iizere programin amaci yeteneklerin
ortaya ¢ikarilmasidir. Yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasi hakkinda goriislerini belirten

katilimcilardan bazilarinin (1, 2, 4, 7, 9) goriislerinden bazi alintilar agagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama): “Ozel yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerini ortaya cikaracak

’

sekilde atolye programlarinin diizenlenmesi.’

2 (Drama): “Kendilerini ifade edebilme becerilerini gelistirmek.”
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3 (STEM): “Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak, gozlem yapabilmelerini

saglamak, varsayimlar tiretebilmesi ve deney yapabilmesine olanak saglamak.”

7 (Vakif Psikologu): “Cocuklarin yeteneklerini gelistirmek ve eksik oldugu

yonler varsa bu konular hakkinda gelistirici ve pekistirici olmak.”

9 (Vakif Genel Miidiirii) “Ozel yetenekli cocuklarin egitimlerine farkli bir bakus

agist kazandirip becerilerini gelistirip, yeteneklerinin farkina vardirabilmek.”

Katilimeilar bir diger goriislerinde programin amacini, uyum becerilerinin
gelistirilmesi olarak belirtmiglerdir. Uyum becerilerinin gelistirilmesi olarak
goriiglerini belirten katilimcilardan bazilarinin (1, 2, 3, 6) goriislerinden bazi alintilar

asagidaki gibidir:

)

1 (Tas Boyama): “Programin amaglarinin arasinda sanat ve rehabilite de var.’

2 (Drama): “Cocuklarin bulunduklar: ortamda baskin veya ¢ekinik olmalarini

engelleyip bulunduklar: ortama en iyi sekilde ayak uydurmalarini saglamak.”

3 (STEM): “Sonuglarin beklenmedik olmasi durumunda basarisizlik
hissetmelerini azaltmak amaci ile olumsuz durumlarla basa ¢ikabilme becerileri de

kazandwrilmaya ¢alisilir.”

6 (Vakif Yonetim Kurulu Uyesi): “Sosyal problemleri olan ¢ocuklarin farkl:

egitim modelleri ile egitim alabilmelerini saglamak.”

Katilimcilarin goriislerinde ortaklik gozlemlenen bir diger program amaci ise
hayata iligkin becerilerin O6gretilmesidir. Hayat becerilerinin gelistirilmesi olarak
goriiglerini belirten katilimcilardan bazilarinin (2, 3, 4, 5) konu ile ilgili baz1 goriisleri

asagidaki gibidir:

2 (Drama): “Ozgiiven, saygi, yonerge takibi yapabilme becerilerini

gelistirmek.”

3 (STEM): “Deneyimler ile birlikte yasami bilimle anlamalarim saglamak ve

yvaraticiliklarim gelistirmek.”
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4 (Robotik Kodlama): “Cocuklarin, robot ve elektronik sistemlerin yasamimizda

onemli rol aldig1 bu ¢caga ayak uydurmalarint saglamak.”

5 (Eglenceli Matematik): “Cocuklara hayatlarinda faydali olabilecek bilgi,

beceri ve donanimlar: kazandirabilmek.”

Katilimeilarin  programin amaci ile ilgili goriislerinde son olarak egitim
faaliyetlerinden alinan keyfin artirilmasi ortaya c¢ikmistir. Egitim faaliyetlerinden
alinan keyfin artirilmasi ile ilgili olarak bazi katilimci goriisleri (2, 5, 6) asagida

verilmistir:
2 (Drama): “Oyun kokenli egitim faaliyetleri ile bilgi ve beceri kazandirmak.”

5 (Eglenceli Matematik): “Cocuklara kendilerini rahat hissedebilecekleri
ortamlar olusturmak ve okul gibi 6grenme ortamindan uzaklastirarak okul disinda da

ogrenmeler olabilecegini cocuklara 6gretmek.”

6 (Yonetim Kurulu Uyesi): “Cocuklarin mutluluklarinin en iist diizeye ¢ikmasi

ve egitimlerinden keyif alabilmelerini saglamak.”

Ozetle, katilimcilarmn programin amaci hakkindaki goriisleri ¢ocuklarin egitim
faaliyetlerinden keyif alarak, atdlye egitimi uygulanan saatler igerisinde en iyi verimi
almalar1 saglanarak, atlyenin amacina uygun hem bireysel gelisimleri hem de grup
etkilesimlerini kuvvetlendirerek ile ¢esitli sosyal becerileri kazanmalarinin
saglanmasidir.  Atolyelerde yapilan caligmalarin  c¢ocuklarin  hayatlarinda
kullanacaklar1 becerilerin gelistirilmesine yonelik olmasi katilimecilarin programin

amaglar1 arasinda belirttigi faktorlerden bir digeridir.
4.2.2 Programn Giiclii ve Zayif Yonleri

Baglam degerlendirmesi boliimii 2. soruda katilimcilara “Program ile ilgili genel
goriisleriniz nelerdir? Programin gii¢lii ve zayif yonlerini nasil degerlendiriyorsunuz?”’
sorusu yoneltilmistir. Soruya iligskin yanitlar programin gii¢lii yonleri ve programin
zayif yonleri temasi, belirlenen kod ve kategoriler ile ifade edilmistir. Kod ve

kategoriler Tablo 4.3te ayrintili olarak degerlendirilmistir.
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Tablo 4.3: Baglam Boyutu 2. Soru ile Ilgili Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod
Programin Giiglii Uygulamaya yonelik calismalar Materyal doniisiimii
Yonleri yapilmasi Teknoloji tiretimi

Hayat-Matematik iliskisi

Atolye etkinliklerinde sosyal ve biligsel Grup calismasi

olarak aktif olmalar1 Anlagilma duygusu
Programin Zay:1f Fiziki ortamin yetersizligi Materyal belirlenmesi
Yonleri Fiziki ortam

Atolye siiresi

Istedikleri atdlyeyi segememeleri Yetenege yonelme
Zorlayicilik

Uyumsuzluk yasanan alanlar Atolye-Okul uyumsuzlugu
Katilim eksikligi

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri tizere programin giiglii yonlerinden biri
uygulamaya yonelik c¢aligmalar yapilmasidir. Uygulamaya yonelik calismalar
yapilmas1 hakkinda goriislerini belirten katilimcilardan bazilarmin (1, 4, 5)

goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama): “Dogadan materyaller kullaniimasi, iiriin ortaya ¢ikarmast ve

’

el becerileri ile iiriine katki saglamasi.’

4 (Robotik Kodlama): “Siirekli telefonda ve bilgisayarda yagsamlar oldugundan

cocuklara, bunlart kendilerinin yapabilecegini soyledigimde heyecanlaniyorlar.”

5 (Eglenceli Matematik Atolyesi): “Matematigi hayal etmelerini saglayarak
hayatlart ile olan iliskisini fark ettirebilmek ve matematigi sikici olmaktan ¢ikarip hosa

giden hale getirmek.”

Katilimeilarin gortigmelerde belirttikleri tizere programin gii¢lii yonlerinden bir
digeri yapilan etkinliklerde sosyal ve bilissel olarak aktif olmalaridir. Etkinliklerde
sosyal ve bilissel olarak aktif olmalar1 hakkinda goriislerini belirten katilimcilardan

bazilarinin (6, 8, 9) goriislerinden bazi alintilar agsagidaki gibidir:

61



6 (Vakif Yonetim Kurulu Uyesi): “Cocuklar atélyelerde keyifli oluyorlar,

vaptiklar isi seviyorlar.”

8 (Egitim Koordinatorii): “Cocuklar: kendilerinin anlasildigini hissediyorlar,
akademik ve bilissel acidan daha zor etkinliklerle karsilasmalar: ve eksikliklerine gore

doniitler verilmesi gii¢lii yonlerinden.”

9 (Vakif Genel Midirl): “Cocuklar sosyal kabul sorunlarini burada
gecirebiliyorlar. Benzer ilgilere sahip akranlari ile karsilasmalart buna yardimci

oluyor.”

Bunlara ek olarak atdlyelere katilan ¢ocuklarin say1 olarak fazla olmamalarinin
bir avantaj oldugunu ifade eden katilimci1 7 bu durumu (Vakif Psikologu) “Siniflarin
kalabalik olmamast nedeni ile her c¢ocuga dokunulabilmesi programin giiclii
yonlerinden bir tanesi.” olarak ifade etmistir. Bunun yaninda 1 (Tas Boyama)
numarali katihme1 “Cocukla farkli beceriler ¢calisirken ogretmen de ¢ocukla ilgili yeni
seyler kesfediyor.” olarak programlarin Ogretmenlere de katkilarinin oldugundan

bahsetmistir.

Ozetle, atdlye programlarmin ¢ocuklar, dgrenme etkinliklerinden daha ¢ok
uygulama etkinliklerine yonlendirdigi belirtilmistir. Farkli materyallerden yeni iiriinler
olusturma, teknolojiyi ortaya ¢ikaracak iirlinlerin hazirlanmasi, matematigin hayatta
kullanildig1 alanlar gibi 6rnekler bu goriisii desteklemektedir. Cocuklarin atdlye
etkinliklerine katilimlar1 ayrica sosyal ve biligsel gelisimlerini de destekledigi ortaya
konmustur. Ortak ¢alismalar yiiriitmeleri, atdlyelerde akranlari ile birlikte etkinliklere

katilmalarinin bu noktada kazanimlar1 destekledigi belirtilmistir.
Programin Zayif Yonleri

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri iizere programin zayif yonlerinden biri
fiziki ortamin yetersizligidir. Fiziki ortamin yetersizligi hakkinda goriislerini belirten

katilimcilardan bazilarinin (2,4,8) goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

2 (Drama): “Okul sinifi olmas: fiziksel agidan bana zorluk yaratiyor, drama

’

alanina ihtiyacim var.’
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4 (Robotik Kodlama): “Program icin verilen siirenin yetersiz kalmasi. Ciinkii bu

atolyede iiriin ¢ikartilmasi igin 1 ders saati yetmiyor.”

8 (Egitim Koordinatorii): “Atélye ¢alismalarimin yiiriitiilecegi fiziki ortamlarin
sabit olmamas ile birlikte ogretmenler ile siirekli ¢alismalar yiiriitemememiz zayif

’

yonlerinden biri.’

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri tizere programin zayif yonlerinden bir
digeri ¢ocuklarin istedikleri atdlyeyi secememeleridir. Istenilen atdlyenin
secilememesi hakkinda goriislerini belirten katilimcilardan bazilarinin (1, 3, 6, 8)

goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama): “Atolyeler arast gegis olmast yetenek ve ilgilerinin disinda
kalabiliyor. Sanatsal tiriinler olusturmaya ilgi duymayan, boyaya dokunmak istemeyen

’

cocuklarin atélyeye zorunlu katilmasi zayif yonlerinden biri.’

3 (STEM): “Atolyede verilen iiriinler ile ilgili cocuklarin merakinin artirtlmasi

gerekiyor.”

6 (Vakif Yonetim Kurulu Uyesi): “Cocuklar tiim atélyelere katildiklarindan

bazi atélyeler ve bazi konular ¢ocuklar agisindan basit kalabiliyor.”

8 (Egitim Koordinatoril): “Cocuklarin katilacag atélyeyi segme hakki olmamasi

ve atolye programlarimin ¢ocuklarin katilimi agisindan esnek olmamasi.”

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri tizere programin zayif yonlerinden bir
digeri ise karsilasilan gesitli uyumsuzluklardir. Yasanan uyumsuzluklar hakkinda
goriiglerini belirten katilimcilardan bazilarinin (2, 3, 5, 9) goriislerinden bazi alintilar

asagidaki gibidir:

2 (Drama): “Cocuklarin atélyeye katilimimin artirilmast agisindan rehberlik

hizmetleri verilmeli.”

3 (STEM): “Uyum problemi yasayan ¢ocuklar oluyor. Uyum haftasi

diizenlenebilir.”
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5 (Eglenceli Matematik): “Okul miifredati ile atolyenin programinin farkl
olmast ¢ocuklart olumsuz etkiliyor. Okullar matematigin mantikla olan iliskisini

cocuklara kazandiramuyor.”

9 (Vakif Genel Midiiri): “Atélye katilimi 7. ve 8. siniflarda azaliyor. Sinav

hazirligi1 yapuryorlar ve sinav sonrasinda katilim devam etmiyor.”

Bunlara ek olarak katilimci 9 atdlye calismalarinin, daha fazla kitleye
ulasabilmesi adina, sayilariin aritrilmasi gerektiginden bahsetmektedir. Ust yas
gruplarinda da atdlye ¢alismalarmma devam edilmesinin 6nemli oldugu katilimci

tarafindan vurgulanmstir.

Ozetle, atdlye calismalarinm diizenlenmekte oldugu fiziksel ortamim standart
donanimlarla olusturulmus olmasi faaliyetin verimliligi agisindan Onemlidir. Her
atolyenin ihtiyac1 olan ortam, siire, icerige Ozel diizenlemelerin yapilmasi
onerilmektedir. Atdlye programlarinin cgesitliliginin arttirilmast ve bu cesitlilik ile
birlikte ¢ocugun katilmak istedigi atdlye programini kendisinin secebilmesi yine
katilimcilar tarafindan dikkat c¢ekilen durumlardan bir tanesidir. Cocuklarin
katildiklar1 atolyelerde beceri ve yetenekleri ile ilgili ¢esitli destekler almalarinin
gerekliligi ve atdlye katilimlarinin siirekliligi de katilimcilar tarafindan programin

zay1f kaldig1 yonler arasinda belirtilmistir.
4.2.3 Ogrenci Ihtiyaclar

Baglam degerlendirmesi boliimii 3. soruda katilimcilara “Programin 6grencilerin
gereksinimlerini/ihtiyaglarini ne Olglide karsiladigini  diisiiniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Soruya iligkin yanitlar 6grenci ihtiyaglari temasi, belirlenen kod ve
kategoriler ile ifade edilmistir. Kod ve kategoriler Tablo 4.4’te ayrintili olarak

degerlendirilmistir.
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Tablo 4.4: Baglam Boyutu 3. Soru ile Ilgili Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod
Ogrenci Ihtiyaglart Atolyeye duyulan ilginin Atolye ilgisi
durumu Uygulamali egitim

Olumsuz 6grenme aligkanligi
Bilis akranlari

Ihtiyaglarin Ifade becerileri
kategorilendirilmesi Beceriye uygun amag
Uretim faaliyeti
Atolye etkinliklerinin Her yerde egitim
giindelik hayat ile iliskisi Sosyal etkilesim

Islevsel beceriler

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri iizere 6grenci ihtiyaglarindan ile ilgili
olan ilk konu atdlyeye duyulan ilginin durumudur. Atdlyeye duyulan ilginin durumu
hakkinda goriislerini belirten katilimcilardan bazilarinin (1,2, 3, 5, 7, 8) goriislerinden

bazi alintilar agsagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama): “llgileri ile alakali bir atélye. Cocuk ilgi duyuyorsa faydali

’

olacaktir. Tamamen dikkatini ¢cekmiyorsa zorla yapilmis bir etkinlik gibi gelecektir.’

2 (Drama): “Cocuklar istemedikleri atolyelere girdiklerinde problemler ortaya

¢tkabiliyor. Cocuklarin neye ihtiyaci oldugu belirlenmeli.”

3 (STEM): “Atolyelerde yaparak ve yasayarak 6grenme var. Soruyu sorarken

’

diigiinmek zorunda oldugundan ¢ocuk aktif hale gegiyor.’

5 (Eglenceli Matematik): “Cocuklarin hepsinde olumlu déniit alamiyoruz.
Cocuklarin on yargisindan kaynaklanan nedenlerden dolaytr bu durum ortaya

’

¢tkiyor.’

7 (Vakaf Psikologu): “Bilissel olarak ayni diizeyde olan ¢ocuklar bir araya

’

geldiklerinde kendilerinin daha iyi anlasildigini hissedebiliyorlar.’

8 (Egitim Koordinatorii): “Velilerin devamlilik konusunda gosterdigi titizlikten

atolyelerin ¢ocuklar agisindan verimli oldugunu gérebiliyoruz.”
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Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri iizere 6grenci ihtiyaglarindan ile ilgili
olan ikinci konu 6grenci ihtiyaglarinin kategorilendirilmesidir. Bu kategorilendirme
ile ilgili olarak goriislerini belirten katilimcilardan bazilarinin (1, 2, 3, 6, 9)

goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama): “Cocuk sanat ile tamisip onunla ilgili ényargilarim atarsa
ogrenir. Grup icerisinde iletisim kurabilme becerilerini de gelistirmek amag. Ifade
becerilerini gelistirmek amag. Elleri kirlendiginde bir ¢oziim tiretebiliyor olmast da

bir amacg.”

2 (Drama): “Ustiin yeteneklilerin kendini ifade edebilme becerileri ¢cok simirli.

’

Bunu gelistirmek programin 6nemli amaclarindan biri.’

3 (Robotik Kodlama): “Ogrenciler kodlama ve web tasarim yapmay istiyorlar.

Ancak ihtiya¢ duyduklar: sey aslinda yapmak degil kullanabilmek.”

6 (Vakif Yonetim Kurulu Uyesi): “Egitim faaliyetlerinin daha cok iiretime

odaklanmasi atélyelerin verimini artirtyor.”

9 (Vakif Genel Miidiirii): “Sosyal, akademik ve iist diizey diigiinme becerilerini
gelistirici ¢alismalar yaptigimizdan dolayr ¢ocuklarin tiim yonlerden gelismelerini

1

zorunlu kiliyoruz.’

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri iizere 6grenci ihtiyaglarindan ile ilgili
olan tlglincii konu atdlye etkinliklerinin giinliilk hayatta kullanimidir. Atdlye
etkinliklerinin ~ giindelik  hayatta kullanimi1 hakkinda goriislerini  belirten

katilimcilardan bazilarinin (1, 3, 5, 7) goriislerinden bazi alintilar agagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama): “Ogrencilerden biri abeslang boyuyordu (doktor dil ¢cubugu)
¢ocuk bunu neden boyayacagiz dedi. Kullanimini anlattim sonrasinda da bizim
kullaniminin disinda sanatsal bir sey yapacagimizi soyledim. Boyarken tereddiit etti,
tekrar muayene i¢in kullanilacagini zannediyor. Biz bazi malzemeleri farkli amagla
kullanabiliyoruz dedim. Boyama bittiginde kitap ayraci oldugunu gérdiigiinde atélye
bitisi evde boyamak i¢in yeni bir ¢ubuk istedi. Sonrasinda tiim ¢ocuklar birer ¢ubuk

2

alip eve gitti.
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3 (STEM): “Internetten ve TV’den izledikleri deneyleri yapmak istiyorlar.

Deneyler ile arkadaslarim giildiirerek hava atmaya ¢alisiyorlar.”

5 (Eglenceli Matematik): “Atélyede ogrenilen becerileri hayatlarinin her

’

verinde kullanabilirseler atolye tamamen ihtiyaglarini karsilar.’

7 (Vakaf Psikologu): “Drama gibi grup c¢alismalarmmi destekleyici atélyeler

’

cocuklarin daha iyi adapte olmasini saglayabiliyor.’

Ozetle, dgrencilerin atdlyelere karsi duyduklar: ilginin artirilmasinin, atdlye
egitiminde kilit rol oynadigi belirtilmektedir. On yargilh olan 6grencilerin
adaptasyonu, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek etkinliklere yer verilmesi gibi durumlar
ogrenci ihtiyaclar1 agisindan onemlidir. Cocuklarin biligsel olarak ayni diizeyde
oldugu akranlar1 ile ayni ortami paylasmalar1 ve etkilesime girmeleri, yaptiklar
faaliyetlerde 6grenme odakli degil liretme odakli olmalari, bunu giindelik yasamlarina
aktarabilmelerinin  0grenci ihtiyaglar1 acgisindan Onemli unsurlar olduguna

deginilmistir.
4.3 Girdi Boyutu ile Tlgili Katihme1 Gériisleri

Ogretmenlere ve yoneticilere girdi boyutuna iligkin 4 soru yonlendirilmistir. Bu
sorulara verilen yanitlara yonelik olarak belirlenen temalar 6grenci giris ozellikleri,
ogretmen hazirbulunusluk diizeyi, materyal ozelligi ve yeterliligi olarak ifade

edilmisgtir.
4.3.1 Ogrenci Giris Ozellikleri

Ogretmen ve yoneticilere girdi boyutuna iliskin sorulan ilk soru “Ogrencilerin
giris  Ozellikleri/hazirbulunusluk diizeyleri hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?”
seklindedir. Soruya iliskin yanitlar 6grenci giris 6zellikleri temasi, belirlenen kod ve
kategoriler ile ifade edilmistir. Kod ve kategoriler Tablo 4.5’te ayrintili olarak

degerlendirilmistir.
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Tablo 4.5: Girdi Boyutu 1. Soru ile ilgili Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod
Ogrenci Giris Genel hazirbulunusluk durumlari Yeterlilik diizeyi
Ozellikleri Bireysel hedefler
Atolyelerde yasanan 6grenci kaynakli Yeteneksizlik diisiincesi
problemlerin nedenleri Bireysel ozellikler
Ogrenmeye kapaniklik

Yas gruplar

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri tizere 68renci giris dzellikleri ile ilgili
olan ilk konu genel hazirbulunusluk durumlaridir. Genel hazirbulunusluk durumlar
hakkinda goriislerini belirten katilimcilardan bazilarinin (1, 2, 3, 4, 5, 7, 9)

goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

1 (Tag Boyama): “Derse katilimlarda, grup ¢alismalarinda herhangi bir eksiklik
yok. Istenilen becerileri gerceklestiriyorlar. Kizlar genel olarak derse katilimlarda
iyiler.”

2 (Drama): “Dikkatleri daginik, oyun oynamayi seviyorlar, zihinleri oyuna

kanalize oluyor.”

3 (STEM): “Cocuklar 6grenme odakl degil. Sadece vakit gecirmek i¢in buraya
geliyorlar.”

4 (Robotik Kodlama): “Programlamada temel seyleri bilmeleri gerekiyor. Yazi
vazmak é6rnegini verebilirim. Scratch programinda yazi yazma sekil ¢izme gibi seyleri

bilmeleri gerekiyor. Bilmediklerinden dolay: projeyi bitiremedik.”

5 (Eglenceli Matematik): “Cocuklarin tam olarak hazir oldugunu séyleyemem.
Cocuklar matematik konusunda yara almiglar ve bazi konularda kendilerini

kapatmuislar. Istenilen verimi su an alamiyoruz.”

7 (Vakif Psikologu): “Test ile aliniyorlar. Genel olarak hazirbulunusluklari iyi
oluyor. Hepsinin okul ge¢misi oldugundan buraya adapte sorunu yasamiyorlar. Ders

’

alani olarak degil eglenebilecekleri etkinlikler olan bir ortam olarak goriiyorlar.’

68



9 (Vakif Genel Miudiirli): “Tanili iistiin/parlak ¢ocuklar oldugundan dolay:
hazirbulunugsluklar: yeterli ve yiiksek. Kapasiteleri ¢cok onemli. Cocuklar 6gretilebilir

cocuklar.”

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri tizere 6grenci giris 6zellikleri ile ilgili
olan ikinci konu atdlyelerde yasanan G6grenci kaynakli problemlerin nedenleridir.
Atolyelerde yasanan 0grenci kaynakli problemlerin nedenleri hakkinda goriislerini
belirten katilimeilardan bazilariin (1, 2, 3, 5, 8) goriislerinden bazi alintilar agsagidaki

gibidir:

1 (Tas Boyama): “Bazi ¢ocuklarda el becerileri kuvvetli olmadigindan kaktiis
formu yapilacak derste ¢izemeyecegini diigiinen ¢ocuklar yapmak istemiyorlar. Ancak
bu ¢ocuklara etkinlik konusunu yapmalari konusunda baski yapmayarak istedikleri

seyi yapabilecegini soyliiyorum.”

2 (Drama): “Drama atolyesi i¢in yonerge alma, grupla hareket etme, liderligi
tistlenme, lideri takip etme onemli hazirbulunusluk faktorleri. Katilimcilikta
problemleri var. Genel olarak c¢ocuklar katilimct olmayr degil lider olmayi

’

seviyorlar.’

3 (STEM): “Aymi atolyeye farkli yas grubundan ¢ocuklar geldigi icin bilissel

’

Sfarkliliklar: ¢ok oluyor.’

5 (Eglenceli Matematik): “Okulda 40 dakikada 4-5 kazanim 6grenebilecekken 1
kazanim 3 derste isleniyor ve sikiliyorlar. Cocuk bu durumda derslere karsi onyargi

1

gelistiriyor ve 6grenme becerileri ¢ok az oluyor.’

8 (Egitim Koordinatorii): “Kodlama dersi ile burada tanistigi icin derse uyum
konusunda problemler yasayabiliyor. Zaman ilerledik¢e ozgiin tiriinler ortaya ¢ikiyor

’

ve derslere katilimlart iyilesiyor.’

Ozetle 6grenciler igin belirlenen atdlye hedeflerinin dgrencilerin yeterliliklerine
dikkat edilerek belirlenmesi gerekmektedir. Bunun yaninda &grencilerin bireysel
hedeflerinin ne oldugu belirlenerek atdlye caligmalarina duyulan ilginin artirilmasi
saglanabilir. Ogrencilerin bilissel ve sosyal 6zelliklerinin belirlenmesi gerekmektedir.
Ogrenmeye kapanik olma, olumsuz dgrenme aliskanliklari, farkli yas gruplarmin

olmasi gibi durumlar problemleri ortaya ¢ikarabilmektedir.
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4.3.2 Ogretmen Hazirbulunusluk Diizeyi

Ogretmen ve yoneticilere girdi boyutuna iliskin sorulan ikinci soru “Programla
ilgili sizin hazirbulunusluk diizeyiniz (hizmet i¢i egitim alma durumu-programa
asinalik -sisteme adaptasyon vb.) nasildir?” seklindedir. Soruya iliskin yanitlar
ogretmen hazirbulunugluk diizeyi temasi, belirlenen kod ve kategoriler ile ifade

edilmistir. Kod ve kategoriler Tablo 4.6’da ayrintili olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.6: Girdi Boyutu 2. Soru ile ilgili Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod

Ogretmen Atolye ile ilgili alinan dnceki egitimler Kisisel geligim

Hazirbulunusluk Ogretmen egitimi

Diizeyi Tecriibe diizeyi
Atolye programi uygulamalart ile ilgili Katilim verimliligi
durumlar On kosul beceriler

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri tizere 6gretmen hazirbulunusluk diizeyi
ile ilgili olan ilk konu atdlye ile ilgili alinan 6nceki egitimlerdir. Atdlye ile ilgili alinan
onceki egitimler hakkinda gdriislerini belirten katilimcilardan bazilarmin (1, 2, 3, 4, 5,

7, 8, 9) gortislerinden baz1 alintilar asagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama): “Cocuk gelisimi alant mezunuyum ancak 6gretmenlik yaptigim
donemlerde de sanatsal etkinlikleri kullaniyordum. Bu etkinlikleri kendi ¢cabalarimla

’

gelistirerek uygulanabilir duruma getirdim.’

2 (Drama): “Yaratict drama teknikleri hizmetigi egitimi aldim. Egitimlere
elimden geldigince katiliyorum. Seminerler, hizmetici egitimler, kitaplar, makaleler

okumaya ¢alisiyorum. Internet iizerinden farkli oyunlar arastiryorum.”

3 (STEM): “2 yil aymi egitimi tistiin yeteneklilere verdim. Miifredat hazirladim.

)

California iiniversitesinden iistiin yetenekliler ile ilgili 6 aylik egitimim var.’

4 (Robotik Kodlama): “Derse hazirlanip geliyorum. Hazirbulunusluk seviyem

’

iyi. Daha once benzer atolyeler yaptim. Ne kullanilir nasil yapilir biliyorum.’
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5 (Eglenceli Matematik): “Bu atolye ile ilgili ciddi arastirmalar yaptim. Yontemi
8-9 yildan beri uyguluyorum. Ankara’da ve Japonya’'da uygulanan egitim modelini

alarak uygulamayt ogrendim. Tiirkiye de fazla kullanilan bir yontem degildi.”

7 (Vakif Psikologu): “Ogretmenlerin tamaminin hazirbulunusluklarimn iyi

oldugunu séyleyebilirim.”

8 (Egitim Koordinatoril): “Atélye c¢alismalart baslamadan once bir ozel
vetenekli ¢cocugu tamimada bir baslangic olabilecek kiiciik bir egitim veriyoruz.

Yenilikleri arastirmak ¢ok onemli ve ogretmenin gorevi bu.”

9 (Vakif Genel Miidiiril): “Atolyeleri diizenleyen vakif 7 yullik bir vakif.
Yoneticilerin tamami 6zel yetenekliler konusunda bilgi sahibi. Siirekli bir birikim elde

edilerek yeni uygulamalara gegisler yapiliyor.”

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri tizere 6gretmen hazirbulunusluk diizeyi
ile ilgili olan ikinci konu atdlye programi uygulamalari ile ilgili durumlardir. Atdlye
programi uygulamalart ile ilgili durumlar hakkinda goriislerini belirten katilimcilardan

bazilarinin (1, 4, 7) goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama): “Derse gelirken evden de materyaller alarak her tiirlii aksi

)

duruma hazirlikli olurum. Atolye ¢alismasinin olumsuz ge¢mesine izin vermem.’

4 (Robotik Kodlama): “Cocuklarin yaptiracagim seyi bilmemesi bana sikinti

yasatti. Ancak ¢izmeyi ve yazmayi ogreterek dersi ilerlettim.”

7 (Vakaf Psikologu): “Ogretmenler tecriibelerini kullanarak simiflart kontrol

altinda tutabiliyorlar.”

Bunlarin yaninda atolyelerin degisimi esnasinda Ogrencilerin onceki saat
girdikleri atdlye programinin materyallerini yanlarinda bulundurmalarinin, girdikleri
atolyeye odaklanma sorunu ortaya ¢ikardigi da goriismelerde belirtilmistir. Bu konu
ile ilgili 2 (Drama) numarali katilimc1 “Diger atélyelerde islenecek konulara ait
materyaller ile benim atolye dersime ¢ocuklarin gelmesi dersin islenisini etkiliyor.

’

Zihninin diger atolyede kalmasina sebep oluyor materyallerin tasinmasi.” olarak
durumu agiklamistir. Ogretmenlerin yeterlilikleri ile ilgili olarak da 8 (Egitim

Koordinatorii) numarali katilime1r “Ogretmenlik bilincinin olmasi, karsi tarafi

71



destekleyici tutumlar géstermeleri bizim icin onemli. Akademik anlamda gayet

yeterliler.” olarak belirtmistir.

Ozetle, atdlye 6gretmenleri kendi hazirbulunusluk diizeylerini atdlye faaliyetleri
ile ilgili yeterli gérmektedir. Kisisel gelisimlerini devam ettirmekte ve sinif yonetimi,
atolye etkinliklerinde gelismeye agik olduklarmi sdylemiglerdir.  Atdlye
programlarinda uygulama siirecinde ise On kosul becerilerin eksikligi, diger
atolyelerden tasinan materyallerin derse odaklanma siiresini uzattig1 belirtilmistir. Bu
konularda da oOgretmenler genel olarak tedbirlerini almakta olduklarindan
bahsetmislerdir. Vakif yoneticileri gérev yapan 6gretmenler konusunda yeterliliklerini
uygun gordiiklerini, atdlye faaliyetleri baslamadan ©nce egitim verdiklerinden

bahsetmislerdir.
4.3.3 Materyal Ozelligi ve Yeterliligi

Ogretmen ve yéneticilere girdi boyutuna iliskin sorulan iigiincii ve dérdiincii
soru “Programi uygulamak i¢in size sunulan kaynaklar/materyaller (ders kitabi,
kaynak kitap, CD vb.) hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” ve “Bu materyallerin
dersin genel amaclarin1 gerceklestirmek i¢in ne kadar yeterli oldugunu
diistiniyorsunuz?” seklindedir. Soruya iliskin yanitlar materyal yeterliligi temasi,
belirlenen kod ve kategoriler ile ifade edilmistir. Kod ve kategoriler Tablo 4.7°de

ayrintili olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.7: Girdi Boyutu 3. ve 4. Soru ile {lgili Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod
Materyal 6zelligi ve Materyalin 6zelligi Materyal temini
yeterliligi Amaca uygunluk
Etkinlik temellilik
Materyalin yeterliligi Uygulamaya yoneliklik

Ogrenme hedefleri
Cok yonlii kullanislilik

Katilimcilarin goriismelerde belirttikleri tizere materyal 6zelligi ve yeterliligi ile
ilgili olan ilk konu materyalin 6zelligidir. Materyalin 6zelligi hakkinda goriiglerini
belirten katilimecilardan bazilarmin (1, 2, 3, 4, 5, 8) goriislerinden bazi1 alintilar
asagidaki gibidir:
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1 (Tas Boyama): “Malzeme listeleri isteniyor. Soylenilen materyallerin tamami
temin ediliyor. Olmasa da ben temkinli geliyorum. Alinmama gibi bir durum olmuyor
ancak unutulma durumu olabiliyor. Bu durumda da ¢oziimii zaten ben

)

tiretebiliyorum.’

2 (Drama): “Kaynaklar zaten bende oldugundan yeterliler. Ayrica materyaller

’

de dersler icin yeterli. Kullanilacak malzemeleri evden bile getirebiliyorilar.’

’

3 (STEM): “Deney agwrlikli atolye programim var. Malzemelerim saglaniyor.’

4 (Robotik Kodlama): “Materyaller yeterli, internet, bilgisayar projektor, ses

sistemi gibi.”

5 (Eglenceli Matematik): “Materyaller dersin amacini gerceklestirmek icin
veterli. Bu atolyeye boya kalemi kdagit kalem gibi materyaller yeterli. Bu atélyede en

)

onemli malzeme ogrencinin kendi zihni.’

8 (Egitim Koordinatorii): “Kaynaklar ogretmenlerin istediklerine gére

’

yvapilyyor. Hizlica temin ediliyor.’

Katilimcilarin goriismelerde belirttikleri tizere materyal 6zelligi ve yeterliligi ile
ilgili olan ikinci konu materyalin yeterliligidir. Materyalin yeterliligi hakkinda
goriiglerini belirten katilimcilardan bazilarinin (1, 2, 5, 7) goriislerinden bazi alintilar

asagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama): “Materyaller boya fir¢ca gibi basit oldugundan herhangi bir
stkinti yasanmiyor. Diger malzemeler de bizim talebimiz iizerinde alindigindan dersin

amacina uygun oluyor.”

2 (Drama): “Ders igerigini kendim ayarliyorum. Ders iceriginde ihtiyacim
oldugunda materyaller hemen temin ediliyor. Maliyetli malzemeler bile

ayarlanabiliyor.”

5 (Eglenceli Matematik): “Materyal ve kaynaklar yeterli. Vakif atélyeler

hakkinda ne gerekiyorsa yapmaya hazir.”

73



7 (Vakaf Psikologu): “Materyaller soyut olarak sekillendiriliyor. Amacinin
haricinde farkli seylere doniistiiriilebiliyor. Tas boyama atolyesinde bu malzemelerin

iyi sekilde kullanildigini gordiik. Bu etkinlikler cocuklarin bakis agilarini gelistiriyor.”

Ozetle, vakfin atdlyelerin diizenlenmesi ve siirdiiriilmesi asamalarinda atolye
ogretmenlerinin ihtiya¢ duydugu malzemeleri tedarik ettigi belirtilmistir. Bu sayede
atolye faaliyetlerinin ilerleyisi olumlu olarak ifade edilmistir. Atdlyelerde kullanilan
materyallerin karmagik materyaller olmamasi1 6grencilerin bu materyalleri kendi
imkanlari ile de saglamalarinin da miimkiin olabildigi gézlemlenmektedir. Atolyelerde
yapilan ¢alismalarin sadece fiziki materyaller iizerinden degil, 6grenci iizerinden

ylriitiildiigiinii de drama ve eglenceli matematik atolyesi 6gretmenleri belirtmistir.
4.4 Siire¢ Boyutu ile Tlgili Katihme1 Gériisleri

Ogretmenlere ve yoneticilere siire¢ boyutuna iligkin 3 soru yénlendirilmistir. Bu
sorulara verilen yanitlara yonelik olarak belirlenen temalar uygulama siirecinin
isleyisi, kullanilan yontem ve teknikler, yasanilan giicliikler olarak ifade edilmistir.
Siire¢ boyutu ile ilgili veriler sirali bir sekilde 4 farkli gériisme yapilarak toplanmastir.
Alint1 yapilan gortigmeler, ilk goriisme “/. Goriigme”, ikinci goriisme “2. Goriisme”,
ticlincili goriisme “3. Goriisme” ve dordlincli goriisme “4. Goriisme” olarak alintinin

yaninda belirtilmistir.
4.4.1 Uygulama Siirecinin Isleyisi

Ogretmen ve yoneticilere siire¢ boyutuna iliskin sorulan birinci soru “Programi
uygulama siireciniz nasil isliyor?” seklindedir. Soruya iliskin yanitlar uygulama
siirecinin isleyisi temasi, belirlenen kod ve kategoriler ile ifade edilmistir. Kod ve

kategoriler Tablo 4.8’de ayrintil1 olarak degerlendirilmistir.
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Tablo 4.8: Siire¢ Boyutu 1. Soruya ile Ilgili Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod

Uygulama siirecinin Atolye etkinliklerinin uygulanabilirligini Etkinlik katilim1

isleyisi etkileyen faktorler Dikkat dagimikligi
Siire¢ temellilik

Olumsuz tutumlar
Katilimer sayis1

Atolye etkinlikleri uygulamalarinda olumlu ~ Dikkatin artmasi
gelismeler Davranig problemleri
Keyifli ¢caligmalar

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri iizere uygulama siirecinin isleyisi ile
ilgili olan ilk konu atdlye etkinliklerinin uygulanabilirligini etkileyen faktorlerdir.
Programin uygulanabilirligini etkileyen faktorler hakkinda goriislerini belirten

katilimcilardan bazilarinin (1, 2, 3, 4, 5) goriislerinden bazi alintilar agagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama) [. Goriisme: “Takintili olan ¢ocuklar var. Ellerinin boya
olmasindan rahatsiz olabiliyorlar. Benim de her tarafim boya oluyor. Bu durumu

’

¢ocuklara gosterip bunun tadini ¢ikarabilirsiniz diyorum.’

2 (Drama) 1. Goriigsme: “Okul sinifi olmast olumsuz etkiliyor drama alanina
ihtiyacim var. Akilli tahtanin olmasi ¢ocuklarin dikkatini dagityyor. Tahtaya dokunmak

1

istiyorlar.’

2 (Drama) 2. Goriisme: “Cocuklarin ilgisi giizel. Genel katilimlari iyi ancak

dikkat daginikligi ile karsilasiyoruz.”

2 (Drama) 3. Goriisme: “Swiftaki ogrenci sayilart da onemli. Diisiik sayidakiler

’

daha az odaklaniyorlar. 8-10 ¢ocuk oldugunda heyecan rekabet yaratiyor.’

2 (Drama) 4. Goriisme: “Yaptirim stkintimiz var. Kiifiir vurma ya da herhangi
bir davranis bozuklugu gosterdiklerinde miidahale edemiyoruz. Veliler ile rehber
ogretmen goriigiiyor ancak bu ¢oziim olmuyor. Cogu veli ¢ocuklarinin davranislarin

1

kabul etmiyor.’
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3 (STEM) [. Goriisme: “Bazi siniflar 2 ders saati geliyor. Déniigiimlii olmamasi
¢ocuklarin stkilmasina neden oluyor. Tek ders gelmelerini tercih ederim. Zaten

dikkatlerini toplamak zor. 2 ders saati olunca daha zor oluyor.”

4 (Robotik Kodlama) 3. Gériisme: “Projenin tamamlanmis halini gosteriyorum
ve buna ulasmak icin basamaklari gosteriyorum. Dikkat dagmikliklart ¢ok
oldugundan direk ellerine vermek istemiyorum. Bir anda bir¢ok seyle
ilgilendiklerinden dikkatlerini toplamalarim ¢ok zorlastirtyor. Elektrik akimlart gibi
stirekli bir noktadan bir noktaya hizla giden diigiince yapilari var. Bu giizel bir ozellik

ancak problem oldugu noktalar da var.”

4 (Robotik Kodlama) 4. Goériisme: “Programlama konusunda ise ¢ocuklarin
karmasik becerilerden sikildigini gézlemledim. Basamaklarin ¢ok basit olmasin
istiyorlar. Dinleme becerileri ¢ok az oldugundan programlama konusundan vazgectik.

Elektrik devreleri kurdurmaya basladik.”

5 (Eglenceli Matematik) /. Goriisme: “Matematige karsi olumsuz tutumlari
olmast dersin islenisini etkiliyor. Matematik onlar i¢in tam bir kaos oluyor. Derslerde
matematigi sevdirmeye yénelik calismalar yapmaya ¢alisiyoruz. Ogretmenim ben bu

)

dersi sevmiyorum ama sizi seviyorum diyen ¢ocuklar oluyor.’

5 (Eglenceli Matematik) 2. Goriisme: “Cocuklar matematik oldugunda
diisiinmek istemiyorlar. Onyargilart hala devam ediyor. Futoshiki yontemi kullandik
¢ocuklarin hosuna gitti. Esitsizlik kavramindan yola ¢ikarak yapilan bir ¢alisma.
Mendil kapmaca oyunu oynadik. Evet matematik onemli ancak c¢ocuklarin

’

farkhiliklarim diigiinerek farkli oyunlar oynatmamiz gerektigini diigiindiim.’

5 (Eglenceli Matematik) 4. Goriisme: “Zaman zaman planlarimizin disina
¢tkiyoruz. Cocuklarin durumlarina gore degisiyor. Akademik seviyeleri ayni
olmadigindan bazi konularda degisilik yapryorum. Konulart ¢ocuklara uygun hale
getirmeye c¢alistyorum. Atolyede fazla sikilmamalart  adina farkl  etkinlikler

)

koyabiliyoruz.’

Katilimcilarin goriismelerde belirttikleri {izere uygulama siirecinin isleyisi ile

ilgili olan ikinci konu atdlye etkinlikleri uygulamalarinda olumlu gelismelerdir. Atolye
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etkinlikleri uygulamalarinda olumlu gelismeler hakkinda goriislerini belirten

katilimcilardan bazilarinin (2, 3, 4, 5, 8) goriislerinden baz1 alintilar agagidaki gibidir:

2 (Drama) 2. Goriisme: “Cocuklart tanidigimiz i¢in bu hafta daha iyiyiz. Fazla

’

uyari vermeden yonerge veriyorum. Cogu da bu duruma adapte olabiliyor.’

2 (Drama) 3. Gériisme: “Bu hafta siiregsel drama yaptik. Cocuklar kurgusal
seyleri seviyor. Kurgusal olaylar ile daha iyi odaklaniyorlar. Isinma-Canlandirma-
Dogaglama ve degerlendirme gibi etkinliklerle atélyeyi gerceklestiriyoruz. Genelde

egleniyorlar. Rol oynama, doga¢lama olaymdan keyif aliyorlar.”

2 (Drama) 4. Goriisme: “Planlama onlara gore oldugundan dolayt daha kolay
oluyor. Her hafta farkl teknik uyguladigim icin sikict olmuyor. Dikkat ¢ekici oluyor.

Bir¢ok ogrencide gelismeler gozlemliyorum.”

3 (STEM) 3. Goriisme: “Ogrenciler meraklilar. Sorular soruyorlar. Hologram
anlattim. Bu konuda bana sorular yoneltmis oluyorlar. Bu sayede ilgilerinin hangi
alanlarda oldugunu da kesfetmis oluyorum. Teknolojiyi daha iyi kullananlar var.
Eldivene ledler takmis bana géstermek istiyorlar. Proje yapmaya hevesli olduklar

gozleniyor.”

4 (Robotik Kodlama) 1. Goériisme: “Cocuklar atolyeye ilgililer. Dongiileri
yvapiyorlar, her dongiiniin sonunda bir zorluk var onu c¢oziime kavusturmaya
calisiyorlar. Labirent yaptik bunu yaparken kendileri altyapiyr yapabiliyorlar.

Hazirbulunugluklarini arttirdim.”

4 (Robotik Kodlama) 2. Goriisme: “Siire¢ icerisinde bazi aksakliklar oldu. Ilk
baslarda ¢ocuklar hazir degildi. Simdi yeterlilikleri olustu. Séyleneni anlyyorlar.”

4 (Robotik Kodlama) 4. Gériisme: “Ogrenme olarak yeni bilgilere sahipler.
Becerileri gelisti, calismalar: yapabilecek duruma geldiler. Atolyeye geldiklerinde ne

vapacaklarini biliyorlar. Cocuklarin derse bakist katilimi: daha iyi.”

5 (Eglenceli Matematik) 2. Goriisme: “Bazi ogrencilerin ne yaptigimizi
anlamalart noktasinda problemler oluyordu ancak artik atélyeye geldiklerinde ne

vapacaklarinin bilincinde oluyorlar.”
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5 (Eglenceli Matematik) 4. Goriisme: “Atélyede fazla stkilmamalart adina farkh
etkinlikler koyabiliyoruz. Tengram tarzi materyaller de kullandim. Ogrenci bu
etkinlikler ile biraz daha nefes almis oluyor. Matematik evet 6nemli ancak ¢ocuga
toplama ¢ikarma ¢arpma yaptirmak istemiyoruz. Mantigi kavramalarini istiyorum.

Tiim derslerde, bilgi edinirken bu becerileri kullanacak.”

8 (Egitim Koordinatorii): 1. Goriisme: “Bu alan benim uzmanlik alanim degil bu
nedenle bir psikolog istihdam ettik. Derslerdeki uygulama siirecini bu durum
iyilestirdi. Stajyerler igimizi kolaylastirtyor. Onlarin staj faaliyetinde aktif olmalarini

sagliyor ve dersin is ve islenisini kolaylastiriyor.”

Ozetle, uygulama siireclerinde cocuklarm etkinliklere katilmak istememeleri
ogretmenlerin genel olarak soz ettikleri en dnemli konulardan biridir. Atdlyelerde
yapilacak olan ¢aligmalara 6grencilerin dikkatlerini vermeleri dnemli bir unsurdur.
Atolye ortaminda bulunan dikkat dagitic1 unsurlar, 6grenci sayisinin atdlye bazinda
bir standart getirilmemesi gibi durumlarin atdlye isleyisini etkiledigi belirtilmistir.
Cocuklarin okulda uygulanan sisteme aligkin olmalar1 nedeni ile atdlye diizenine ayak
uydurmada cektigi giicliikler katilimc1 goriislerinde belirtilmistir. Katilimeilar, siire¢
icerisinde dgrencilerin atdlyelere katilim diizeylerinin kuvvetlenmesi, atolye sistemine
aligmalart ile birlikte daha ¢ok ilgi gostermeleri, problem davraniglarin giderilmesi ve
son olarak atdlye ¢aligmalarindan 6grencilerin aldig1 keyfin artiyor olmasi hakkinda

goriiglerini belirtmislerdir.
4.4.2 Kullanilan Yontem ve Teknikler

Ogretmen ve yéneticilere siire¢ boyutuna iliskin sorulan ikinci soru “Derslerde
kullanilmas1 6n goriilen strateji, yontem ve teknikler nelerdir? Bunlardan hangilerini
derslerde aktif olarak kullanabiliyorsunuz? hangilerini kullanamiyorsunuz?”
seklindedir. Soruya iliskin yanitlar kullanilan yontem ve teknikler temasi, belirlenen
kod ve kategoriler ile ifade edilmistir. Kod ve kategoriler Tablo 4.9°da ayrintil1 olarak

degerlendirilmistir.
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Tablo 4.9: Siire¢ Boyutu 2. Soru ile Ilgili Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod
Kullanilan Yontem Yontem ve tekniklerin uygulamada Akran destegi
ve Teknikler ilerleyisi Hedefe yonelik uygulama

Yontem ve teknikler ile ilgili karsilagilan On kosul beceriler
problemler Siirenin yeterliligi
Temel beceriler

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri iizere kullanilan yontem ve teknikler ile
ilgili olan ilk konu ydntem ve tekniklerin uygulamada ilerleyisidir. Yontem ve
tekniklerin uygulamada ilerleyisi hakkinda goriislerini belirten katilimcilardan

bazilariin (1, 2, 3, 4, 5) goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama) [. Goriisme: “Goster-yap teknigi, ornekler kullanarak
yvapiyoruz. Akran ogretimi bazen lider konuma getirebiliyorum. Yapamayan ¢ocuklara

’

destek olmalart amact ile ¢esitli gérevier verebiliyorum.’

2 (Drama) [. Goriisme: “Drama teknikleri, dogaglama teknigi kullaniliyor.
Onden oyun oynatarak konuya giidiilenmelerini sagliyorum. Ikili dogaglamalar ve

’

biiyiik grup dogac¢lamalar gayret iyi gidiyor.’

2 (Drama) 4. Goriisme: “Drama ders planminda isinma canlandirma ve
degerlendirme var. Bunlarin hepsini ders igerisine koymaya ¢alistyorum. Drama
uygulamasimin kendi tekniklerini de canlandirma kisminda yapmaya ¢alisiyorum.

Cocuklar genel olarak basaril.”

’

3 (STEM): 1. Gériisme: “Bulus yolu ile ogrenme kullaniyoruz.’

3 (STEM): 2. Goriisme: “Kimya, biyoloji fizik gibi farkli alanlart isleyerek
devam etmeye c¢alistyoruz. Her hafta farkli programi isleyerek devam ettirmek
istiyorum. Yaparak yasayarak ogrenme uyguluyorum ama elimden geldigince teorik

bilgi de veriyorum.”

3 (STEM): 3. Goriisme: “Her hafta farkl programu isleyerek STEM i dagitarak
islemeye c¢alistyorum. Teorik bilgi ve uygulama odakli olarak devam etmeye

calisiyorum.”
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4 (Robotik Kodlama) 1. Goriisme: “Goster-yap teknigi kullaniyorum. Atolye
etkinligini tek tek gosterip sonrasinda onlerindeki bilgisayarda yapmalarini istiyorum.

Daha sonra istedigi sekilde degistirebiliyor.”

4 (Robotik Kodlama) 2. Goriisme: “Ekstra bir materyal gerektiren bir atolye
degil. Ihtiyacimiz olan seylere sahibiz. Projeyi ben gésteriyorum, sonrasinda ¢ocuklar

basamak basamak yapmaya ¢alisiyorlar.”

5 (Eglenceli Matematik) /. Goériisme: “Yontemimiz temel olarak okudugunu
anlayarak, matematiksel diistinme becerilerini kazandirmak. Matematiksel diisiinmeyi
resimsel acidan ifade edebilmek. Problem verilir, cocuklardan bunu gérsellestirmeleri
istenir, resim zihinde hareketlendirilir problem hakkinda sorular sorar ve sonuglara

’

ulasiwr.’

5 (Eglenceli Matematik) 2. Goriisme: “Ogrencinin kendi bilgisini ortaya
koymasimi saglayacak yontemler kullaniyorum. Genelde ben rehberim 6grencideki

bilgileri ortaya ¢ikartmaya ¢alisiyorum. Buna Sokrat yontemi de diyebiliriz.”

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri iizere kullanilan yontem ve teknikler ile
ilgili olan ikinci konu yontem ve teknikler ile ilgili karsilagilan problemlerdir. Yontem
ve teknikler hakkinda karsilagilan problemler hakkinda goriislerini belirten

katilimcilardan bazilarinin (1, 2, 3, 4, 5) goriislerinden bazi alintilar agagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama) 1. Goriisme: “Sanat ile ilgili biiyiik yas ¢ocuklarda basit beceri
eksiklikleri oluyor. Malzemeleri ¢ok kullanmamiglar oncesinde. Siire kisith

1

oldugundan planlanan uygulama amaclar: gergeklestirilemeyebiliyor.’

2 (Drama) 1. Goriisme: “Rol koridoru tekniginde zorlantyorum. Ozel tekniklerin
uygulanmasini  gerektiren etkinliklerde giicliik ¢ektigim oluyor. Ozel yetenekli

’

gruplarda daha fazla odaklanma problemi oluyor.’

2 (Drama) 2. Goriisme: “Dogaglama tekniklerinden biri olan i¢ ses teknigini
kullanarak bir etkinlik planlamistim. Alg1 sorunu yasadilar. Ne oldugunu anlamakta

glicliik ¢ektiler. Anlayan ve uygulayanlar da oldu.”
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2 (Drama) 3. Goriisme: “Bazi teknikleri uygulayamadigim oluyor, siire
vetersizligi grup dinamigi gibi sikintilar oluyor. Bazen sikintilar oluyor ancak

cocuklarin yapabilecegi seyleri programa almaya ¢alistyorum.”

2 (Drama) 4. Goériisme: “Son haftalarda daha sakin, pasif oyunlar kullanmam
dikkatlerini tistiin yeteneklilerin daha iyi topluyor. Pasif olmasi kosturmali ebelemece
korebe gibi bir oyun yerine elleri dizerek bir sonraki arkadaginin eli ile dolastirarak
bir uygulama yaptirdim. Bu etkinlik ile daha hizli derse gecgebildim. Masaya vurarak
olduklart yerde oynanan bir 1sinma oyunuydu. Normal gelisim gosterenler
hareketlenmeye ihtiya¢ duyuyorlar ozel yetenekliler ise daha sakin oyunlara ihtiyag

’

duyuyorlar.’

3 (STEM): 4. Gériisme: “Gruplara ayrilirken zorlaniyorlar. Bir ogrencim grup
calismast yaparken ben tek yapmak istiyorum diyerek gruplardan ayridi. Grup
egitimlerini ufak ufak yapiyorum. Sonrasinda c¢ocuklar alismaya baslyorlar.
Fazlasiyla bireysel yetismis ¢ocuklar. Basariyr hep kendileri elde etmek istiyorlar.

Grup ¢alismasinda elde edilen seyi basari olarak kabul etmiyorlar.

4 (Robotik Kodlama) [. Goriisme: “Projeksiyonda gosterirken ¢ocugun
projeksiyona bakmamasi dersin islenisini etkiliyor. Smart class diye bir program var.

Bu program olsa ¢ocuklarin bilgisayarlarinin ekranlarini kontrol edebilirim.”

4 (Robotik Kodlama) 3. Goriisme: “Microbit yapmak istememe ragmen bu

’

malzeme tedarik edilemedi. Yontem konusunda boyle bir aksakligimiz oluyor.’

5 (Eglenceli Matematik) 4. Goriisme: “Genelde ogrenci merkezli dersler var.
Osretmen burada rehber. Yeri geldiginde bazi agiklamalar yapmak zorunda kaliyoruz.
Clinkii haftamin 1 giinii 40dk buradayiz. Okuldaki matematik ile buradaki yapi
birbirinden farkli. Ister istemez cocuklarim bu duruma ayak uydurmasi icin bazi

’

agtklamalart yapmak zorundayiz.’

Ozetle, atdlye calismalarinda kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili secimin
atolyenin islenisi diisiiniilerek yapilmasi, uygulanan atdlyenin saglikli bir sekilde
uygulamalarinin devam etmesini saglamistir. Bu noktada bireysel yetenekleri farkli
olan Ogrencilerin kendi aralarinda birbirlerine destek olmalarinin desteklenmesi tas

boyama atolyesi 0gretmeni tarafindan basarili olarak bulunmustur. Katilimeilar ayrica
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belirtmistir ki yontem ve tekniklerin uygulanmasinda gerekli 6n kosul becerilerin
onceden kazanilmamis olmasi, atdlye siiresinin {iriin olusturulana kadar degil dakika
ile smirli olmasi, 6grencilerin bazi atdlyelerde yonergeleri alma ve takip etme
konusunda yasadig1 problemler atdlyede uygulanan yontem ve tekniklerin igleyisinde

problemler ¢ikartmaktadir.
4.4.3 Yasanilan Giicliikler

Ogretmen ve ydneticilere siire¢ boyutuna iliskin sorulan {igiincii soru “Uygulama
stirecinden ne kadar memnunsunuz? Uygulama siirecinde karsilagtigimiz giigliikler
nelerdir?” seklindedir. Soruya iligkin yanitlar yasanilan giicliikler temasi, belirlenen
kod ve kategoriler ile ifade edilmistir. Kod ve kategoriler Tablo 4.10°da ayrintili olarak

degerlendirilmistir.

Tablo 4.10: Siire¢ Boyutu 3. Soru ile Ilgili Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod
Yasanilan Giiclikler  Atolye islenisinin desteklenmesi Yardime1 personel
Atélye ortami
Igerik
Ogrenci kaynakl1 problemler Yonerge alma
Dikkat dagimiklig:

Bireysel problemler

Atolye uygulamalar siirecinde gozlemlenen  Ortak caligmalar

degisimler Beklenmeyen durumlar
Cocuklart tanima
Yontem farklilagtirma

Katilimcilarin goriismelerde belirttikleri tizere yasanilan giicliikler ile ilgili olan
ilk konu atdlye islenisinin desteklenmesidir. Atdlye islenisinin desteklenmesi
hakkinda goriislerini belirten katilimcilardan bazilarinin (1, 2, 3, 4, 6, 7, 9)

goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama) I. Gériisme: “Atolyede ¢ocuklara destek verilmesi gereken
noktalarda destek verebilecek kisilere ihtiyacim olabiliyor. Cocuga isi anlatirken

’

baska birinin yapmasina yardimci olmakta giicliik ¢ekebiliyorum.’
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2 (Tas Boyama) 2. Goriisme: “Cok fazla materyal var bu materyallerin
derslerde gerekli anlarda ogrencilere verilip verilmedigini takip edip derslerin
yvapilmasi zor oluyor. Yardimci stajyerlerimiz var ancak telefonla ilgileniyorlar. Daha

iyi destek verecek yardimci bireyler olmali.”

2 (Drama) [. Goriisme: “Cocuklar biraz dikkat daginikligr yasiyor. Rol almak
istemiyor ¢ekiniyor kendi istedikleri olsun istiyorlar. Verilen rolleri oynamakta isteksiz

’

davraniyorlar. Lavabonun bozulmast gibi sorunlar atélye aktivitesini etkiliyor.’

2 (Drama) 2. Goriisme: “Diger atélyelerden materyallerin gelmesi zor

’

odaklanmalarina sebep oluyor. Bu da ders diizenimi etkiliyor.’

2 (Drama) 3. Goriisme: “Fiziksel ortam sorunu var. Materyallerle (diger
atolyelerin) drama atélyesine gelmekte sorunlar ortaya ¢ikiyor. Bos bir ortama
ihtiyacim var ki o giine yonelik dikkat ¢ekmesini istedigim semboliin dikkat cekmesini

saglayayim. Ornegin bugiin iskelet getirmisti. Benim materyalim o iskelet yiiziinden

dikkat cekmedi.”

2 (Drama) 4. Goriisme: “Uygulamada fiziksel ortam problemi yasiyorum.
Sadece miizik ve ses kullanacagim zamanda bile akilli tahta oldugundan bununla

¢ocuklarin ilgilenmesi ka¢inilmaz oluyor.”

3 (STEM) [. Goriisme: ‘“Laboratuvarda misafiriz. Bu nedenle oray: rahat

)

kullanamiyoruz.’

4 (Robotik Kodlama) /. Gériisme: “Robot yapmak burada 40dk icerisinde zor.
Stiremiz yeterli olmayacaktir. Fiziksel tiriin ¢ikartmak zor olacagindan dolay: dijital

tiriinler tiretmeye ¢alistyoruz. Bu durum benim atélye icerigimi kisitliyor.”

6 (Vakif Yénetim Kurulu Uyesi) “Ders iceriklerinde problemlerimiz olabiliyor.

’

Veliler bu sikintilara ragmen memnun olduklarini soyliiyorlar.’

7 (Vakaf Psikologu): “Bazi ¢ocuklar bazi etkinlige ilgi duymuyor. Gruba adapte
olamayabiliyorlar. Drama bence en verimli atélyelerden biri ancak bu atélyeye

1

girmek istemeyen ogrenciler icin farkl bir atolyenin bulunmasi giizel olabilir.’
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9 (Vakif Genel Miudiirii): “Giicliikler arasinda 1 egitim giintiniin yetersiz
kaldigini séyleyebilirim. Hafta igi bu atélyeler devam etmeli. Derslere entegre edilerek

egitimler yapiimall. Cocuklar bu egitimin degerini hissetmeli.”

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri lizere yasanilan giigliikler ile ilgili olan
ikinci konu 6grenci kaynakli problemlerdir. Ogrenci kaynakli problemler hakkinda
goriiglerini belirten katilimeilardan bazilarinin (1, 2, 3, 4, 5, 7, 8) goriislerinden bazi

alintilar asagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama) 1. Goriisme: “Sorular bazinda bazen ¢ocuklar zekd diizeylerini
gosteriyorlar ancak yapilan islerde genelde aymi. Algisal boyutta eksiklikler
olabiliyor. Basit yonergeleri bile anlayamayabiliyorlar. Karmasik diisiinmelerinden

de kaynakl olabilir.”

2 (Drama) I. Goériisme: “Cocuklar biraz dikkat daginikligi yasiyor. Rol almak
istemiyor ¢ekiniyor kendi istedikleri olsun istiyorlar. Verilen rolleri oynamakta isteksiz

davranwyorlar.”

2 (Drama) 2. Goriisme: “Cocuklarin birbiri ile iletisimlerinin kotii olusu ve
dikkat dagimikliklar: en onemli problemlerden ikisi. Fiziksel ortamin miisait olmamast

cocuklarin dikkat daginikligina sebep oluyor.”

2 (Drama) 3. Gériisme: “Problem davranislari olan ¢cocuklarin varligi atolyeleri

’

etkiliyor. Derste ¢ocuklar birbirine vurdugu icin atolye savas alanina doniiyor.’

2 (Drama) 4. Goriisme: “Bu atolyeyi isteyen ¢cocugun buraya gelmesi bence ¢ok

’

onemli. Dikkatlerini daha iyi toplamalart icin istemeleri gerekiyor.’

3 (STEM) 3. Goriisme: “Bazi oOgrenciler fazla hareketliler. Sadece bu

durumlarla basa ¢ikarken zorlaniyorum. Zitlasmak istemiyorum ¢iinkii bu durumda

’

inada bindiriyorlar. Kendi dedigi seyi sonuna kadar yapma giidiileri var.’

4 (Robotik Kodlama) I. Goriisme: “Dikkati toplama problemi var. Ayni seyi 3-

4 kez soyliiyoruz ve bogazimiz agriyor.”

4 (Robotik Kodlama) 2. Gériisme: “Bir ogrenci arkadaglarinin derse dikkatini

dagitiyordu. Bu tarz durumlarin kontrolii i¢in sinif kontrolii uygulamamiz gerekiyor.
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Ustiin zekali 6grencilerin dikkatleri hemen dagiliyor. Farkli biri durum olustugunda

hemen dagilyyorlar.”

4 (Robotik Kodlama) 4. Gériisme: “Siire¢ iyi isliyor. Planlanan ¢alismalar
yvapiyor ve bitiriyoruz. Bugiin lehim makinasi ¢calismadi, her ¢ocugun birer makast
voktu. Bu stkintilar ¢ikiyor ancak ben bunlari ders icerisinde ¢oziiyorum. Cocuklarin

kendilerinin yapmalarint saglamaya ¢alistyoruz.”

5 (Eglenceli Matematik /. Gériisme: “Atolyelerin okul mantiginda olmamasi
glizel bir sey olsa da problem davranislarin ortaya ¢ikmasina sebep olabiliyor. Bu
avantaj ve dezavantajlart icerse de ben avantaji tercih ederim. Cocuk mutlu oluyor ve

bu benim igin yeterli.”

5 (Eglenceli Matematik 2. Goriisme: “Bazi haftalarda, bazi ¢ocuklarin ézel
hayatlarinda bir problem ile karsilastiklar: icin problemler atolyeye yansiyabiliyor

)

ancak bunlar sinifi etkilemiyor.’

5 (Eglenceli Matematik 4. Goriisme: “Ogrenci bazl diisiindiigiimiizde sikinti
olabiliyor. Kisisel durumu ile ilgili, evdeki durumu ile ilgili, arkadaslar: ile ilgili
problemleri atolye igerisinde sikinti olusturabiliyor. Haftamin 1 giinii bir araya

geliyorlar. Bunun avantaji oldugu gibi dezavantajlari da var.”

7 (Vakaf Psikologu): “Cocuk bazli diisiinebilmek gerektigini diigiiniiyorum.
Cocugun ince kas motorlart gelismediyse o dersten zevk alamayabiliyor. Kolaydan
zora ilerleyen bir atélye diizeni yapilabilir. Istem disi aralarinda kiyaslamaya

’

gidebiliyorlar.’

8 (Egitim Koordinatorll): “Cocuklarin ilgileri dagilabiliyor. Hava giizel
oldugunda digsariya ¢cikmay tercih ediyorlar.”

Katilimeilarin goriismelerde belirttikleri lizere yasanilan giigliikler ile ilgili olan
liclincli konu atdlye uygulamalari siirecinde gozlemlenen degisimlerdir. Atdlye
uygulamalar1 siirecinde gozlemlenen degisimler hakkinda goriislerini belirten

katilimcilardan bazilarinin (1, 3, 4, 5, 9) goriislerinden bazi alintilar agagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama) 2. Goriisme: “Bazi aksakliklar oluyor ancak bunlar normal

’

seyler. B planim her zaman var. Bu nedenle sorun ¢ekmiyorum.’

85



3 (STEM) 2. Gériisme: “Hizli sekilde atolyeye baslayinca énceki atélyelerimden
birini kullandim. Grup bu nedenle biraz zorladi ancak iyi bir sekilde idare etmeye

calisiyorum.

3 (STEM) 3. Goriisme: “Farkli bir seye yonlendirmeye ¢alisarak problemlere
¢oziim bulmaya ¢alistyorum. Bagska bir is veriyorum. Gérev bilingleri fazla. Bir seyi

vap dedigimizde de yapmaya ¢alistyorlar.”

4 (Robotik Kodlama) 2. Gériisme: “Siirecte bir stkintim yok. Gerekli materyaller
calisir durumda oluyor. Ders islenisinde bir sikinti yok. Plana gore gittigimiz i¢in

’

memnunum.’

5 (Eglenceli Matematik 2. Goriisme: “Ilk zamanlarda ¢ocuklara ne yaptigimizi
ifade edebilme noktasinda sikintilar ¢ekebiliyorduk. Zaten okulda var burada da mi
gorecegiz diyorlardr. Cocuklar 1 derste 1 problem ¢ozdiiklerinde bu bakis agilarin
degistirdi. Cocuklar merak ederek geliyorlar tek problemi. Hikayelestirerek

yaptigimiz i¢in daha verimli geciyor.”

9 (Vakif Genel Miidiirii): “Aile destegi ile birlikte ilerlediginde ¢ocuklarda

’

ilerleme goriiliiyor. Aile destegi olmadan iiriin ¢ikartilamiyor.’

Bunlarin disinda 5 (Eglenceli Matematik) numarali katilimet /. Gériismede 6zel
yetenekli ¢ocuklarin son derece onemli olduklarindan bahsetmistir. Okul ile egitim
modeli karsilastirmasin1 yapan katilimci bu durumdan “Okulda egitimden ciddi
yvaralar alyyorlar, 6gretmenlerinden yara alvyorlar ¢iinkii farklilar. Onlarin hayatina
dokunma kiigiik bir dokunus yapmaya ¢alistyoruz. Bu ¢ocuklar %2’lik dilimdeler.
Yikilmazlarsa iilkeye katki saglayacaklar.” olarak bahsetmistir. Bir diger goriiste 8
(Egitim Koordinatorii) numarali katilimer 6zel yeteneklilerin egitimi faaliyetlerinin
zorlu bir alan oldugundan bahsetmistir. Bu goriisiinii “Ozel yetenekliler konusu zorlu
bir alan. Cocuklarin okullarinda akran zorbaligi yasamasi buna bir ornek.

)

Kamuoyunun farkhiliklara karsi genel goriisii de bunu destekliyor.” olarak ifade

etmistir.

Ozetle, atdlye programlarinin diizenlenmesinde yasanan giicliikler katilimcilarin
goriiglerine gore atolye igerikleri hakkinda egitimli personellerin bulundurulmasi

gerektigi yoniindedir. Bunun yaninda atdlye islenisinin desteklenmesi amaci ile atolye
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alanlarinin, uygulanan atdlyeye 0Ozgii olmasi gerektigi katilimcilar tarafindan
belirtilmigtir. Atdlyede uygulanan icerigin planlanmasi gereken zamana ydnelik
olmas1 nedeni ile atdlye 6gretmeni planlamalar1 konusunda sorunlar yasayabilmekte
oldugundan bahsetmektedir. Ogrencilerin ydnerge alma ve dikkat dagmiklhig

problemleri atolye islenisinde karsilasilan 6nemli sorunlardan bir digeridir.
4.5 Uriin Boyutu ile Ilgili Katihmc1 Goriisleri

Ogretmenlere ve ydneticilere {iriin boyutuna iliskin 3 soru yonlendirilmistir. Bu
sorulara verilen yanitlara yonelik olarak belirlenen temalar programin beklentileri
karsilama durumu, ogrencilerin degerlendirilmesi, 6l¢me araglarinin yeterliligi, ideal

atolye egitimi programi olarak ifade edilmistir.
4.5.1 Programin Beklentileri Karsilama Durumu

Ogretmen ve yoneticilere siire¢ boyutuna iliskin sorulan ilk soru “Program
sizin/Ogrencilerinizin beklenti ve ihtiyaglarinizi ne dlgiide karsiliyor?” seklindedir.
Soruya iliskin yanitlar programin beklentileri karsilama durumu temast, belirlenen kod
ve kategoriler ile ifade edilmistir. Kod ve kategoriler Tablo 4.11°de ayrintili olarak

degerlendirilmistir.

Tablo 4.11: Uriin Boyutu 1. Soru ile Ilgili Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod

Programin Ogretmenin beklenti ve ihtiyaglarini Merak ve ilgi
Beklentileri karsilama durumu Tecriibe diizeyi
Karsilama Durumu Faaliyet siireleri

Ogrenme becerileri

Ogrenci beklenti ve ihtiyaclarim karsilama Aktif katilim
durumu Merak duygusu
Keyifli ¢caligmalar

Katilimeilarin goriigmelerde belirttikleri iizere programin beklentileri karsilama
durumu ile ilgili olan ilk konu o6gretmenin beklenti ve ihtiyaglarimi karsilama
durumudur. Ogretmenin beklenti ve ihtiyaclarini karsilama durumu hakkinda
goriiglerini belirten katilimeilardan bazilarinin (1, 2, 3, 4, 5, 7, 9) goriislerinden bazi

alintilar asagidaki gibidir:
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1 (Tas Boyama): “Derslere mutlu geliyorlar. Bugiin ne yapacagiz diye sorular
geliyor. Bu atélyenin ¢ocuklar iizerinde dinlendirici bir etkisi bile var. Bunlarin hepsi

bizim atolyeler baslarken amagladigimiz konulardi.”

2 (Drama): “Ozel yetenekli cocuklar hakkinda ben de gelistim. Farkli cocuklarla
calismak istemistim. Onlarla ilgili bir seyler de ben 6grendim. Ustiinleri arastirtyorum
onlar i¢in dersler hazirliyorum. Bu benim igin iyi bir sey. Dramada mahkumlar ile bile

calisiliyor.”

3 (STEM): “TUZDEV in bu sistemi olusturmasi 6grenci ve bizim acimizdan
giizel. Istedigimiz materyaller aliniyor. Bu materyalle ilgili erisilebilen en iyi

materyallere erigim oluyor. Atolyede bir sey tiretip eve gotiirmeleri ¢ok onemli.”

4 (Robotik Kodlama): “Genel olarak beklentilerime ulasabildim atolye
stirecinde. 40 dakika ders siiresi olarak bana yeterli gelmiyor. Yapmak istediklerim
40dk siireye sigmayabiliyor. 2 ders art arda olunca da sikiliyorlar. Bu atolye zaman

isteyen seyler. 3d tasarimda piramit yapacaktik ancak zamanimiz yetmedi.”

5 (Eglenceli Matematik): “Benim beklentim matematigin mantiksal yapisini
kavramasi ve potansiyelini ortaya koymasi. Benim beklentilerimi tam olarak karsiliyor
diyemem. Okul buray: desteklemedigi i¢in sikintilar olabiliyor. Ben burada haftada 1
soru ¢ozerken okulda normal islemlerle sorular ¢oziiyorlar. Seklini ¢izecek sonrasinda
islemi yapacak. Insanlar ilk zamanlarda resimle kendini ifade etmis. Ben de bunu

’

amagliyorum.’

7 (Vakaf Psikologu): “Cocuga dokunmak onda degisiklik yapmak amacimiz.
Cocuk buraya gelmekteki amacini bilmese bile sadece yetenek kiimelerine ayrilarak
sadece bir alanda gelismesine degil tiim alanlarda gelismesine yardimct olmaya
calisiyor. Yeteneginin olmadigr alanda da bir basar: gostermek zorunda kaliyor. Bu

)

alanlarda da kendini gelistiriyor.’

9 (Vakif Genel Miudiri): “Yeterince karsiliyor. 5 atolyede egitim
calismalarimizi ilerletiyoruz. Keske 20 adet farkli atélyemiz olsa. Atolye sayilarimizi

artirmaliyiz. Genel manada atolyelerimizin niteligi yiiksek.”

Katilimeilarin goriigmelerde belirttikleri iizere programin beklentileri karsilama

durumu ile ilgili olan ikinci konu Ogrencinin beklenti ve ihtiyaglarini karsilama
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durumudur. Ogrenci beklenti ve ihtiyaglarimi karsilama durumu hakkinda goriislerini
belirten katilimcilardan bazilarmin (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7) goriislerinden bazi alintilar

asagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama): “Ilk etapta yapmak konusunda ézgiiveni olmayan cocuklarin
ilerlemesi goriiniiyor. Fir¢ayr yanlis tutan ¢ocuklar bile bulunmakta. Bunun sebebi
¢ocuklara her seyin hazir sunulmasi. Atélye sonucunda bu konularda ¢ocuklarin daha

’

aktif olmasinin saglandigini diistintiyorum.’

2 (Drama): “Dramanin ne oldugunu kavradilar. Isinma-oyun-doga¢lama
sonrasinda beyin firtinast konusma degerlendirme yapryoruz. Konumuz neydi
dedigimde cocuk ¢ikarimlar yapabiliyor. Yonerge alip kurallara gore hareket etme

beceriler kazandilar. Grup icerisinde sorumluluk aliyorlar, liderligi paylasiyorlar.”

3 (STEM): “Smart STEM egitim modeli yaklasiminda c¢ocuklar verimli
oluyorlar. Verilen bilgiler daha sonra kullaniliyor. Ya da bu bilgilerle ilgili sorular
getiriyor. Bilgiyi o6greniyor, bu bilgi ile ilgili farkli bir yaklasim gelistiriyor ve
sonrasinda bu yaklasim hakkinda soru getirebiliyor. Bazi 6grencilerden direkt olarak
geri doniis alabiliyorum. Daha once isledigim bir konuyu sonraki derslerde
sordugumda cevap alabiliyorum. Bilgiyi bir kere séyledikten sonra bilginin geri

doniisii oluyor.”

4 (Robotik Kodlama): “Sinifla ¢atismak yerine konuyu degistirerek ilerledik.
Sonrasinda yapmayan ¢ocuklar da diger ¢cocuklar: gozlemledigi icin yapmak istediler.

Derse katilimlar: saglanmaya basladi.”

5 (Eglenceli Matematik): “Ogrenciyi diisiindiirmeye yonelik sorular sormaya
calisiyorum. Yonlendirerek yapiyorlar. Bunun nedeni ise simdiye kadar karsilastiklart
bir sey degil. Gegtigimiz aylara gore ¢ocuklarin son hali ¢cok iyi durumda. Bunu tiim

’

ogrenciler i¢cin soyleyemeyiz belki ancak ¢aba sarf edenler ¢cogunlukta.’

6 (Vakif Yonetim Kurulu Uyesi): “Cocuklar atélyelerde basarili oluyorlar.
Derslerden mutlu bir sekilde ayriliyorlar. Olgme yapmadigimiz icin mutlu oluyorlar.

’

Sadece atolyede yapmalar: gereken seyleri yapmak igin buraya geliyorlar.’

7 (Vakaf Psikologu): “Eger cocuk ilk defa buraya geliyorsa bence yeterli
derecede pekistirici ve gelistirici oldu. Ciinkii ilk defa bu etkinlikleri yapiyor.
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BILSEM e gidiyorsa da pekistirici oldu. Ancak tekrar geliyorlarsa cocuklarda da
stkilma egilimi oldugundan farkli bir sey katmadigini diisiinebiliyorlar. Akademi bazl

degil de bireysel bazli oldugunu diistintiyorum.”

Ozetle 6gretmenlerin atdlye faaliyetlerinin beklentilerini karsilama durumlart;
cocuklarin merak ve ilgilerinin giliglenmesi, 6zel yetenekli ¢ocuklar ile ilgili
tecriibelerinin gliclenmesi ve 0Ozel yetenekli c¢ocuklara Ogrenme becerilerinin
kazandirilabilmesi yoniindedir. 40 dakikalik atdlye siiresinin yeterli olmadigini
diisiinen 4 numarali katilimci iiriinlerin istenildigi sekilde olmasi i¢in bu siirenin
yetersiz oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin beklentileri konusunda katilimcilar,
cocuklarin atdlyelere katilmak istemeleri ile birlikte merak duygularinin gelistigini
ifade etmislerdir. Cocuklarin hafta sonu bos vakitlerini degerlendirmeleri amaci ile
daha Oncesinde belirtilen atolye programlarinin, c¢ocuklarin keyif almalarinin

belirtilmesi ile desteklendigi goriilmektedir.
4.5.2 Ogrencilerin Degerlendirilmesi

Ogretmen ve yoneticilere siireg boyutuna iliskin sorulan ikinci soru
“Ogrencilerin degerlendirilmesi hakkindaki gériisleriniz nelerdir? Programda
uygulanan degerlendirme tiirleri, 6lgme araglarinin etkililigi ve kullanigliligi hakkinda
neler disiiniiyorsunuz?” seklindedir. Soruya iligskin 6grencilerin degerlendirilmesi
temasi, belirlenen kod ve kategoriler ile ifade edilmistir. Kod ve kategoriler Tablo

12°de ayrintili olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.12: Uriin Boyutu 2. Soru ile Ilgili Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod
Ogrencilerin Degerlendirmenin yapisi 1"1gi diizeyi
Degerlendirilmesi Ozel degerlendirmeler

Uriin ortaya koyma
Kayginin azalmasi

Olgme tiirii ve araglarimnin Siire¢ degerlendirmesi
etkililigi Siireklilik
Portfolyo defteri

90



Katilimeilarin goriigmelerde belirttikleri iizere programin beklentileri karsilama
durumu ile ilgili olan ilk konu degerlendirmenin yapisidir. Degerlendirmenin yapisi
hakkinda goriislerini belirten katilimcilardan bazilarinin (1, 2, 3, 4, 5, 8) goriislerinden

bazi alintilar agsagidaki gibidir:

1 (Tas Boyama): “Ilk zamanlarda Ogrencilere miidahale ederken simdi
yvaraticuiklarint on plana ¢ikartmalarint bekliyoruz. Cocuklar iirtinlerin nereden
alindigini soruyor ya da atolyeden giderken tag gotiirmek istiyor. Evde bu ¢alismalart
vapmak istemeleri ¢ocuklarin atolyelerde kazandirmak istedigimiz yaratici diisiinme

becerilerini kullanmalarinin gergeklestigini gosteriyor.”

2 (Drama): “Her modiiliin amag ve kazanim ciimlelerine dikkat ediyorum. Bu
noktalarda ¢ocuklari degerlendirmeye ¢alistyorum. Atélyenin sonlarinda dikkatleri

daha iyi oldugundan degerlendirmeler olumlu oluyor.”

3 (STEM): “Ogrenciler hakkinda bizlerden degerlendirme formlari istediler. Bu
formlart doldurarak 6grenciler hakkindaki goriislerimizi yazdik. Bir 6grenci bir tiriin
vapip eve gotiirdiikten sonra iiriinii gelistivip farkl bir sekilde geri getirdi. Bu durum

vapilan ¢alismalarin ¢ocuklar iizerinde verimli oldugunu gosteriyor.”

4 (Robotik Kodlama): “Atolyede planlanan iiriiniin ¢ikip ¢ikmadigina
bakiyoruz. Cocuklar hakkinda akademik ve davranissal degerlendirmelerini
vaptigimiz bir kagit doldurduk. 3d tasarimda 3d yazicimiz olsaydi ¢ocuklarin
basarisini 6lgmede ¢ok giizel olurdu. Kar taneleri yaptik, kendi tasarimlarint yaptilar

bunlart yazdirabilseydik tiriintin ne kadar iyi oldugunu gézlemleyebilirdik.”

5 (Eglenceli Matematik): “Herhangi bir 6l¢me degerlendirmemiz yok. Burada
“siire¢” omnemli. Bu stirecte ¢ocuk neler yapti? Her ¢ocugu kendi icinde
degerlendiriyorum. Cocuklart birbirleri ile yaristirmiyorum. Ciinkii ¢cocuklar kendi
algilama  bigimine, akademik diizeyine, basarisina sahiptir. Aradaki stireci

degerlendirip buna gore fikir veriyorum.”

8 (Egitim Koordinatdrii): “Ogretmen ve stajyerlerin kanaatleri iizerinden
degerlendirme yapiyoruz. Bu degerlendirmeler de veliler ile paylasiliyor. Bura serbest

1

bir alan, sinav ile degerlendirme yapsaydik ¢ocuklarin kaygilart olurdu.’
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Katilimeilarin goriigmelerde belirttikleri iizere programin beklentileri karsilama
durumu ile ilgili olan ikinci konu dlgme tiirii ve araglarmin etkililigidir. Olgme tiirii ve
araglarmin etkililigi hakkinda goriislerini belirten katilimcilardan bazilarinin (2, 3, 4,

5) goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

2 (Drama): “Siirece dayali bir degerlendirme yapiyoruz. Cocugun duygusuna da
bilgisine de hizmet etsin istiyoruz atolye igeriginin. Bu noktalarda da ¢ocuklart

degerlendirmeye ¢alistyoruz.”

3 (STEM): “Her projeyi gelistirebilecekleri bir kapt birakiyorum. Eldeki kas
yvapilarini incelerken yaptigimiz eldivenleri isiklandirabileceklerini soyledim ve bunu

bir ogrenci gerceklestirdi.”

4 (Robotik Kodlama): “Cocuk égrendigi seyi sonradan yapamayabilir. Ancak
¢ocuk derste istenilen sekilde yaptigindan dolayr ders igin yeterli oldugunu
soyleyebilirim. Ancak ilerisi igin ¢ocugun tekrar etmesi uygulamaya devam etmesi

’

gerekmekte.’

5 (Eglenceli Matematik): “Defterimiz var. Bu portfolyo defteri gibi olabilir.
Sorulart keserek o defterlere yapistirtyoruz. Sonrasinda bu defterden iiriinii
gorebiliyorum. Bu ¢ocugun basarisint ol¢mek igin yeterli. Ama diizenli ve sistemli
olmali. Bu ise baslarken her 6grencinin bir defteri olsun istedik. Ilk haftalarda sorular
¢oziip sonraki haftalarda geg¢mise doniik sorulari tekrarlayip aradaki fark:
gozlemlemeyi diisiindiim ancak burada haftada 1 kez bu isi yaptigimizdan stiregte bunu

uygulayamadim.”

Ozetle, 6gretmenler atdlye programlarmnin yiiriitiilmesinde degerlendirmeler ile
ilgili iki goriis lizerinde yogunlagsmistir. Degerlendirmelerin yapist ile 6lgme tiirii ve
araglarinin etkililigi bu goriislerdir. Ogrencilerin atdlyelerde yapilan etkinliklere kars:
ilgilerinin artmasi ile bu degerlendirme faaliyetleri siirece dayali degerlendirmelere
uygun olarak gergeklestigi belirtilmistir. Her atdlyenin kendine 6zgii etkinlik yapisi
olmas1 nedeniyle, yine kendine 6zgii degerlendirme yapilarimin olmasi gerektigi
ogretmenlerin yorumlarinda goriilmektedir. Siav kaygisinin bulunmamasi ile birlikte
atolyelerde yapilan iirlinlerin atdlye disina da gotiiriilerek stirekliliginin saglanmasi
hedefine ulasildig1 belirtilmektedir. Ogretmenlerin atdlye etkinliklerinin sonucunda

beklentilerine uygun olarak bu degerlendirme seklinin yapildig: goriilmektedir.
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4.5.3 ideal Atélye Program

Ogretmen ve ydneticilere siire¢ boyutuna iligkin sorulan ikinci soru “Atdlyelerde
daha etkili olabilecek bir programla ilgili onerileriniz nelerdir? (Programla ilgili
degistirmek, eklemek, ¢ikarmak istediginiz yoOnler nelerdir?) Programin
gelistirilmesine iligkin Onerileriniz nelerdir?” seklindedir. Soruya iligkin ideal atdlye
egitimi programi temasi, belirlenen kod ve kategoriler ile ifade edilmistir. Kod ve

kategoriler Tablo 4.13’te ayrintili olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.13: Uriin Boyutu 3. Soru ile Ilgili Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod

Ideal Atdlye Egitimi ~ Programin hazirlama ve uygulama siireci ~ Yeterli siire belirleme
Programi hakkinda oneriler Atolye cesitliligi
Yas gruplar1

Fiziki imkanlar hakkinda oneriler Materyallerin muhafazasi
Atolye ortamlari

Yontem ve teknikler hakkinda 6neriler Farkli yontem ve teknikler
Sanat ve spor etkinlikleri
Problem davraniglar

Katilimeilarin gortismelerde belirttikleri lizere ideal atolye egitimi programa ile
ilgili olan birinci konu programin hazirlanmasi siireci hakkinda 6nerilerdir. Programin
hazirlanmasi siireci hakkinda onerilerini belirten katilimcilardan bazilarinin (2, 4, 6, 7,

8, 9) gorlislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

2 (Drama): “Program 40dk oldugundan siire tam yetmiyormus gibi geliyor. 1
saat olmasi daha iyi olurdu. Cocuklarin evden materyal getirmesi karmaga yaratiyor.
Materyallerin siniflara getirilmesi ile ilgili bir ¢oziim kesinlikle diistiniilmeli. Sanat

atolyelerinin sayilart artirtlabilir. Spor atolyeleri acgilabilir.”

4 (Robotik Kodlama): “Cocuklarin kontrol altinda tutulmasi ¢ok zor. Bir
yaptirtmin olmasi gerekiyor. Atélye hedeflerinin en basta verilmesi daha iyi olabilir.
Plani biz yapryoruz vakif onaylyyor. Vakif bize “Su konu” dediginde altini biz
doldurabiliriz. Bu daha iyi olabilir.”
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6 (Vakif Yonetim Kurulu Uyesi): “Daha biiyiik yas gruplarina da atéolye
icerikleri hazirlayarak onlarin da bu atélye egitimlerine katimalarimi saglamak

yontinde bir énerim olabilir.”

7 (Vakif Psikologu): “Ince kas motorlarini destekleyen hayal diinyasim da
vonelen bazi etkinlikler katilabilir. Drama etkinligine istemeyen c¢ocuklarin farkl

atolyelere girebilmesi saglanabilir.”

8 (Egitim Koordinatorii): “Imkanlar dahilinde daha fazla atélyenin yapilmast,
serbest zamanlarin da olabildigi bir ortamin gelistirilmesi saglanabilir. Veliler,

1

serbest zamani bos gegirilen siirelermis gibi algilayabiliyor.’

9 (Vakif Genel Midiirl): “Standart miifredatlar ile atélye iceriklerini

sabitleyerek egitimlere devam etmek daha yararli olabilir.”

Katilimcilarin goriismelerde belirttikleri iizere ideal atdlye egitimi programi ile
ilgili olan ikinci konu fiziki ortamlar hakkinda 6nerilerdir. Fiziki imkanlar hakkinda
Onerilerini belirten katilimcilardan bazilarinin (2, 3, 8) goriislerinden bazi alintilar

asagidaki gibidir:

2 (Drama): “Atolye materyalleri icin bir kése olmali. Daginik kalmasi dersin

’

diizenini bozuyor. Drama sinifi gibi bir alana ihtiyacim var.’

3 (STEM): “Degistirebilecegim fazla bir seyin olmadigini diigiiniiyorum.
Laboratuvar ortami ¢ok verimli oluyor. Cocuklara onliikler kullandirarak bu bilinci

’

kazandwriyorum.’

8 (Egitim Koordinatéril): “Fiziki ortamin atélyelere ozgii olmasi, kur

’

seviyelerinin olmasi gibi degisiklikler yapilabilir.’

Katilimeilarin gortismelerde belirttikleri lizere ideal atolye egitimi programa ile
ilgili olan tigiincii konu yontem ve teknikler hakkinda onerilerdir. Yontem ve teknikler
hakkinda 6nerilerini belirten katilimcilardan bazilarinin (2, 5, 7, 9) goriislerinden bazi

alintilar asagidaki gibidir:

2 (Drama): “Drama ve sanat iliskisi calismalart programin icine dahil edilebilir.

’

Sonraki donemde bunu uygulamay: diigiiniiyorum.’
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5 (Eglenceli Matematik): “Atélye sistemine uyumlu olabilecek yontem budur.

Degistirmeye gerek yok.”

7 (Vakaf Psikologu): “Sinifin huzurunu bozan ¢ocuklara karsi bir standart tutum

’

gelistirilebilir. “Yapma-etme” den ziyade farkli yontemler kullanilabilir.’

9 (Vakif Genel Miidiiril): “6 haftalik programlar hazirlanarak daha farkh

atolyelerin de a¢ilmasini saglayacagiz.”

Ozetle, ideal atdlye programlari olusturulmasma yénelik oneriler; programin
hazirlama ve uygulama siireci, fiziki imkanlar, yontem ve teknikler iizerinde
yogunlagsmistir. Atdlye etkinliklerinin siiresinin uzatilmasi, atdlye programlarimin
cesitlendirilmesi, farkli yas gruplarina yonelik atdlye caligmalarinin yapilmasi
program ile ilgili Oneriler arasinda yer almistir. Atolyelerin fiziki ortamlarinin
gelistirilmesi gerektigini belirten katilimcilar materyallerin daginik bir sekilde
olmasimin dikkatleri dagittigin1 ve atdlyeye ait fiziki alanin olmasi gerektigini
sOylemislerdir. Farkli yontem ve teknikler kullanilarak etkinligi gelistirmeyi, sanat ve
spor faaliyetlerinin de programa katilmasini problem davranislarin kontroliinde ise

planlamalar yapilmas1 gerektigi onerilerde bildirilmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirma bulgular1 alanyazinda bulunan kaynaklar ile
desteklenerek tartigilmis ve sonuglarin analizi yapilmistir. Yapilan analizlere uygun
olacak sekilde arastirma sonuglandirilarak bu sonuglara yonelik Oneriler

maddelestirilip bu boliimde sunulmustur.
5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Ozel yetenekli &grencilerin egitim faaliyetlerinde sadece okul bazinda
smirliliklarin -~ olmasi  alternatif — egitim  faaliyetlerine  yonlendirilmelerini
gerektirmektedir. Bu nedenle arastirmada 6zel yetenekliler i¢in okul saatleri disinda
diizenlenen atdlye egitimi faaliyetlerinin etkililigi hakkindaki 6gretmen goriisleri
incelenmistir. Verilerin toplanmasi ve analizi siirecinde Stufflebeam’in CIPP modeli
kullanilmistir. Arastirma bulgularina yonelik tartigmalar ve sonu¢ devam eden

boliimde sunulmustur.
5.1.1 Baglam Boyutu ile Tlgili Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin birinci alt amacinda 6zel yetenekli 6grenciler i¢in uygulanan
egitim programinin baglam boyutu ile ilgili katilimcilarin goriisleri incelenmis ve ilgili

sonuclar, denenceler dikkate alinarak asagida verilmistir.

Atolye egitim faaliyetlerinde 6grenciler ile derslerini yiiriiten 6gretmenler, kendi
atolyelerine yonelik c¢esitli hedefler belirtmislerdir. Tas boyama atdlyesi 6gretmenti,
ozel yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi amaci ile programini
uygulama hedefinin oldugunu; drama atolyesi 6gretmeni, kendilerini daha iyi ifade
edebilmelerini saglama amacinin oldugunu; STEM atolyesi 6gretmeni ise ¢ocuklara
bilimsel silire¢ becerisini kazandirarak c¢ocuklarin gdzlemler yapabilmesi ve
varsayimlar iireterek deneyler yapabilmesini saglamak oldugunu sdylemistir. Bir
egitim programinin amaci belirlenirken konu alaninin belirlenmesi, hangi yontem,
teknik ve materyallerin kullanilacagi, cocuklara ne tiir davraniglar ve Ozellikler
kazandirilacagi, yine ¢ocuklara program siirecinde hangi beceri, tutum ve degerlerin
kazandirilacagr onemlidir (Adigiizel ve Cinoglu, 2017). Bu agidan arastirmada
incelenen 06zel yetenekliler egitim programi, programin amaci acisindan yeterli
bulunmustur. Ciinkli 6gretmenler yukarida ifade edildigi gibi atdlye ¢aligmalarini

planlarken hedef becerilerin kazandirilmasina yonelik hareket etmislerdir.
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Ozel yetenekli cocuklar icin hazirlanacak programlarin amaglarmin
belirlenmesinde ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine yonelik hedeflerin konulmasi, kritik
diisiinme, yaraticilik, ileri diisiinme tekniklerinin gelistirilmesi gibi hedefler konulmasi
gerekmektedir (Callahan, 1986). Ozel yetenekli ¢ocuklarin bireysel farkliliklarindan
dolay1 sosyal becerilerinin desteklenmesi gerektigi konusunda idarecilerin ve program
uzmanlariin fikirleri, 6gretmenlerin fikirleri ile ortlismektedir. Cocuklarin sosyal
iletisim ve etkilesimlerini kuvvetlendirecek yaklasimlart barmdiran programlari
hazirlamak &nem arz etmektedir. Ogretmenlerin de bahsettigi {izere cocuklarm okul
dis1 etkinlik olan atdlye programlarinda okul programlarmin hedeflerinden farkli
olarak mutluluk diizeyinin artirilmasi ve bilgi ve becerileri keyifle 6grenebilmeleri de

idarecilere gore program hedeflerinden bir digeridir.

Atolye egitimlerinde hedeflenen bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin yaninda
cocuklara kazandirilmasi planlanan sosyal becerilerin gelistirilmesi ile ilgili amaglar
da ¢ok onemlidir. Bireysel farkliliklarindan dolay1 birtakim problemler ile karsilagan
ozel yetenekli ¢ocuklarin topluma uyumlar1 agisindan programin asil amaglarinin
yaninda sosyal becerileri kuvvetlendirecek amaglarin da bulunmas: gerekmektedir.
Ogretmenlerin atdlye programu ile ilgili goriisleri ¢ocuklarin zayif kalan 6zelliklerinin
giiclendirilmeye calisilmasi, sanatin iyilestirici etkisinin 6n plana alinmasi, olumsuz
durumlarla basa ¢ikabilme becerilerinin kazandirilmaya c¢alisilmast gibi ¢ocuklarin
sosyal becerilerini de gelistirecek amaglarin da programa katildigini gostermektedir.
Cubukcu ve Giiltekin (2006), kazandirilmasi gereken sosyal becerilerin grupla ¢aligsma
becerileri, plan yapma ve problem ¢dzme becerileri, bagkalarinin haklarina saygi
duyma ve duygularini ifade etme becerileri oldugunu ifade etmektedir. Aragtirmada
ogretmenlerin verdigi yanitlar gdstermektedir ki bu sosyal beceriler programin

amaglar1 arasinda bulunmaktadir.

Ozel yetenekli cocuklar icin hazirlanacak programlarin amaglarmin
belirlenmesinde ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine yonelik hedeflerin konulmasi, kritik
diisiinme, yaraticilik, ileri diisiinme tekniklerinin gelistirilmesi gibi hedefler konulmasi
gerekmektedir (Callahan, 1986). Ozel yetenekli ¢ocuklarin bireysel farkliliklarindan
dolay1 sosyal becerilerinin desteklenmesi gerektigi konusunda idarecilerin fikirleri ile
ogretmenlerin fikirleri ortiismektedir. Cocuklarin sosyal iletisim ve etkilesimlerini

kuvvetlendirecek yaklasimlari iceren programlar hazirlamak 6nem arz etmektedir.
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Okullarda yiiriitiilen egitim faaliyetleri ile atdlye egitim faaliyetleri
karsilastirildiginda atdlye egitiminde ¢ocuklarin diizenlenen egitim faaliyetinden keyif
almasinin amaglandig belirtilmektedir. Cocuklarin keyif alabilecekleri bir 6grenme
ortami olusturulmasi, oyun temelli egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi bunlari
destekleyen goriislerdir. Oyun temelli etkinlikler 6grenmeyi keyifli hale getirerek
katilim yapmayan c¢ocuklarin katilim yapmalarina ve bilginin pekistirilmesine olanak
saglamaktadir (Gokalp, 2017). Pivec, Dziabenko ve Schinnerl (2003), oyun temelli
etkinliklerin kritik noktalarda karar verebilme konusunda 6grenenlerin cesaretlerini
artirdigini, diger arkadaslari ile etkilesime girerek oyun hakkinda fikirler tiretmeleri,
eyleme gegmeleri ve oyunu gelistirmek adina fikir iiretmelerini ve diger sosyal

becerilerini gelistirdigini sdylemektedir.

Okul dis1 egitim faaliyetlerinden olan atdlye programlarinin diizenlenmesi
konusunda idare gorevi iistlenen katilimcilarin programin hazirlanmasindaki amaci
programa katilacak ¢ocuklara yeni bakis acilar1 kazandirmaya ¢alisilmasi ve bireysel
yeteneklerinin farkina vardirabilmesi olarak belirtilmektedir. Ogretmenlerin de benzer
goriiglerinde bahsettigi iizere ¢ocuklarin okul dis1 etkinlik olan atdlye programlarinda
okul programlarinin hedeflerinden farkli olarak mutluluk diizeyinin artirilmasi ve bilgi
ve becerileri keyifle 6grenebilmeleri de idarecilere gore program hedeflerinden bir
digeridir. Ozel yetenekli dgrencilerin bireysel dzellikleri dikkate alindiginda, sosyal
becerilerin gelistirilmesi adina oyun temelli etkinliklerin programda bulunmasi fayda

saglamaktadir.

Programin uygulamaya yonelik olmas1 6gretmenlere gore faaliyeti gliglendiren
bir ozelliktir. Farkli materyallerden yeni iriinler gelistirilmesi, teknolojiye yonelik
caligmalarin sadece teorik olarak degil uygulamali olarak yapilmasi, hayat ile
matematigin iliskilendirilmesi gibi oOzellikler atdlye programlarinin uygulamaya
yonelik olmasini saglamaktadir. Slavin (1980), uygulamaya yonelik ¢aligmalarin
derslerde kullanilmasinin geleneksel modellere gore Ogrencilerin daha cok ilgisini
cektigini belirtmektedir. Bunun yaninda 6grenciler iizerinde hem sosyal hem de
biligsel olarak pozitif etkilerinin oldugunu belirtmektedir. Aragtirmada 6gretmenlerin
uygulamaya yonelik ¢alismalar1 programin gii¢lii yonii olarak belirtmeleri bu goriisii
desteklemektedir. Idarecilerin goriislerine gore atdlye egitimi faaliyetlerinin
cocuklarin sosyal ve biligsel olarak aktif olmalarini saglamasi programin giiglii
yonlerinden biridir. Hazirlanan program igeriklerinin ¢ocuklarin keyif alacagi sekilde
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diizenlenmesi ve sosyal kabul konusunda yasadiklar1 problemleri atdlye
faaliyetlerinde iyi yonde degistirebilmeleri programin 6nemli o6zelliklerindendir.
Johnson, Johnson ve Taylor (1993), 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal kabullerinde
yasadig1 sorunlarin basari diizeylerine etkisi oldugunu sdylemektedir. Ozel yetenekli
cocuklarin genellikle basar1 diizeylerinin diisiik olmasi, 6zsaygilarinin ve akran
reddinin bir sonucudur. Bu goriisler idarecilerin benzer ilgilere sahip akranlari ile bir

araya gelmeleri sayesinde sosyal gelisimlerinin desteklendigi goriisii ile 6rtiigmektedir.

Ogretim ortammin organizasyonu ve yogunlugu, smif boyutu, ¢alisma igin
gereken ortamin amaca uygun olmasi; 6grencinin basarisini, motivasyonunu, sosyal
iletisimini, sorumluluk duygusunu etkilemektedir (Sensoy ve Sagsoz, 2015).
Ogretmenlerin goriislerine gore uygulama yapilacak ortamda bulunan fiziki
ozelliklerin atdlye programina uygun olmamasi uygulamay1 zayiflatan yonlerden
biridir. Cocuklarin sosyal gelisimi, 6grenmelerinin giliglendirilmesi, uygulanmasi
amaglanan calismalarin saglikli sekilde yiiriitiilmesi acisindan fiziki ortamin
diizenlenmesi ¢ok Onemlidir. Program uzmanlarinin goriisleri ile 6gretmenlerin
goriisleri fiziki ortamin yetersizligi konusunda ortiismektedir. Atdlye 6gretmenlerinin
degismesi program uzmanlarina gore programin zayif yonlerinden biridir. Program
gelistirmenin ilkelerinden olan siireklilik ve ekiplilik ilkeleri program gelistirmenin
uygulama yapilirken siirekli devam ettigini ve programin ortaklarinin tiim siirecte
gruba dahil oldugunu belirtmektedir (Giiltekin, 2017). Bu nedenle program
ortaklarinda olan degisimler sistematik olarak ilerleyen bir program gelistirme siirecini
etkilememelidir. Program uzmaninin bu goriisii program gelistirmenin bu ilkeleri ile

ortiismemektedir.

Ogretmenler &grencilerin istedikleri atdlyeye katilimlarmi saglamak yerine
belirlenen atdlyeye belirlenen siire kadar katilmalarini istemeleri programin zayif
yonlerinden bir digeri olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin yorumlarina benzer olarak
idarecilerin ve program uzmanlariin yorumlarinda da 6grencilerin atdlye egitimlerine
kendi istedikleri sekilde katilmamalarinin programin zayif yonlerinden biri oldugu
belirtilmistir. Bunun yaninda diizenlenen egitim modelinin bir siire¢ oldugundan
bahseden vakif genel miidiirii 7. ve 8. sinifa devam eden 6grencilerin sinav kaygisi
nedeni ile faaliyetlere katilmamalar1 hakkindaki goriisli programin zayif yoni olarak
belirtilmektedir. Atdlye faaliyetlerinin uygulanmasinda dgrencilerin kendileri i¢in
belirlenen siireler igerisinde, belirli atdlyelere katilmalar1 programin zayif yonlerinden
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bir digeridir. Cocuklarin yeteneklerine yonelik atolyelere katilmamalar1 ve katilmak
istedikleri atolyeyi se¢melerine izin verilmemesi ilgilerinin azalmasina ve smif
yonetiminin zorlasmasina neden olmaktadir. Cocuklarin basarilar1 ile ilgileri
arasindaki iliski dogru orantili olarak ilerlemektedir. Ilgilerin artirilmasi amaci ile
problem temelli egitim, icerik 6zellestirme, programin Oneminin dgrenilmesi gibi
caligmalar yiiriitiilmelidir (Harackiewicz, Smith, ve Priniski, 2016). Ilgi diizeylerinin
yetersizligi nedeni ile atdlye etkinliklerine katilimlarin da azalabilecegi atdlye
ogretmenleri tarafindan belirtilmektedir. Atolye faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde

cocuklarin ilgi diizeylerinin artiritlmasi gerekmektedir.

Egitim  faaliyetleri  planlanirken  Ogrenci  ihtiyaglart gbéz  Oniinde
bulundurulmalidir. Bu nedenle o&grencilerin ilgi duymadigi ¢aligmalar cesitli
giicliiklere neden olabilir. Ogretmenler ilgi duymayan ¢ocuklarin problem davranislar
sergilediklerini ve yapilan faaliyeti bir ¢esit zorlama ile yaptigini ifade etmektedir. Bir
diger yandan STEM atolyesinde yaparak yasayarak oOgrenme faaliyeti
yuriitildiglinden cocuklarin faaliyete karst meraklar1 artirilmaktadir. Bu nedenle
cocuklar aktif hale gelmektedir. Diizenlenen atdlye faaliyetine yonelik 6n yargilari
olan cocuklarin bu atdlyelere karsi ilgi duymalarim1 saglamak amact ile gesitli
faaliyetler yiiriitiilmelidir. Ogrencilerin ihtiyag duyduklari alanlardaki atdlye
faaliyetlerine katilabilmelerinin saglanmasi gerekmektedir. Genel egitim faaliyetleri
ozel yetenekli cocuklarin ihtiyaglarini giderecek sekilde diizenlenmemektedir.
Ogretmenler miifredatta baz1 kiigiik degisiklikler yapsalar da bu égrencilerin 6grenme
hizina oranla yavas kalmaktadir. Ozel yetenekli cocuklar igin uygulanacak programlar
hazirlanirken ¢ocuklarin bireysel yeteneklerine yonelik olarak program igeriklerinin
gelistirilmesi ve seviyelerine gore hiz ve zorlugunun farklilagtirllmasi onlarin

ilgilerinin artirilmasini saglayacaktir (Rotigel ve Fello, 2004).

Atolye faaliyetlerinde yapilan etkinliklerin sadece atdlye uygulamasi icerisinde
smirli kalmamasi, 6gretmenlere gore Ogrenci ihtiyaclart arasinda onemli bir yere
sahiptir. Yapilan etkinliin giindelik yasamla iligkili olmas1 &grencilerin atdlyede
ogrenecekleri bilgi ve becerilere duyacaklar1 ilgiyi artirmaktadir. Bu konudaki
program uzmani goriisleri ile 6gretmen goriisleri ortiismektedir. Ozel yetenekli
ogrencilerin aktif olarak kendilerini zorlayic1 etkinliklere katilmalar1 ve bu
etkinliklerde kendilerini gosterebilecekleri tirlinler ortaya ¢ikarma ihtiyaglari, standart
egitim faaliyetlerinde karsilasilan konularin yavas ilerlemesi ve zaten bildigi seylerin
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tekrar 6gretilmesi gibi durumlardan uzaklagmalarin1 ve onlarin ihtiyaclarma yonelik
caligmalar yliriitmelerini saglamaktadir (Gallagher, Harradine ve Coleman, 1997).
Ozel yetenekli ¢ocuklarm bilgiyi 6grenme ve isleme becerilerinin hizli olmasi bu
bilgilerin pekistirilmesini gerektirmektedir. Sadece teorik olarak 6grenilen bilgilerin
pratik olarak da deneyimlenmesi 6grencilerin bilgiyi pekistirmelerini saglamaktadir.
Idarecilerin goriisleri dgrenci ihtiyaglar1 noktasinda Stufflebeam’in baglam boyutu ile
iliskilendirilmistir. Program uzmanlari, 6grenci ihtiyaglar ile ilgili goriislerinde 6zel
yetenekli cocuklarin biligsel olarak ayni diizeyde olan akranlar1 ile bir araya

gelmelerinin, daha iyi anlasildiklarini hissettiklerini belirtmislerdir.

Kennedy (2002), ¢alismasinda 6zel yetenekli bir ¢cocuk olan Joshua’nin sinif
arkadaglar1 ile hatta diger Ozel yetenekli arkadaglari ile aralarindaki zihinsel ve
entelektiie]l farkliliklardan dolayr iliskilerinin iyi olmadigindan bahsetmektedir.
Kennedy ve program wuzmanlarimin Ogrencilerin  sosyal etkilesimlerinin
kuvvetlendirilmesine olan ihtiyaglar1 konusundaki fikirleri birbiri ile ortiigmektedir.
Grup c¢aligmalarinin atolyelerde desteklenmesi, etkilesim ve iletisim becerilerinin
kuvvetlenmesini saglamaktadir. Programin bu 6zellikleri ¢ocuklarin ihtiya¢ duydugu

sosyal becerileri kazanmalarina yardimc1 olmaktadir.
5.1.2 Girdi Boyutu ile lgili Goriislere Yonelik Tartisma ve Sonug

Aragstirmanin ikinci alt amacinda 6zel yetenekli 6grenciler i¢in uygulanan egitim
programinin girdi boyutu ile ilgili katilimcilarin goriisleri incelenmis ve ilgili sonuglar,

denenceler dikkate alinarak asagida verilmistir.

Bir egitim programi planlanirken programa katilacak d6grencilerin 6zellikleri goz
oniinde bulundurularak planlama yapilmalidir. Ogrencilerin 6grenme hedeflerinin
kendi diizeylerine uygun olarak belirlenmesi, 6gretilen konunun 6grencinin ilgisini
cekmesi ve gereksinimlerine uygun olmasi sinif yonetimini kolaylastirarak, olumlu
ogrenme ortamlar1 olusturmaktadir (Ozgan ve Tekin, 2011). Bulgular gostermektedir
ki atdlye programlarma katilan Ogrenciler, atlye hedeflerine uygun davranislar
sergilememektedir. Atdlye etkinliklerine yonelik ilgisizlik, dikkatlerinin daginik
olmasi, on-kosul becerilerin bulunmamasi ve genel egitim faaliyetlerine karsi 6n
yargilar gelistirmeleri nedeni ile etkinlikler sirasinda ¢esitli problemler yasanmaktadir.

Ogrenme hedeflerinin 6grencilere anlatilmasi, uygun hizda ve cesitlilikte program

101



planlamalar1 yapilmasi gerekmektedir. Robotik kodlama atdlyesinde ise belirlenen
hedeflerin gerceklestirilmesi icin temel becerilerin 6grencilerde bulunmadigi
vurgulanmigtir. Ogretmenlerin bu gériisleri, dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin
belirlenmesinin &nemini vurgulamaktadir. Idareci ve program uzmanlari ise
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli oldugundan bahsetmislerdir. Bu
noktada 6gretmen goriisleri ile idareci ve program uzmani goriisleri ¢elismektedir. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasinin nedeni genel hazirbulunusluk diizeyinin, atdlye bazinda
yapilmasi gereken becerilere yoOnelik hazirbulunusluk diizeyi ile farklilagmasidir.
Ogrenciler programa kabul edilirken zeka testleri yapilarak 6zel yetenekli olduklar:
belirlenmistir. Ogrencilerin giris 6zelliklerini belirlemek igin performans belirleyici
Olgekler, ihtiya¢ alanlarini belirleyen anketler, bagimsiz proje sonuglari, dgrenci
gozlemleri gibi objektif ve siibjektif faaliyetler yiiriitilmelidir (Callahan, 1986).
Atolyelere yonelik olarak hazirbulunusluk diizeylerinin 6l¢iilmesi ve 6grencilerin giris

ozelliklerine uygun atdlye amaglarinin belirlenmesi gerekmektedir.

Ogretmenler, meslekleri ile ilgili kisisel gelisim faaliyetlerini devamli olarak
yirlitmelidir. Bunun nedeni karsilagilan her ¢ocugun birbirinden farkli 6zellikler
gostermesidir. Mesleki gelisimlerini 6nemseyen Ogretmenler, basariy1 hissetmeleri
iizerine, kendini gelistirecek ¢alismalara daha ¢ok yonelmektedirler. Bu, kendi yetenek
ve becerilerine giivenerek egitim faaliyetlerinde kullanmalarini saglayarak ve yeni
becerileri 6grenmek i¢in arayis icerisinde girmelerine 6nayak olmaktadir (Seferoglu,
2004). Mesleki gelisimleri hakkinda Ogretmenlerin yanitlar1 kendi mesleki
gelisimlerine &nem verdiklerini gostermektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin
egitiminde gorev alan Ogretmenler yaratici diisiinme, Ogrencinin yetenek ve
becerilerine yonelik caligmalar yliriitebilme, uygun stratejileri kullanarak ileri
diisiinme becerilerini tesvik edebilme gibi 6zellikleri kendilerinde bulundurmalidirlar
(Eker, 2020). Ogretmenlerin atdlyeleri igin gesitli materyaller gelistirmeleri ve
aragtirmalari, ¢esitli okumalar yaparak mesleki gelisimleri takip etmeleri, egitim
faaliyetlerine katilmalar1 ve atdlye konularmma olan hakimiyet ve 6z glivenleri
ogretmen Ozelliklerinin  programin uygulanmasit konusunda yeterli oldugunu
gostermektedir. Bu konuda 6gretmen yeterliliklerinin uygun oldugunu belirten idareci
ve program uzmanlar1 da 6gretmenlerin yeterliliklerini desteklemektelerdir. Atdlye

faaliyetleri baglamadan 6nce goérev alacak dgretmenlere 6zel yetenekli cocuklar ile
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ilgili egitimlerin veriliyor olmast idarecilerin de Ogretmen yeterliliklerini

onemsedigini gostermektedir.

Atolye egitimi faaliyetleri; 6grencilerin 6grendikleri bilgileri uygulamali olarak
gerceklestirmeleri, fiziksel ve biligsel olarak aktif bir sekilde ortamda bulunmalar
olarak planlanmaktadir. Atdlye egitimi programimin en 6nemli faktorlerinden bir
tanesi ¢aligmalarda kullanilacak etkinlik ve materyallerdir. Kullanilacak materyalin
tirii ve ilgili oldugu konu gergeklestirilen ¢aligmalarin verimliligini artirmaktadir.
Fiziki ve karma materyallerin caligmalarda kullanilmasi derslerde pozitif etkiler
yaratmaktadir (Kablan, Topan ve Erkan, 2013). Materyal ve kaynaklarin erisilebilirligi
yaratict O0grenme ortamlarinin gerekliliklerinden biridir. Uygun materyallerin,
araclarin ve diger kaynaklarin secilmesi yaratici diisiinme aktivitelerinin artmasini
saglamaktadir (Davies, et al., 2013). Ogretmenlerin, idarecilerin ve program
uzmanlarinin goriisleri atdlyelerde kullanilacak materyallerin se¢ilmesi ve saglanmasi
konusunda arastirmalar ile drtiismektedir. Ogretmenlerin ihtiya¢ duydugu kaynaklarin
hizlica temin edilmesi ve sinif ortamlarinda atdlyenin islenisinde gerekli olacak
materyallerin bulunmasi atdlye etkinliklerinin verimliligini artirmaktadir. Ders i¢i
etkinlikler yapilarak ilerleyen drama, eglenceli matematik gibi atdlyelerde ise
ogretmenler atdlyede kullanacaklari1 etkinlikleri kendileri belirlediklerinden dolay1
materyaller 6grenci ihtiyaglarina uygun sekilde planlanmaktadir. Bu 6grencilerin

atolye etkinliklerine daha ¢ok ilgi gdstermelerini saglamaktadir.

5.1.3 Siire¢ Boyutu ile Ilgili Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin {igiincii alt amacinda 6zel yetenekli 6grenciler i¢in uygulanan
egitim programinin siire¢ boyutu ile ilgili katilimeilarin goriigleri incelenmis ve ilgili

sonuclar, denenceler dikkate alinarak asagida verilmistir.

Ozel yetenekliler icin uygulanan atdlye programlarinda uygulama siirecinde
cesitli problemler ile karsilasilmaktadir. Problemler tiim atdlye uygulamalarinda
benzer ozellikler gosterseler de atdlye bazinda problemler de ortaya ¢ikmaktadir.
Guldenmond, Bosker, Kuyper ve van der Werf (2007), 6zel yetenekli ¢ocuklarin
yasadigt problemleri okulu sevmemeleri, diisiik basar1 gdstermeleri, sosyal
izolasyonlar1 ve olumsuz Ogrenme aligkanliklar1 olarak nitelendirmistir. Dikkat
daginikligl, katilimcilarin atdlye egitimi siirecinde en sik yasadigi problemlerden

biridir. Yapilan ¢aligmaya karsi ilgi durumunun farklilagsmasi dikkatin toparlanmasini
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zorlagtirmaktadir. Atdlye hedeflerinin 6grencilerin meraklarina gore hazirlanmasi ve
atolye calismalart Oncesinde Ogrencilere hedefler ile ilgili bilgiler verilmesi
gerekmektedir. Cocuklar atdlyelerin tamamina girdikleri i¢in bazi atdlyelerde bilgi ve
becerilerine uygun c¢aligmalar yapilmamasi da o atdlyede yasanan problemlerin

sebeplerinden biridir.

Olumsuz 6grenme aligkanliklarindan biri olan bagarisizlik korkusu atdlye
stirecinde ¢esitli problemlerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Eglenceli matematik
atdlyesinde dgrencilerden birinin belirttigi “Ogretmenim ben bu dersi sevmiyorum
ama sizi seviyorum.” goriigii yine olumsuz 6grenme aligkanliklarinin bulundugunu
desteklemektedir. Olumsuz 6grenme aligkanliklarini degistirmek amaci ile 6grencilere
atolye hedeflerinin baz1 noktalarinda kendi hedeflerini koymalar1 saglanabilir.
Renzulli (1983), 6zel yetenekli cocuklarin kendilerinin sectikleri problemler ile ilgili
caligmalar yiiriittiklerinde problemler ile daha kolay basa ¢ikildigini s6ylemektedir.
Tas boyama atdlyesinde etkinligi yapamayacagini diisiinen bir ¢ocuga atdlye
Ogretmeninin istedigin bagka bir sekli de ¢izebilirsin diyerek hedefi ¢ocugun istegine
birakmast Renzulli’nin problemlerin basa ¢ikilma stratejisi ile uyumlu oldugu
goriilmektedir. Cocuklar i¢in konulacak hedefler; diisiinen, sezgileri kuvvetli olan ve

yaratici diisiinen bireyler olabilmelerini saglamak olmalidir.

Atolye faaliyetleri devam ettik¢e problemler ile ilgili pozitif yonli degisimler
gerceklesmistir. Bu degisimlerin 6grencilerin programlara adaptasyonu, 6gretmenlerin
ogrencileri daha iyi tanimalari, 68retmen-6grenci iligkilerinin giiclenmesi ve atolye
hedeflerini 6grencilerin daha iyi tamimasi sayesinde gerceklestigi sdylenebilir. Ozel
yetenekli Ogrenciler; hedef belirlemede, kisiler arasi etkili iletisim kurmada ve
yetiskinlerin yliksek beklentilerini karsilamada giicliikler gekmektedir. Bu durumlarin
yol actig1 basarisizlik probleminin ortadan kaldirilmasi olumlu smif ikliminin
olusturulmasi ile miimkiin olmaktadir (Hennessey, 2004). Sinif ikliminin olumlu hale
getirilmesi ile 0grencilerin ve dgretmenlerin hedeflere uygun becerileri gosterdikleri
aragtirmada goriilmektedir. Faaliyetlerdeki aktif katilim, 6gretmenlerin uyarilarinin
azalmasi, atdlyede yapilan projenin atolye disinda da gelistirilmesi, dikkat siirelerinin
ve atdlye faaliyetine olan ilginin artmasi gibi faktorler olumlu gelismelerin oldugunu
gostermektedir. Ozel yetenekli ¢ocuklar igin yapilan planlamalarda, ¢ocuklarin kisisel
ozelliklerine uygun olacak hedeflerin belirlenmesi gerekmektedir. Bu hedeflerin
belirlenmesi ile olumlu sinif ortaminin olusmas: desteklenmektedir (Girgin, 2020).
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Program uzmanlarinin, atdlye faaliyetlerinin uygulanmasi ile ilgili ders is ve islenisi

hakkinda yaptig1 planlarin da islevsel olmas1 bu goriisler ile ortiismektedir.

Ozel yetenekli ¢ocuklarin egitiminde kullanilacak ydntem ve teknikler
konusunda bir¢ok program vardir. Bu programlar genel olarak igerik zenginlestirme,
hizlandirma ve farklilagtirmay1 temel alsa da bunlarin yaninda birgok yontem ve teknik
motivasyon destegi verebilecek ve duygusal yapisina destek olabilecek siirecleri
icerisinde bulundurmaktadir. Ozel yetenekli ¢ocuklar icin programlar gelistirilirken
ihtiya¢ ve yeteneklerinin belirlenmesi ve bunlara yonelik uygun sistemlerin
olusturulmas1 gerekmektedir (Emir ve Yaman, 2017). Ozel yeteneklilerin
egitimlerinde kullanilacak yontem ve teknikler hakkindaki arastirmalar genel olarak
ders igeriginin diizenlenmesine yonelik olarak yapilmistir. Atdlye egitimlerinde
kullanilacak yontem ve tekniklerin atdlyenin kendisine uygun olmasi gerekliliginden
dolay1 at6lyenin uygulama stratejisi, 6zel yeteneklilerin atdlye egitimi faaliyetlerinde

birincil 6neme sahiptir.

Tas boyama atolyesinde c¢ocuklara Ornekler gosterilerek yapmalari
saglanmaktadir. Bu yontem gelisim diizeyleri fark etmeksizin tiim c¢ocuklara
uygulansa da 6zel yetenekliler i¢in uygulanan atdlye programlarinda, yapilan atolye
program ile ilgili yetenegi yiiksek olan cocuklarda farklilastirmalara gidildigi
goriilmektedir. Bulunulan atdlyeye karsi ilgisizlik ya da yeteneginin olmadigini
diisiinen ¢ocuklara smif igerisinde farkli gorevler verilerek kendilerini gostermeleri,
arkadaslarina destek olmalari saglanmaktadir. Ogretmenlerin atdlyelerinde teorik
bilgilerden daha ¢ok projeleri hakkinda galigsmalar yaptig1 goriilmektedir. Proje tabanl
O0grenme tasarimlar gelistirme, hayal etme, planlama, kurgulama becerilerini
gelistirmek i¢in 6zel yeteneklilerin egitimi faaliyetlerinde kullanilmaktadir (Kazu ve
Senol, 2011). Kullanilan yontem ve teknigin atdlyelerin uygulanma stratejisine uygun

olmas stirecin istenildigi gibi ilerlemesini saglamaktadir.

Atdlye egitimlerinde Ogretmenler birtakim problemler ile karsilagsmaktadir.
Bireysel farkliliklarin dersin yontem ve teknigine olan etkileri ile birlikte ortaya ¢ikan
bu problemler atdlye uygulamasinin bireysel farkliliklara uygun hale getirilmesi ile
cozililebilmektedir. Ders 6gretmeni bu noktada kilit gorev iistlenmektedir. Programin
zenginlestirilmesi, igeriklerin farklilagtirilmasi, ¢ocuklarin yetenek ve becerilerine

uygun gorevlerin verilmesi ile ¢oziimlere ulagilmaktadir. Drama at6lyesinde bireysel
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yaraticiligin kuvvetlendirilmesi ve STEM atdlyesinde ¢ocuklarin kendi projelerini
yapabilmeleri bu ¢oziimlere uygun 6rneklerdir (Mulhern, 2003). Atdlye siirecinde bazi
temel becerilerin ¢ocuklara kazandirilmamis olmasi, kisiler arasi etkilesim
becerilerinde karsilasilan giicliikler, dikkat eksikliginden kaynaklanan durumlar,
stirenin kisitli olmasi gibi problemler ile karsilasilmaktadir. Bu problemlerden
bazilarinin atdlye egitimi slirecinde ¢6ziildiigii arastirmaya gore kanitlanmigtir. Drama
atolyesinde genel gelisim gosteren Ogrencilere hareket kazandirmak igin yapilan
isinma etkinliginin yerine, 6zel yetenekli 6grencilerin bireysel 6zelliklerine uygun
olan hareketlerini sakinlestiren 1sinma etkinliginin yapilmasi atdlyedeki dikkat
probleminin ortadan kalkmasina ve c¢ocuklarin ilgilerini hedeflenen beceriye
yoneltmelerine neden olmustur. Bu atdlye Ogretmenlerinin ¢ozliimde kilit rol

oynamalar1 goriisii ile ortligmektedir.

Egitim programlar1 ¢gocuklarin ihtiyaglari oldugu diisiiniilen bilgi ve becerilerin
kazandirilmas1 ic¢in hazirlanir. Egitim programlarinin hazirlama siirecinde bu
ihtiyaclara yonelik 6grenme hedefleri belirlenerek egitim faaliyetinin baslamasi
saglanir. Planlama yapilirken farkina varilmayan ihtiyaglarin olabilecegi, slirecte
ortaya ¢ikabilecek cesitli 6grenme firsatlarinin olmasi ve problemlerin 6nceden
tanimlanamamasi nedeni ile degerlendirme, egitim faaliyeti siirecinde devam etmelidir
(Stufflebeam, 1972). Programlar uygulanmaya basladiktan sonra siire¢ boliimii
devreye girer. Uygulama siirecinde karsilasilan problemlerin detayli analizi programin
gelistirilmesi i¢in Onemlidir. Siiregte karsilagilan giicliiklerin analizi, uygulamanin
devam etmesi planlanan diger egitim donemleri i¢cin 6n ¢oziimler saglamaktadir.
Atolye egitimi silirecinde en biiylik ihtiyac atdlye faaliyetleri yiiriitiilirken, atolye
ogretmenine destek saglayabilecek donanimli personel bulundurulmasidir. Etkinlikler
yapilirken ortam diizenlemesi ve yapilacak etkinlikte zorlanan 6grencilere destek
olmak konusunda 6gretmenler problemler yasamaktadir. Bu problemlerin giderilmesi
amaci ile stajyerlere yonelik egitimler yapilarak sinif igerisindeki takibi saglanmalidir.
Ozel yetenekli dgrencilere zorlandiklari noktalarda destek saglanmasi basarimlar
kazanmasini saglayarak motivasyonlarini yiikseltmektedir. Bunun yaninda bagarimin
saglanmas1 ile birlikte 0z farkindaliklar1 artarak kendilerine olan gilivenleri

yiikselmektedir (Renzulli, 2012).

Atdlye faaliyetlerinin cesitliliginin olmamasi ve ¢ocuklarin istedigi atolyeye
girememeleri nedeni ile ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmeyen etkinlikler oldugunda ders
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diizeninin bozulmasina neden olan problemler ortaya ¢ikmaktadir. Bu problemlerin
ortaya ¢ikmasi goriislerinde; 6gretmenler, program uzmanlari ve idarecilerin goriisleri
birbiri ile ortiismektedir. Bu problemin giderilmesi i¢in farkli atdlye programlari agik
bir sekilde 6grencilere sunularak istedikleri atdlyeye katilmalar1 saglanmalidir. Atolye
ogretmenlerinin ifadelerinde, yapilan caligmaya ilgi duymayan Ogrencilerin sinif
yonetimini etkiledikleri ve bu etkilerin diger Ogrencilerin motivasyonlarinda da
degisiklikler yaptig1 belirtilmistir. Ozel yetenekli cocuklarin yeteneklerine uygun
alanlarda ¢aligmalar yapmasi sinif yonetimini kolaylastirarak, ¢aligmalara daha iyi
odaklanmalarin1 saglayabilir. Program uzmanlarmin goriisleri ile 6gretmenlerin
goriisleri, sinif yOnetiminin ¢ocuklarin isteklerine uygun atdlyelere katilmasi ile
coziilebilecegi konusundaki fikirleri birbiri ile ortligmektedir. Atdlye ¢aligmalarinin
devam etmesi ile birlikte siif yonetimi konusunda karsilagilan bazi problemlere
ogretmenler cesitli coziimler iiretmislerdir. Farkli gérevler vererek, 6gretim yontem ve
teknigi konusunda degisiklige giderek, giiclii yonlerini ortaya cikarabilecekleri
caligmalar yaparak atdlyedeki problemlere ¢oziimler getirilmistir. Bu ¢oziimlerin
etkisi hakkindaki 6gretmenlerin ve idarecilerin goriigleri ¢oziimlerin amaca hizmet

ettigini gostermektedir.

5.1.4 Uriin Boyutu ile Tlgili Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin dordiincii alt amacinda 6zel yetenekli 6grenciler i¢in uygulanan
egitim programinin iiriin boyutu ile ilgili katilimcilarin goriigleri incelenmis ve ilgili

sonuclar, denenceler dikkate alinarak asagida verilmistir.

Stufflebeam’in CIPP modelinde iiriin boyutu ile ilgili degerlendirmeler sadece
iriin boyutunda degil, pozitif ve negatif tiim acilardan yapilan programin
degerlendirilmesi ile birlikte etkililiginin; ortaya ¢ikan {irlinler, programin sonunda
hedeflenen amagclara ulagilma diizeyi ve ¢ocuklarda meydana gelen degisikliklerin
tiimiine yonelik yapilir (Arap, 2016). Ozel yetenekli cocuklar igin diizenlenen atdlye
programi ¢ocuklarin yeteneklerin ortaya c¢ikarilmasini, uyum becerilerinin
gelistirilmesini, hayata iligskin becerilerin 6grenilmesini ve egitim faaliyetinden keyif
alinmasint amaglamaktadir. Bu amaclara yonelik olarak diizenlenen atdlye
programlarinin sonucunda d6gretmenler agisindan beklentileri karsilayan sonuglar elde
edilmistir. Cocuklarin atdlyelere katilimda gosterdikleri ilgi ve yapacaklart ¢aligma

hakkinda merak duymalari, istenilen becerileri etkinliklerde uygulamaya c¢alismalari
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ve gosterdikleri degisimler faaliyetin 6gretmenler, idareciler ve program uzmanlarinin
beklenti ve ihtiyaclarmi karsiladigini  gostermektedir. Program uzmanlarimin
goriislerinde ¢ocuklarin sadece yeteneginin oldugu alanda degil, diger alanlarda da
becerilerinin gelismesi ile ilgili yorumunda ¢ocugun istedigi atolyeye katilmasa da
faaliyetten yararlanabildigini gostermektedir. Idarecilere gore atdlye faaliyeti
beklentileri karsilamistir ancak atdlye ¢esitliliginin artirilmasi gerektigini belirtmesi,
atolye faaliyetlerinin daha genis capta yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Cocuklarin ihtiya¢ duydugunu diistindiikleri atolyelere katilmasi ilgilerinin artmasini

saglayabilir.

Ozel yetenekli ¢ocuklar ile normal gelisim gdsteren ¢ocuklar arasindaki temel
karakteristik farklilik bagimsizliktir. Atdlye egitimlerinin sagladig: bireysel iiriinler
cikarma, kisisel roller alma ve sorumluluklar edinme gibi 6zellikler ¢cocuklarin bu
karakteristik ozelliklerini desteklemektedir (Calikoglu, 2017). Program uzmanlar1 ve
idarecilerin goriisleri bu noktada birbirinden farklilasmaktadir. Program uzmanlariin
goriiglerinde 0grencilerin tiim alanlarda gelismesinin saglanmasi i¢in tiim atolyelere
katilmalar1 gerektigi, idarecilerin goriislerinde ise katilmak istedigi atolyeyi ¢ocugun
kendi se¢mesinin ilgilerinin yiiksek olmasini saglayacagi belirtilmistir. Cocuklarin
ihtiyaclarma yonelik bu iki goriisiin bir programda desteklenmesi gerekmektedir.
Yapilacak planlamalarda ¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik olarak hem geride kaldiklari
becerilerini gelistirebilecekleri hem de kendi yetenek ve becerilerine uygun atolyelere

girebilecekleri sekilde sistemler hazirlanmalidir.

Atdlye faaliyetleri hedefleri, degerlendirme ¢aligsmalarinin her faaliyet giinlinde
ogretmen gozlemleri ve ortaya cikarilan {riinlerin analizi yapilmasini zorunlu
kilmaktadir. Ozel yetenekli ¢ocuklari icin atdlye ¢alismalarmin hedefleri belirlenirken
her ¢ocugun bireysel yetenegine ve atdlye faaliyetinin igeriginin ¢ocuklara gore
farklilastirilmasima dikkat edilmektedir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin isbirlik¢i 6grenme
stratejileri kullanilarak, ortak performans gostermelerinin saglanmasi ile birlikte
bireysel yeteneklerini de ortaya koymalar1 saglanmaktadir (Gallagher, Harradine ve
Coleman, 1997). Atolye faaliyetlerinde yapilan g¢aligsmalar, her atdlyenin kendi
hedeflerine uygun olarak, ¢ocuklarda ortaya ¢ikardigi davranig degisiklikleri atdlye
faaliyetlerinin degerlendirilmesini ve hedeflere ulasildigini gostermektedir. Robotik
kodlama atdlyesi Ogretmeninin, ¢ocuklarin bilgisayarda yaptiklar1 tasarimlari
gormeleri amaci ile 3d yazicida tasarimi yazdirmak istemesi, ¢ocuklarin iiriinii gozleri
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ile gérmeleri ve tasarim ile bagdastirmalarim saglamalar agisindan énemlidir. Ozel
yetenekli Ogrencilerin  potansiyel basarilarint ortaya ¢ikarmalar1 agisindan
degerlendirme ¢aligsmalarinin atdlye faaliyetlerinde siirece ve iiriine dayali olmas1 6zel
yeteneklilerde goriilen diisiik basar1 problemini ortadan kaldirmaktadir (Hoower-

Schultz, 2005).

Atolye caligmalarinin okul dis1 niteligi ve temel aldigi hedefin teorik bilgiler
ogretmek yerine daha ¢ok uygulamaya doniikliigii agisindan belirlenen degerlendirme
modeli programa uymaktadir. Stufflebeam’in {iriin degerlendirmesi baglamina gore,
degerlendirme ¢aligmalarinin programin niteligine uygun olmas1 ile atolye
programlarinda uygulanan degerlendirme sistemi birbiri ile Ortiismektedir. Program
uzmanlariin belirttigi lizere velilerin programdan memnun kalmasi ve kendilerine
gelen Ogretmen doniitlerinin incelenmesi sonucunda programin basarili oldugu

hakkindaki goriisleri degerlendirme sisteminin dogru yapildigini desteklemektedir.

Ozel yetenekli 6grenciler icin e@itim programlari gelistirilirken 6grencilerin
sadece 6grenme ihtiyaclarina yonelik degil sosyal ve duygusal ihtiyaclarina da hizmet
edecek sekilde planlanmasi gereklidir. Sosyal, duygusal ve 6grenme ihtiyaclarindaki
farkliliklarin ders islenigine olan etkisi, 6zel yeteneklilerin egitiminde dikkat edilmesi
gereken Onemli faktorlerden biridir (Periathiruvadi ve Rinn, 2012). Farkliliklarin
dikkate alinmasi ile olusturulacak ideal 6zel yeteneklilerin atdlye faaliyetlerinin
diizenlenmesinde &gretmen, idareci ve program uzmanlarinin ortak goriisii atdlye
sayilarinin artirilmasi ile ¢ocuklarin kisisel isteklerine gore atolyelere katilmasidir.
Atolye faaliyetlerinde genel problemin atdlyeye duyulan ilgi oldugu diisilintildiigiinde
bu ¢6ziim ¢ocuklarin ilgilerinin artmasina ve ¢aligmalardan keyif almalarini
saglayarak sosyal ve duygusal ihtiya¢larina da destek olacaktir. Ayrica serbest zaman
etkinliklerinin konulmasi ¢ocuklarin dikkatini artirarak atdlye faaliyetlerinin islenisini
kolaylastiracaktir. Drama atdlyesi gibi ¢ocuklarin rahat¢a hareket etmeleri gereken
atolyelerde ve buna benzer olarak diger atdlyelere uygun, sistematik olarak
hazirlanmis atdlye ortamlar1 sunulmasi gerekmektedir. Agilmasi planlanan atdlye
faaliyeti konularina sanat ve spor atdlyelerine de yer verilmesi ¢gocuklarin diger beceri

alanlarinda da gelismeleri saglanmalidir.
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5.2 Oneriler

Ortaya konulan sonuglara yonelik olarak verilecek Oneriler 6zel yetenekli

cocuklar i¢in atdlye programi uygulayicilarina ve benzer konularda yapilmasi

planlanan gelecek arastirmalara yonelik olarak iki alt baglikta verilmistir.

5.2.1 Arastirmaya Yonelik Oneriler

Yapilacak atdlyelere yonelik ortam diizenlemelerinin, atdlyenin yapisina
uygun olmasi O6gretmenin sinif yonetimi ve Ogrencilerin dikkatlerinin

artirtlmasi agisindan 6nemlidir.

Atolyeler  arasinda  etkinlik  tamamlama  siireleri  degiskenlik
gosterebileceginden dolayr atolye 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
atolye faaliyetinin siiresi belirlenmelidir. Bu planlama i¢in atdlye siiresi

katilimcilara dnceden belirtilebilir.

Cocuklarin giris 6zellikleri ile ilgili bilgiler toplanarak atolye 6gretmenlerine

faaliyetlere baslamadan 6nce bilgilendirme yapilabilir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik planlamalar yapmalari

saglanarak ilk haftalarda karsilasilan problemler azaltilabilir.
Konulacak hedefler, cocuklarin ulasabilecekleri diizeyde olmalidir.

Haftalik ya da aylik olarak 6gretmenler ile toplantilar diizenlenmesi 6gretmen,
program uzmani ve idarecilerin ¢aligmalarin yiiriitiilmesi noktasinda ortak
hareket etmelerini saglayabilir. Atdlyelerde karsilagilan durumlarin analizi

yapilarak sorunlar daha kolay ¢6ziilebilir.

Cocuklar atdlye programlarina baslamadan once bilgilendirilerek atdlye
faaliyetlerinin amaglar1 anlatilabilir. Bu bilgilendirme toplantisinda atdlye
Ogretmenleri  ile  ¢ocuklar  tamistirlarak  §gretmen-Ogrenci  bagi

kuvvetlendirilebilir.

Atolye egitimi programinin 0gretmenler tarafindan hazirlanmasi problemler

ortaya ¢ikartmaktadir ve belirli bir standart olusturulmasini engellemektedir.
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Bu ylizden atdlye programlarinin 6nceden hazirlanmast ve eksiklikleri

giderilerek stirekli uygulanmasi saglanmalidir.

e Atdlye egitimi programlarinda konulara yonelik etkinliklerin planlamasi

Ogretmenler tarafindan yapilmalidir.

5.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

o Ozel yetenekli gocuklara yonelik egitimler veren diger kurumlarin ¢alismalar,

farkli program degerlendirme modelleri kullanilarak incelenebilir.

e Program gelistirme siirecinden, son degerlendirme siirecine kadar
degerlendirme uzmanimin rehberliginde program gelistirme ¢alismasi

yapilabilir.

e Atdlye programi uygulamalarinda 6grenci boyutu ile ilgili degerlendirme
caligsmalan yiiriitiilebilir. Bu ¢caligsmalar nicel, nitel ya da karma yontemler ile

yapilabilir.

o Atdlye caligmalarimin hangi 6grenci grubunda daha etkili oldugunun
Ol¢iilmesi adma, caligmaya farkli zeka diizeyindeki gruplar ile atdlye

programlari eklenerek aralarinda karsilagtirma yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Ogretmen Goriisme Formu
Degerli Katilimcilar,

Bu goriisme formu, 19 Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim
Programlari ve Ogretim Programinda yiiriitiilen yiiksek lisans tez galismasina veri toplamasi
amaciyla diizenlenmistir.

Calisma, TUZDEV atélye programlarinmn Stufflebeam Baglam-Girdi-Siireg-Uriin
(CIPP) Modeli temel almarak ogretmen ve oOgrenci acisindan degerlendirmeyi
amaclamaktadir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in de oncelikle programin uygulayicilar1 olan
atdlye Ogretmenlerinin programla ilgili goriislerinin alinmas1 gerekmektedir. Bu goriisme
formu bu sebeple diizenlenmistir.

Cevabiniz gizli kalacaktir ve sadece bu calisma i¢in degerlendirilecektir. Kisisel
olarak bir degerlendirilme yapilmayacagi i¢in adimz ve soyadinizi yazmaniz
gerekmemektedir.

Formun ilk boliimiinde sizinle ilgili sorular, ikinci béliimiinde ise atdlye programiyla

ilgili sorular yer almaktadir.

Katiliminiz, ilgi ve is birliginiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Miilakat No: Tarih/Saat:

A- Kisisel Bilgiler

Cinsiyet: ____________ Bltlrdlglnlz Fakiilte/Bolim:-------------
Yas: __________________ Kidem Yili:

B- Programla ilgili sorular
Baglam Degerlendirme

1. Sizce, atdlye programinin amact nedir?
2. Programla ilgili genel goriisleriniz nelerdir? Programin gii¢lii ve zay1f yonlerini nasil

degerlendiriyorsunuz?
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3. Programin Ogrencilerin gereksinimlerini/ihtiyaclarint ne Olclide karsiladigin

diisiiniiyorsunuz?
Girdi Degerlendirme

4. Ogrencilerin giris  6zellikleri/hazirbulunusluk ~ diizeyleri hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?

5. Programla ilgili sizin hazirbulunusluk diizeyiniz (hizmetig¢i egitim alma durumu-
programa aginalik -sisteme adaptasyon vb.-) nasildir?

6. Programi uygulamak i¢in size sunulan kaynaklar/materyaller (ders kitabi, kaynak
kitap, CD vb.) hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

7. Bu materyallerin dersin genel amaglarin1 gergeklestirmek i¢cin ne kadar yeterli

oldugunu diisliniyorsunuz?
Siire¢ Degerlendirme

8. Programi1 uygulama siireciniz nasil igliyor?

9. Derslerde kullanilmas1 6ngdriilen strateji, yontem ve teknikler nelerdir? Bunlardan
hangilerini derslerde aktif ~ olarak  kullanabiliyorsunuz? hangilerini
kullanamiyorsunuz?

10. Uygulama siirecinden ne kadar memnunsunuz? Uygulama siirecinde

karsilastiginiz giigliikler nelerdir?
Uriin Degerlendirme

11. Program sizin/6grencilerinizin beklenti ve ihtiyaglarinizi ne 6l¢iide karsiliyor?

12. Ogrencilerin degerlendirilmesi hakkindaki gériisleriniz nelerdir?

13.Programda uygulanan degerlendirme tiirleri, 6l¢me araglarmin etkililigi ve
kullaniglilig1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

14. Atdlyelerde uygulanmak iizere daha etkili bir dil 6gretimi i¢in programla ilgili
onerileriniz nelerdir? (Programla ilgili degistirmek, eklemek, ¢ikarmak istediginiz

yonler nelerdir?) Programin gelistirilmesine iliskin onerileriniz nelerdir?
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Ek 2: Ol¢ek Kullanim izni

15.01.2021

Sayin Fatih AKSOQY,

“7. Sinif ingilizce Ogretim Programinin Stufflebeam’in Baglam-Girdi-Siire¢-Uriin (CIPP)
Modeline Gére Degerlendirimesi” adli calismamda hazirladigim “Ogretmen Gériisme Formu”
lcegini ilgili yerlerde kaynak gosterilmesi sartiyla, arastirmanizda kullanabilirsiniz. Adi gegen
dlcek, bagka calismalarda kullamimak istendiginde bilgi verilmelidir. Calismaniz yayinlandiktan
sonra bir 6érneginin tarafima gonderilmesini rica ederim.

)

Fatih AKSOY Dr. Ggretigh Uyest Beste Dinger
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Ek 3: Arastirma izni

TUZ Ev E‘a ‘tuzdev.org ﬂ dahileregitim
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Fatih Aksoy’un yapacagi “Ustiin Yetenekli Ogrenciler icin Uygulanan Egitim Atélyesi Programlarinin
Stufflebeam'in Baglam-Girdi-Stire¢-Uriin (CIPP) Modeline Gére Degerlendirilmesi: TUZDEV Ornegi” adli
yiksek lisans tezi caligmasinda, atdlye programinda veri toplamak amaci ile arastirma yapmasi

uygundur.
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