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OZET

BESINCI SINIF OGRENCILERININ SENARYOYA DAYALI OGRENME
ORTAMINDA MUHAKEME BECERILERI

Melek OZKIRIS
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Matematik Ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Matematik Egitimi Programa,
Yiksek Lisans,Haziran/2022
Danisman:Do¢. Dr.Esen ERSOY

Arastirmanin amaci, ortaokul 5. sinif matematik dersi, geometri ve dlgme
O0grenme alaninda bulunan tli¢genler ve dortgenler alt 6grenme alaninin 6gretiminde
senaryoya dayali 6grenme yoOnteminin etkililigi ve hazirlanan ders planlart ve
problemlerle 6grencilerin muhakeme becerilerini incelemektir. Ayrica 6grencilerin
senaryoya dayali1 6gretim yontemi ile islenen matematik derslerine karsi goriislerinin
alimmas1 ve besinci sinif diizeyinde Ogrencilerin sahip oldugu muhakeme
becerilerinin  incelenmesi de amaglanmaktadir. Arastirmada nitel arastirma
modellerinden durum ¢alismasi1 yontemi kullanilmistir. Calisma grubunu 2020-2021
yilinda Sinop ili Boyabat ilgesindeki bir devlet okulunun 5. sinif kademesinin bir
subesinde 6grenim goren 13 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak ders planlari igerisindeki senaryolar, muhakeme sorulari, yar1 yapilandirilmis
gorlisme formu kullanilmistir.Ayrica video ve ses kayitlar1 alinarak gerekli
incelemelerde bulunulmustur. Arastirmaya iligskin elde edilen verilerin analizinde ders
planlar1 ve goriisme sorular1 i¢in nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi
kullanilmis olup, muhakeme sorulari icin TIMMS 2019 muhakeme degerlendirme
cercevesi baz almarak analizler gergeklesmistir. Sonu¢ olarak senaryoya dayali
Ogretimin {iiggenler ve dortgenler konusunun kavratilmasinda etkili oldugu,
ogrencilerin bilgi, kavrama, uygulama boyutundaki sorularda basarili olduklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin iist diizey beceri gerektiren problem durumlarina
verdikleri cevaplardan sonuca ulasma kapsaminda beklenilen sonuca ulagilamamuistir.
Ancak senaryoya dayali 6gretim yoOntemiyle yiiriitiilen derslerin Ogrencilerin
tiimevarimsal, timdengelimsel, yaratici, taklitsel ve orantisal muhakeme becerilerini
ortaya c¢ikardigr 6grencilere problem ¢ozme, dogru diistinme becerisi kazandirdig
sonucuna vartmistir. Grup ¢alismasi ile yiiriitilen senaryoya dayali Ogretim
yonteminin Ogrencilerin okuma, tartisma, fikir yiriitme, isbirligi, akran iknasi ve
kendini ifade etme becerilerine katkida bulundugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
goriisme sorularina verdikleri cevaplardan senaryoya dayali 6gretim yontemine karsi
olumlu bir tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmugtir.

Anahtar Sézciikler: Senaryoya dayali 5grenme, Matematiksel muhakeme, Uggen ve
dortgenler



ABSTRACT

REASONING SKILLS OF FIFTH GRADE STUDENTS IN SCENARIO BASED
LEARNING ENVIRONMENT

Melek OZKIRIS
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Mathematics and Science Education
Mathematics Education Program
Master,June/2022
Supervisor:Assoc. Prof. Dr.Esen ERSOY

The study aims to determine the effectiveness of the scenario-based learning
method in the teaching of the triangles and quadrilaterals sub-learning domains of the
geometry and measurement learning domains in the elementary grade 5 mathematics
curriculum, and the effect of the prepared lesson plans and problems on the
reasoning skills of the students.It is also aimed to get the opinions of the students
about the mathematics lessons taught with the scenario-based teaching method and to
examine the reasoning skills of the fifth graders. The case study method which is one
of the qualitative research modelswas used in the research.The study consists of 13
5'gradersstudying in a public school located in Boyabat district of Sinop province in
the 2020-2021 academic year. Scenarios within the lesson plans, reasoning questions,
semi-structured interview form were utilized as the data collection tools in the
research.In addition, audio and video recordings were examined.In the analysis of
thedata obtained from the research, content analysis, one of the qualitative research
methods, was used for lesson plans and interview questions,and for the reasoning
questions, the analyzes were carried out based on the TIMMS 2019 reasoning
evaluation framework. Consequently, it was seen that thescenario-based teaching
method was effective in teaching the subject of triangles and quadrilaterals and the
students were successful in the questions in the dimensions of knowledge,
comprehension and application. The expected result could not be reached in reaching
a conclusion from the answers given by the students to the problem situations that
require high-level skills.On the other hand, it was concludedthat lessons carried out
with the scenario-based teaching method revealed the students' inductive, deductive,
creative, imitative and proportional reasoning skills, and provided them with the
abilities to solve problems and think correctly. It was also deducedthat the scenario-
based teaching method carried out with a group work contributed to the students'
reading, discussion, reasoning, cooperation, peer persuasion and self-expression
skills.The answers given by the students to the interview questions revealed that they
had a positive attitude towards the scenario-based teaching method.

Keywords:Scenario-based teaching model, Mathematical reasoning, Triangles and
quadrilaterals
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1. GIRIS

21. ylizyilin ihtiya¢ duydugu bireyler, dogru ve hizli kararlar alabilen,
elestirebilen, muhakeme becerisine sahip insanlardir. Umay (2003), muhakemeyi bir
baska deyisle akil yiiriitmeyi, biitiin etmenleri dikkate alarak diisiiniip akilc1 bir
sonuca ulagma siireci olarak tanimlamistir. Muhakeme bireylerin  giinliik
yasamlarinda Karsilastiklar1 problemlere karsi olusturduklar1 bir zihinsel aktivite
olarak da diisiiniilebilir. Bu zihinsel aktivitelerin okul i¢erisinde uygulandigi en etkili
derslerden biri de matematiktir. Matematik dersi dogasi geregi muhakeme yapmaya

mecburdur. Bu kapsamda matematiksel muhakeme, matematigin temelini olusturur.

Matematik sayilari, islemleri, cebiri, geometriyi, orantiyi, alan hesaplamay1 ve
daha bir¢ok konuyu 6gretirken dogas1 geregi Oriintiileri kesfetmeyi, akil yliriitmeyi,
tahminlerde bulunmayi, gerekgeli diisiinmeyi, sonuca ulagmay1 da ogretir (Umay,
2003). Siniflarda matematiksel muhakemenin gelismesi i¢in 6grencilerin kendilerini
rahat hissedecekleri bir atmosfer yaratilmali, ayn1 zamanda kendini ve bagkalarinin

fikirlerini elestirebilmeleri i¢in dogru yonlendirmelere ihtiyag¢ vardir.

Geleneksel matematik o6gretiminde Ogretmenler matematiksel bilgiyi verir
ardindan alistirma ve ornek soru ¢oziimil ile destekler ve Ogrenciden benzer
alistirmalarla tekrar etmesini ister. Bu yontemde Ogrencileri gosterilemeyen soru
cesidini ¢ozemeyen ezbere dayali 6grenen bireyler hale getirir (Olkun ve Ucar, 2004;
akt. Topan, 2013). Hatta bu durumdaki ¢ogu 6grenci okula bir yiik, meslek sahibi
olmak i¢in gecilmesi gereken bir basamak olarak gormekte ve sinav odakli bir
calisma iginde ezbere galismalari siirdiirmekte ve kendilerine kalabalik bir bilgi yiiki
olusturmaktadirlar. Oziimsenmeyen, analiz, sentez kapsaminda ele alinmayan bilgi
kisa siirelidir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008). Bu sebeple bir sonraki yil
gerceklesecek Ogrenmede On Ogrenmeler unutuldugu igin ¢ofu Ogrenci yeni
O0grenmeyi eskisi ile bagdastiramaz bu sebeple matematikten soguyan, korkan,

matematigi sevmeyen bir 6grenci toplulugu olusur.

Egitimin asil amact 6grencinin bellegini ezbere bilgilerle doldurmaya calismak
degil, ogrenciye diislinmeyi 6grenmesi , mantikli ¢ikarimlar yapmasini saglamaya
calismak olmalidir (Nasibov ve Kacar, 2005). MEB, 2018 6gretim programinda
matematik Ogretiminin amaglar1 arasinda matematik okuryazarlik becerilerini

gelistirme ilk siralarda yer almaktadir. PISA 2021 Matematik Cergceve Taslaginda



Matematik okuryazarligi, bir bireyin matematiksel olarak akil yiirlitme ve gesitli
gercek diinya baglamlarinda problemleri ¢ézmek i¢in matematigi formiile etme,
kullanma ve yorumlama kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. Bu kapsamda yapilan
caligmalar sonucunda Ogrencilerden baslica asagidaki yetkinlikleri kazanmalari

beklenmektedir (PISA, 2018):

e Ger¢cek hayat baglaminda yer alan bir problemin matematiksel yonlerini
belirlemek ve 6nemli degiskenleri belirlemek;

e Problemlerde veya durumlarda matematiksel yapiy1 (diizenlilikler, iliskiler ve
ortintiiler dahil) tanimak;

e Matematiksel analize uygun hale getirmek i¢in bir durumu veya problemi
basitlestirmek;

o Matematiksel kavramlara gore diizenlemek ve uygun varsayimlar yapmak
dahil olmak iizere bir problemi farkli bir sekilde temsil etmek;

¢ Bir problemin baglama 06zgii dili ile onu matematiksel olarak temsil etmek
icin gerekli olan sembolik ve bigimsel dil arasindaki iligkileri anlamak ve agiklamak;

e Problemleri ¢6zmek i¢in siral1 bir dizi (adim adim) talimat olusturmak.

MEB ve PISA’daki degisimlere ve yapilan giincel ¢aligmalara baktigimizda
Umay’in 1996 yilinda yaptig1 ¢alismasinda okuyuculara yonelttigi “Daha etkili bir
matematik Ogretiminde basariin sirri, herkesin 6zgiirce diisiinmesini saglamak ve
kendi ¢oziim stratejilerini gelistirmesine yardimci olmak olabilir mi?” seklindeki

sorusuna cevabimizin evet olmasi kaginilmaz olmustur.

Cocuklar yaslarinin gerektirdigi fiziki hareketlilikten dolay1 oyun ve sportif
etkinliklerden, zihinsel gelisimleri dolayisiyla da problemler, olaylar iizerinde
diisinmekten hoslanirlar (Skemp, 1986; akt. Altun, 2006). Ayrica Ogrenciler
kendilerine dogrudan verilen formiil ve bilgilerden hoslanmaz bilgileri kendilerinin
kesfetmelerinden biiyiik keyif alirlar (Altun, 2006). Bu duygular 6grenmeyi kalici
hale getirir. Ogrenciler acaba bugiin sinifta nasil bir olayla karsi karsiya kalacagiz
bunun sonucunda neyi kesfedecegiz neyi 6grenecegiz diisiincesi ve heyecan i¢inde
okula gelmeli, okul cikisinda 6grendigi bilgiyi etrafiyla paylasma coskusu i¢inde
olmalidirlar. Derslerde uygulanacak yontemler bu ozellikleri tasiyacak sekilde

tasarlanmalidir.



Yontem, egitimde 0grencinin gerekli bilgi ve beceriyi kazanmasi igin gerekli
yollar1 olusturmaya dayali, bilin¢li olarak segilen, cesitli etkinlikleri de iginde
barindiran, kazanimlarin derslerin 6zelliklerine gore ¢esitlilik gosteren, deneme
yanilma ve gerekli arastirmalar yoluyla gegerlilik kazanan, gelismeye agik bir
uygulama siirecidir. TDK (2021) ise yontem bilimde belli bir sonuca erismek i¢in bir

plana gore izlenen yol, metot olarak tanimlanmigtir.

Yontemler belirlenirken yeni 6gretim anlayisina uygun, sorgulayici, Ogrenci
merkezli, gercek yasamdan Ornekler igeren, 6grenci de ilgi ve merak uyandiran

sekilde sec¢ilmesi 6nemlidir.

Yeni 6gretim yontemlerinden biri olan senaryoya dayali 6grenme, 6grenmeyi
gercek yasama dair kurgulara dayandirdigi ve bu kurgularin problemler seklinde
sunularak Ogrencileri silirecin i¢inde aktif rol kazandirtip Ogrencinin anlamli
ogrenmeyi gergeklestirmesi saglamasi agisindan 6nem tasimaktadir (Karasu, 2019).
Veznedaroglu (2005), senaryoya dayali 6grenmeyi, olaylar zincirine bagli olarak
ortiilii bir sekilde sunulan bilgi ve becerilerin hedef ve kazanimlara uygun sekilde
hazirlanan senaryolar ile derste kullanilmasini igceren yaygin olarak kullanilan bir
model olarak tanimlamistir. Bu kapsamda ele aldigimizda hazirlanan senaryolarin
amacindan sagmadan ilgili hedef ve davraniglar1 kazandirilacak sekilde
hazirlanmasina dikkat etmek gerekmektedir. Ayni1 zamanda hazirlanan senaryolarin
ogrencilerin zihinsel ve psikolojik yapilarina uygunlugu uzmanlar tarafindan dikkatli

bir sekilde incelenmesi de biiylik 6nem tagimaktadir.

Senaryolar  Ogrenciyi ortadaki  sorunlarin  kaynagmi  diislindiirmeye
yonlendirmeli, 6grenciye ipuclar1 sunarak O6grenciyi hedefe kadar merakini canli
tutacak sekilde hazirlanan kurgulardan olusan egitimi kolaylastiran sekilde olmalidir
(Dicle, 2002; akt. Kemiksiz, 2016). Senaryolar sayesinde ogrenciler sadece bilgi
edinmis olmaz, ayn1 zamanda bir¢ok tecriibe elde edinirler. Senaryolar sayesinde
ogrenci okudugunu anlama becerisi kazanacak, karsilarina ¢ikan problemlerde gerek
bireysel gerek grup caligsmalar ile bir sorumluluk yiiklenerek olaya farkli acilardan
bakmay1 6grenecek, cesitli duygular i¢ine girecek bazi durumlarda kendini ana
karakterlerin yerine koyarak empati duygusu gelistirecektir. Sonucta yasadigi basari

duygusu ile 6zgiiven kazanacaktir.



Senaryoya dayali 6gretim yonteminde klasik yontemlerdeki gibi 6grenciye
kazanacaklar1 hedeften bahsedilmez bu hedef yasantinin igine gizlenmis olarak
verilerek 6grenciler eylemin dikkat c¢ekiciligi ile glidiilenerek gerekli gorevleri yerine
getirirler. Bu sayede senaryonun igindeki kazandirilmak istenilen hedef ve

davraniglar 6grenilmis olur (Altun, 2001; akt. Acar, 2005).

Senaryoya dayali 0grenme yontemi, 0grenci merkezli olmasi ve igerisinde
senaryolar barindirmasi gibi sebeplerden dolay1 probleme dayali 6§renme yontemi
ile karigtirilabilir. Ancak probleme dayali 6grenme yonteminde baslangi¢c noktasi
problemlerdir ve igerisinde senaryo barindirma zorunlulugu yoktur. Senaryoya dayali
Ogretimde senaryolar igerisindeki problem durumlar1 6riintiilii olarak verilir ancak
probleme dayali 6grenmede tek bir problem durumu iizerinde detayli arastirma
yapilarak birden fazla ¢6ziime ulasilir ve daha ¢ok bilimsel siirecler ele alinarak bir
calisma yiuritiliir. Ayrica probleme dayali 6grenmede 6grencinin olayin i¢inde olma
zorunlulugu yoktur ancak senaryoya dayali 6gretim disiplinler arasi yaklasim ele

aliarak Ogrenciyi senaryoya dahil etme temel unsurlardan biridir (Veznedaroglu,

2000).

Ogrenmenin gerceklesmesinde en Onemli etkenlerden biri giidiilenmedir.
Ogrencinin merakini cekmeyen, 6grenciyi harekete gecirmeyen senaryolar ile hedefe
ulasmak olduk¢a zordur. Hazirlanacak senaryo Ogretmenin siirekli miidahale
etmesine gerek kalmayacak sekilde anlasilir ve akict bir dille yazilmahdir. Ayni
zamanda 6grenci senaryodaki kurgunun akisina kapilarak bir sonraki sorunu merak
icinde bekleyerek problemlerin {istesinden gelmenin mutlulugunu yasamali, olayin

i¢ine dahil olmanin sevinci ile dolmalidir.

Ogrenme sadece okulda gerceklesen bir kavram degildir. Birgok 6grenme
ihtiyactan dogar. Insanlar ihtiyac1 olan bilgiyi 6grenmek igin harekete geger ve bu
bilgileri gerek ustasindan gerek ise deneme yanilma yoluyla 6grenir. Matematik ve
geometride ihtiyactan kaynakli ortaya ¢ikmis bir bilim dalidir. Bu sebepten
ogrencilere hazirlanacak senaryolarda verilecek kazanimlarin gercekten bir ihtiyag
oldugu hissettirilmelidir. Glinliik yasamdan daha c¢ok Ornekler verilip Ogrenciye
matematigin dnemi kavratilmalidir. Diinyada ¢esitli bilim dallarinda ve mesleklerde
sikca kullanilan ve giinliik hayatta da sik¢a karsilastigimiz matematigin 6nemli

dallarindan biri de geometridir. Ogrencilerin ilkdgretim seviyesinde geometri



kapsaminda bir takim bilgi ve becerileri kazanmasi ileri de uygulamali alanlarda
basar1 saglayabilmeleri adina biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu becerilerin basinda sekil
ve cisimlerle ilgili 6zellikler bilgisi, genellemeler bilgisi, siniflandirmalar bilgisi ve
cizim bilgisi gelmektedir (Altun, 2005; Geng, 2010). Ayrica geometri ¢dzmek,
ogrenciye farkli bakis agilar1 kazandirarak analiz becerilerini arttirir, matematik ve
yasam arasindaki iligkiyi gorme becerisi kazandirir (Geng, 2010). Bu sebepten
geometri 0gretimini 5. smiftan itibaren dikkat ederek gerekli kazanimlar 6grencilere

kalic1 bir sekilde kazandirilmalidir.

Tiirkiye’nin PISA 2018 raporunu inceledigimizde ise Tiirkiye’nin ortalama
matematik puaninin 2003 ile 2018 yillar1 arasindaki PISA uygulamalarinda 420 ile
454 arasinda degismekte oldugunu. 2003 ve 2012 yillar1 arasinda artma egiliminde
olan ortalama matematik puaninin 2015 yilinda diisiis gdstermis oldugunu, yalniz
PISA 2018 uygulamasinda Tirkiye’nin ortalama matematik puaninin 2003’ten bu
yana en yiiksek diizeyine ulagtigini gérmekteyiz. Ayrica gosterdigi performans artisi
ile Tiirkiye, PISA 2018’de matematik ortalama puanini PISA 2015’e gore en fazla
artiran lilke olarak dikkatleri iizerine c¢ekmeyi basarmistir (MEB, 2019). Bu
degisimin nedenini degisen egitim Ogretim anlayisimiza, son yillarda yapilan
calismalarda kullanilan yeni yontemlere ve 6grenci merkezli caligmay1 esas alarak

etkinlik temelli ¢aligmalara baglayabiliriz.

Bu sonuglar dogrultusunda 2018°den itibaren 21. yiizyilin amaglarina uygun
olarak 0Ogrenci yetistirme c¢aligmalarina baglanilmistir. MEB  egitim-6gretim
programinda yayinlanan okul matematigi standartlarinin, NTCM standartlar1 ile
paralellik gosterdigi goriilmektedir. NCTM’e gore, matematik 0grenmenin amaci
kiside problem ¢6zme, iletisim ve muhakeme yapma becerisi kazanmaktir. Ancak
Ogretmenler Ogretim siirecinde matematiksel diisiinme ve akil yiirlitme becerileri
iceren etkinliklere yogunlastiklart zaman matematik 6grenme orani en iist seviyeye
ulasir (NTCM, 2000). Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi’nde muhakeme
becerisi matematiksel gii¢ olarak ele alinmistir ve asagidaki siiregleri kapsamasi

gerektigi ifade edilmistir:

o Kesfetme,
e Tahmin etme,

e Muhakemede bulunma,



¢ Rutin olmayan problemler ¢6zme,
e Matematik yoluyla iletisim kurma,

e Matematiksel fikirler ile zihinsel etkinlikler arasinda baglanti kurma

becerileri kazanma

NCTM (1989; 2000) muhakeme becerilerini; muhakeme, matematiksel gii¢ ve
problem ¢ozme igerisinde ele almis ve gosterge davranislarimi su sekilde ifade

etmistir (Coban ve Tezci, 2020):

e Matematiksel tahminleri mantiga uygun olarak olusturma,

e Matematiksel tartigmalar1 gelistirme ve degerlendirme,

e Toplanan veya ortaya konan bilgileri farkli yontemlerle ve sekillerde sunma,

e Muhakeme yaparken tiimevarimi ve timdengelimi etkin olarak kullanma

¢ Diisiindiiklerini, varsayimlarint dogru olduklarinm1 savunacak agiklamalar

yapma, gerekceler sunma

NTCM’in (2000) bes siire¢ standartlari, matematik 6gretimini tamamlayici
unsurlar1 olarak ayri1 bir 6neme sahiptir. Bunlar; problem ¢6zme, akil yiirlitme ve
ispat, iletisim, iligskilendirme ve temsil standardidir. Bu standartlarda 6grencilerden
beklenilen hususlar asagidaki gibidir(Van de Walle, J. A., Karp, K. S. ve Bay-
Williams, J. M., 2013):

“Problem Cozme Standardi”
* Problem ¢6zme araciligiyla yeni matematiksel bilgiyi inga etme
* Matematikte ve baska baglamlarda ortaya ¢ikan problemleri ¢cozme

* Problemleri ¢6zmek icin uygun stratejilerin bir c¢esidini uyarlama ve
uygulama

* Matematiksel problem ¢6zme siirecleri {izerinde derinlemesine diisiinme ve
kendini ayarlama

“Akil Yiiriitme ve Ispat Standardi”

Akl yiirlitme ve ispat1, matematigin temel bilesenleri olarak gérme

» Matematiksel varsayimlar1 olusturma ve inceleme

» Matematiksel iddialar1 ve ispatlar1 gelistirme ve degerlendirme

» Ispat yontemleri ve akil yiiriitmenin gesitli tiplerini segme ve kullanma
“Iletisim Standardi”

[letisim araciligryla matematiksel diisiinmeyi giiclendirme ve organize etme



* Matematiksel diislincelerini, arkadaslarina, 0gretmenlerine ve bagkalarina
acik ve tutarh bir sekilde aktarabilme

* Bagkalarinin matematiksel diisiinme ve stratejilerini analiz etme ve
degerlendirme

» Matematiksel fikirleri acik bir sekilde ifade etmek i¢in matematiksel dili
kullanma

“fliskilendirme Standard1”
. Matematiksel fikirler arasindaki iliskileri gorme ve kullanma

» Matematiksel fikirlerin nasil i¢ ice gectigini ve tutarli bir biitiinii iretmek i¢in
birinin digeri iizerine nasil insa edildigini anlama

* Matematigin digindaki i¢eriklerde matematigi belirleme ve uygulama
“Temsil Standardi1”

Matematiksel fikirlerin organize edilmesi, kaydedilmesi ve iletisimi igin
temsilleri olusturma ve kullanma

* Problemleri ¢b6zmek i¢in matematiksel temsilleri se¢me, uygulama ve
aralarinda gecis yapma

* Fiziksel, sosyal ve matematiksel olaylar1 yorumlama ve modellemek i¢in
temsiller kullanma

Bu standartlarin giincel 6gretim programinda ve uygulanan sinavlarda dikkate
alinmaya basladigin1 ve 6grencilerin bu kapsamda degerlendirildigini goérmekteyiz.
TIMSS(2015) degerlendirme ¢ercevesinde dgrencilerin matematiksel basarilarini iic
biligsel alanda(bilme, uygulama ve muhakeme yapma) ele almistir. Bilme alani,
bireylerin matematigi anlamlandirmada ve matematige katilimlarinda biiyiik rol
oynamaktadir. Ciinkii matematiksel kavramlar matematigin temelini olusturur.
Ogrencinin karsilagtign problemlere ¢dziim iiretebilmesi icin bazi gerekli bilgileri
bilmesi, hatirlamasi, uygulayabilecek temel donanimlara sahip olmasi
gerekmektedir. Bu becerilere sahip olundugu takdirde diger biligsel alanlardaki
becerilere ulasmak daha kolay olacak ve bu alanlar olumlu yonde dogrudan

etkilenecektir.

Uygulama alaninda problemlere, matematiksel sorunlara matematiksel
gerceklerin belirli prosediirler dogrultusunda uygulanmasi vardir. Akil yiirlitme
basamaginda bireylerin sistematik diisiincelerini uygulayabilecekleri, sezgisel ve
tiimevarimsal muhakeme yontemlerini kullanarak sonuca ulagsma vardir. Ayrica
muhakeme becerisi igerisinde gdzlemleme ve varsayimda bulunma yetenegini igerir.

Bu siire¢ bilgilerin yeni durumlara uygulanabilmesi, rutin olmayan problemlerin



¢Oziimiinii igerir. Asagidaki tabloda bu alanlarin alt basamaklar1 detayli bir sekilde

aciklanmistir(TIMSS, 2015).

Tablo 1. 1. TIMSS(2015) biligsel siireglerden bilme alanina dair degerlendirme gergevesi

Bilme Alani
Hatirlama:
e Tamimlari, terminolojiyi, sayt Ozelliklerini, Ol¢li birimlerini , geometrik ozellikleri ve
notasyonu hatirlar.
Tanima:
e Sayilar, ifadeleri, miktarlar1 ve sekilleri tanir.
e matematiksel olarak esdeger olan varliklar1 tanir.
Smiflandirma:
e  Sayilari, ifadeleri, miktarlar: ve sekilleri ortak 6zelliklerine gore siniflandirir.
Hesaplama:
e Toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bélme veya bunlarin tam sayilar, kesirler, ondalik sayilar ve tam
sayilrla birlesimi i¢in algoritmik prosediirler gergeklestirir.
e Basit cebirsel iglem yapar.
Geri alma:
e  (Grafiklerden, tablolardan, metinlerden veya diger kaynaklardan bilgi alir.
Olgiim:
e Olgii aletlerini kullanir ve uygun 6l¢ii birimlerini seger

Tablo 1. 2. TIMSS(2015) biligsel siire¢lerden uygulama alanina dair degerlendirme gergevesi

Uygulama Alani
Karar Verme:
*  Yaygm olarak kullanilann ¢6zlim yontemlerinin bulundugu sorunlari ¢6zmek i¢in verimli ve
uygun stratejileri ve araglari belirler.
Temsil/Model:
* Verileri tablolarda veya grafiklerde goriintiileyin, problem durumlarmi modelleyen
denklemler, esitsizlikler, geometrik sekiller veya diyagramlar olusturur.
*  Belirli bir matematiksel varlik veya iliski icin esdeger temsiller olusturur.
Uygulama:
» Blilinen matematiksel kavram ve prosediirleri igeren problemleri ¢c6zmek i¢in stratejiler ve
islemler uygular.

Tablo 1. 3 TIMSS(2015) biligsel siire¢lerden muhakeme etme alanina dair degerlendirme gergevesi

Muhakeme Etme Alani

Analiz:

*  Sayilar arasindaki iligkileri belirler, tanimlar ve kullanir.
Sentez:

* Bilginin farkli unsurlarini, problemleri ¢dzmek igin ilgili temsiller ve prosediirlerle
iligkilendirir.
Degerlendirme:

*  Alternatif problem ¢dzme stratejierini ve ¢dzlimlerini degerlendirir
Sonuca Varma:

«  Bilgi ve delil temelinde gegerli ¢ikarimlar yapar.
Genellestirme:

+ lligkileri daha genel ve daha yaygin olarak uygulanabilir terimlerle ifade eder
Savunma:

*  Bir stratejiyi veya ¢oziimii desteklemek i¢cin matematiksel argiimanlar saglar.



Giliniimiizde yapilan ortadgretime gecis sinavlarinin son {i¢ yilda biiyiikk bir
degisime ugramasi, hazirlanan sorularin salt bilgiden ziyade beceri temelli olmasi,
glincel yasam senaryolarini igeren sorularin hazirlanmasi da senaryoya dayali egitime
derslerde agirlik verilmesi gerektigini ispat eder niteliktedir. Senaryoya dayali
Ogretim yoOntemi yukaridaki siireglere uygun olarak uygulandiginda etkin bir

Ogrenmenin gerceklesecegi diisliniilmektedir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, ortaokul 5. sinif matematik dersi, geometri ve G6lgme
O6grenme alaninda bulunan iiggenler ve dortgenler alt 6grenme alaninin 6gretiminde
senaryoya dayali 6grenme yoOntemi ile islenilen derslerde 6grencilerin muhakeme
becerilerini incelemektir. Ayrica 6grencilerin senaryoya dayali 6gretim yontemi ile
islenen matematik derslerine karsi goriislerinin alinmasi ve konunun 6gretiminde

senaryoya dayali 6gretim siirecinin degerlendirilmesi de amaglanmaktadir.

Calismanin besinci smif diizeyinde yiiriitiilmesinin baslica amaci 6grencileri
daha alt siniflardan baglatarak muhakeme yapmaya yonlendirmek vedgrencilerin
okumabecerilerini gelistirmektir. Bir ¢ok 6grenci dogru okuma, okudugunu anlama
becerileri kazanmadan ortaokul kismma gecis yapmaktadir.Ogrenciler ilkokul
seviyesinde problem ¢dzmeye baslatilsa da bu eksiklikler yiiziinden problem ¢ézme
konusunda da ciddi sikintilar yasamaktadirlar. Bu agigi besinci smiftan itibaren
kapatmak Ogrencileri ilkokul havasindan ¢ikarmak bir list kademeye hazirlamak
acisindan besinci sinif ayri bir 6nem tasimaktadir. Bu sebepten senaryoya dayali
ogretim ile 68rencilerin okuma yapmasi ve senaryo igerisinde yonelltilen sorularla

diistinmeye sevkedilmesi a¢isindan dgrencilere faydali olacag: diistiniilmektedir.

Ucgenler ve dortgenler iinitesinde yer alan kazanimlarin isleyis siiresinin genis
olmasi senaryolarin rahatlikla incelenebilmesi agisindan firsat tanimaktadir. Ayrica
konunun giinliik hayatla ve diger alanlarla iligkilendirilebilirliginin yiiksek olmasi
sebebiyle ¢aligma bu konu iizerinden yiiriitiilmistiir. Senaryoya dayali ogretim
yontemleriyle islenen {iggen ve dortgenler iinitesinde yer alan kazanimlarda
Ogrencilerin muhakeme becerilerini kullanarak kendi tanimlarini olusturabilmeleri ve
kavramlar1 igsellestirebilmeleri beklenmektedir. Senaryolar ve igerisinde yer alan
sorularin giinliik hayatla ve senaryo ile biitiinlestirilerek hazirlanmasi ile 6grencinin

derse kars1 giidiilenmesi ve derslerin dikkat ¢ekiciliginin artmasi amaglanmaktadir.



Hazirlanan ders planlarinin konunun &gretiminde ek bir kaynak olusturmasi,
konuya farkli bir bakis acist sunmasi agisindan ogretmenlere faydali olacagi
diistintilmektedir. Calismanin boliimler halinde hazirlanmasi 6gretmenlere istedikleri
kisimlar1 uygulayabilme imkani vermektedir. Ayrica ¢alismanin igerisinde yer alan
hikayeler de derse giris ve dikkat cekicilik kapsaminda kullanighdir. Senaryolarin
haricinde g¢alismada yer alan muhakeme sorulari da ders igerisinde incelenmeye

elverislidir.

Ogretmen adaylar1 bazinda diisiiniildiigiinde ¢alisma, senaryoya dayali
Ogretimin matematik dersinde nasil uygulanabildigini gdstermesi agisindan 6rnek
teskil etmektedir. Ayrica igerisinde muhakeme etmeye dayali bir ¢ok 6rnek durum
bulundurmasi sebebiyle de akademik calismalarda veya dersler de gelistirilip

kullanilabilir oldugu diisiiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Onemi ve Alana katkisi

Arastirma, senaryoya dayali 6grenme yoOntemiyle ilgili arastirmalarin egitim
alaninda yetersiz olmasi sebebiyle Onemlidir. Alan yazinda matematik egitimi
alaninda besinci smiflarla ilgili senaryoya dayali 0grenme yontemi ile ilgili
aragtirmalara rastlanilmamaktadir. Bu sebepten olusturulacak ders planlari 6rnek
teskil etmesi agisindan 6nemlidir. Yurt i¢cinde ve yurt disinda ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilerin matematiksel muhakeme becerilerini nitel boyutta inceleyen g¢alisma
sayist ¢ok azdir. Ayrica besinci sinif diizeyinde muhakeme yapma becerilerinin

incelenmesi {izerine yeterli sayida ¢alismaya da rastlanilmamustir.

Senaryoya dayali 6gretimde {iggenler ve dortgenler alt 6grenme alanindaki
uygulamalarin sonunda dgrencilerin hangi tiir muhakeme becerisine sahip olduklari
ortaya c¢ikartilarak kapsamli bir sekilde tartisilmistir. 5. siif seviyesinde 6grencilerin
muhakeme yeteneklerinin incelenmesi ve senaryolarin muhakeme yapmaya dayali

olusturulmus olmasi agisindan da 6nem ve farklilik tasimaktadir.

Yapilan incelemelerde geometri bazinda besinci smif seviyesinde senaryoya
dayali 6gretimle yapilan bir ¢calisma bulunmamaktadir. MEB, 2018 yilindan itibaren
tamamen 21. ylizyilin amaglara uygun olarak Ogrenci yetistirme ¢aligmalarina
baslamistir. MEB (2018), amaclarinda okuryazarlik becerisini gelisms, kavramlari
farkl1 temsil big¢imleriyle ifade edebilen, kavramlar arasi1 iligki kurabilen,

matematigin sanat ve estetikle iligkilendirebilen bireyler yetistirmeyi amaclamistir.
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Bu amaglar dogrultusunda geometri konulari tizerinde daha ¢ok durulmasi gerektigi
disiiniilmektedir. Ayrica geometri konular1 ile olusmus O6grenme ortaminda
muhakeme becerilerini inceleyen besinci siif diizeyinde bir c¢alisma olmasi

sebebiyle de calisma orjinallik boyutunda 6nem teskil etmektedir.

Gliniimiizde yapilan ortadgretime gecis sinavlarinin son ii¢ yilda biiyiikk bir
degisime ugramasi, hazirlanan sorularin salt bilgiden ziyade beceri temelli olmasi,
glincel yasam senaryolarini igeren sorularin hazirlanmasi da senaryoya dayali egitime
derslerde agirlik verilmesi gerektigini ispat eder niteliktedir. Ogrencilerin rutin
olmayan beceri temelli sorularla daha alt siniflarda karsilasmasi ileri donemlerde bu
tarz sorulara yabancilik ¢ekmemesi agisindan dnem teskil etmektedir. Bu sebepten
calisma 5. smif Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Senaryoya dayali dgretimle
Ogrencilerin okuma, anlama, degerlendirme, muhakeme etme becerilerinin gelismesi
beklenmektedir. Ders kitaplarinda konularin giinliik hayat ile iliskisi siurli bir
diizeyde yer aldigindan ve rutin olmayan problemlere yer verilmemesine bagli olarak

alana Ornek bir kaynak teskil etmesi acisindan da 6nemlidir.
1.3. Arastirmanin Kapsami ve Konusu

Senaryoya dayali Ogretimin ve bu kapsamda hazirlanan ders planlart ve
muhakeme sorulariin 6grencilerdeki muhakeme becerilerini ortaya ¢ikarmada etkili
bir yontem oldugu diisiiniilmektedir. Aragtirma 2020-2021 egitim 6gretim yili ile
Sinop 1ili smirlarindaki bir devlet ortaokulundaki 17 besinci siif 6grencisi ile
siirlidir. Arastirmada geometri ve 6lgme 6grenme alanindaki tiggenler ve dortgenler

alt 6grenme alanlarina ait 4 kazanim bulunmaktadir. Kazanimlar asagidaki gibidir;

1) Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarini tanir.

2) Agilarina ve kenarlarina gore liggenler olusturur, olusturulmus farkli
ticgenleri kenar ve ag1 6zelliklerine gore siniflandirir.

3) Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel elemanlarini
belirler ve ¢izer.

4) Uggen ve dortgenlerin i¢c acilarinmn dlgiileri toplamini  belirler ve

verilmeyen ag1y1 bulur.

Bu kazanimlarin kavratilmasi ve bu kazanimlarla iligkili muhakeme sorularinin
incelenmesini baz alan c¢alismada senaryoya dayali egitim siirecinin etkililigi

hazirlanan gorligme sorulariyla degerlendirilmistir.
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1.4. Problem Ciimlesi

"5. sinif “Ucgen ve Dortgenler” alt grenme alaninda hazirlanan senaryoya
dayali 6grenme ortaminda 6grencilerdeki muhakeme becerileri nasildir?" ciimlesi bu

arastirmanin problem climlesini olusturmaktadir.
1.4.1. Alt problemler

1. Senaryoya dayali 6grenme yOnteminin liggenler ve dortgenler konusunun
kavratilmasindaki etkililigi nasildir?

2. Senaryoya dayali 6grenme yonteminde 68rencilerde ortaya ¢ikan muhakeme
becerileri nelerdir?

3. Senaryoya dayali 6grenme yonteminde 6grenci goriisleri nelerdir?
2. KURAMSAL TEMELLER

2.1. Senaryoya Dayah Ogrenme

Senaryo, TDK’ da(2021); tiyatro oyunu, piyes, film, dizi film vb. eserlerin
sahnelerini ve akisini gdsteren yazili metin olarak tanimlanmistir. Bu tanim dikkate
alindiginda senaryolarin, belli bir olay orgiisii icerisinde tasarlanan, aragtirmacinin

hayal giicii ve yazma yetenegi sonucunda ortaya ¢ikan metinler oldugu sdylenebilir.

Carroll(1999), senaryoyu insanlarla ve etrafindaki olaylarla ilgili olan hikayeler
olarak tammlamistir. Insana dair olan hikayeler denildiginde ise ¢ogu kisinin aklina
film senaryolar1 gelir. Bu filmlerden etkilenilip aglayan ve giilen kimselerin oldugu
cogu kez goriilmektedir. Demek ki senaryolarin bir diger 6zelligi kisinin kendisini
olayin ana karakterinin yerine koyarak daha dikkatli bir sekilde stireci takip
etmesidir. Ayrica diiz anlatim yerine hikayelestirerek anlatmanm hatirlamayi
kolaylastirdig1 da bilinmektedir. Bu sebepten Veznedaroglu (2005), senaryoya dayali
ogrenmeyi Ogrencinin kendini oyuncu yerine koyarak gerekli problemleri

cozebilecek hedef ve davraniglar1 gosterebildigi bir siire¢ olarak tanimlamistir.

Senaryoya dayali 6grenme, istenilen hedef ve davraniglarin kazandirilmasi
kapsaminda hazirlanan senaryo metinleri esliginde tiim derslerin biitlinciil olarak
islenilmesi siirecini iceren bir yaklasimdir(Gokalp, 2018). Ozellikle matematik gibi
soyut oldugu diigiiniilen bir derste kullanilacak senaryo metinlerinin diger derslerle

ve konularla iligkilendirilerek yazilmasi &grencilerin  konuyu zihinlerinde
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anlamlandirmalarin1  kolaylastiracagi gibi dersin dikkat ¢ekiciligini de arttirmig

olacaktir.

Senaryoya dayali 6grenme, onceden olusturulmus 6grenme ortami igerisinde
katilimcilarin verilen gorevleri veya problemleri ¢ozerken gerekli 6grenmelerin
saglanilabilmesi icin dikkatli bir sekilde yonlendirilmesinin de gerektigi bir 6grenme
modelidir (Clark, 2009). Bu sebepten uygulama siirecinin etkili bir sekilde
ilerlemesinde 6gretmene Onemli gorevler diismektedir. Yapilandirmaci Ogretim
yaklasiminda oldugu gibi 6gretmen Ogrencilere huzurlu bir sinif ortami yaratmali,
herkesin silirece katilmasina destek olmali,onlar1  diisiinmeye yoOnlendirmeli

Jlerleyislerini kontrol etmelidir (Karaganta, 2011).

Birey 6grenmeye gereksinim duymasi i¢in bir ihtiya¢ hissetmelidir. Bu ihtiyag
ise genellikle kisinin giinliik hayatiyla, yasantilariyla ilgili bir durum olmaktadir.
Glinlimiiz egitim sisteminde egitim Ogretimin ¢ogunlukla smif igerisinde
yapilmasindan dolay1 giinliik hayatta karsilasacaklari durumlarin sinif igerisinde
Ogrenciye sunulmasi gerekmektedir. Senaryo temelli Ogretim Ogrencilere
kazandirilmas1 gereken kavram, bilgi veya olgular1 6rnek durumlar icerisinde
sunabilen etkili yontemlerden biridir(Bilgin, 2015). Ayrica senaryolar 6grencinin var
olan bilgilerini kullanabilmesine ve bilginin pekistirilmesine olanak sagladigindan

senaryolarin kullanigh bir yontem oldugu diistintilmektedir.

Senaryoya dayali egitim bireyin yasantilarint  yOnlendirmesine ve
kolaylastirmasina da yardimci olur (Kocadag, 2010). Kisi yasantisinda karsilasacagi
her tiirli senaryolar1 zihninde Oncesinde belirleyip, olasi risklere karsi Onceden

tedbirini alir. Bu da kisinin ¢ok yonlii diisiinmesini saglayarak basarili olmasinda
etkilidir.

Kisinin cevreyle etkilesimi, isbirligi igerisinde birbirlerinden 6grenme gibi
ortak yasantilar da 6grenmede olduk¢a &nemlidir. Ogrenciler siire¢ icerisinde
takimlar halinde caligmalar yaparak uzun donem igin gerekli iletisim ve bilgi

yonetimi becerilerini kazanirlar (Waterman,1998; akt. Kocadag, 2010). Bu sebepten

senaryoya dayali 6gretimde grupla ¢alisma da siirece oldukca katki saglar.

Yapilarina gore yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak tiizere iki tiir

senaryo ¢esidinden s6z edilebilir. Asagida senaryo ¢esitleri sunulmustur:
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Yapilandirilmig Senaryo Yapilandirilmamis Senaryo

*Senaryo metni ile birlikte G6grencilere «Senaryo metni verilerek geri kalan siireg
analiz ve sentez yeteneklerini gelistirecek tamamen 6grenciye birakilmaktadir.
problemler  verilmektedir.  Ogrencileri eDaha st kademelerde  kullanima
ezberden  uzaklastiracak,  diislinmeye uygundur.

yonlendirecek sorularin secilmesi

onemlidir.

silkogretim  kademesinde  uygulamaya

uygundur.

Sekil 2. 1. Yapilarina gore senaryo ¢esitleri (URL-1,2010; Kocadag, 2010)

Yukaridaki tabloda da belirtildigi gibi senaryo ¢esidi belirlenirken dgrencilerin
yas ve kademesinin dikkate alinmasi onemlidir. Ayrica senaryo ¢esidi ne olursa
olsun hazirlanacak senaryolar igerisinde Ogrencilerin iist diizey muhakeme
yeteneklerini gelistirici kisimlarin, problemlerin olmasi gereklidir. Senaryolarda
ilkdgretim kademesinde de dgrencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak boliimlere

yer verilmesinin siireci 6grenciye birakmak agisindan etkili olacag: diistiniilmektedir.

2.1.1. Senaryo Hazirlama Siireci

Senaryolar tasarlanirken dikkate alinmasi gereken ilkeleri su sekilde

siralayabiliriz(Dolmans, H.J.M, 1997; akt. Cubukgu, Z. 2011):

e Ogrencinin bilgi birikimine uygun olmalidir.

¢ Gerekli ipuglarina sahip olmalidir.

e Hedeflenen kavrama uygun igerik bulundurmalidir.

e Ogrenciye kavramlari bilgiyle biitiinlestirerek sunmalidir.
e Kendi kendine 6grenme saglayabilmelidir.

¢ Olusturulan problemlerin alternatif ¢oziim yollar1 olabilmelidir.

Hafler(1997), senaryolarin gelistirme asamalarint dort bashkta ele almistir
(Veznedaroglu, 2000). Bu siireglerde yapilmasi gereken asamalar asagida

belirtilmistir.
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*Senaryonun konusu ve hedeflenen kazanimlar belirlenmelidir. )
«Ogrencilerin hangi bilgileri kullanacaklari, hangi bilgilere ihtiyag
duyacaklari dikkate alinmalidir.

*Olusturulacak senaryolarin uzunlugu, ders siiresine ve 6grencilerin dikkat
durumlarina gore planlanmalidir. )

~

ETIENED

*Senaryonun girig, gelisme ve sonug boliimlerinin yazim,
*Anlatim bigimi,

*Gergekeiligi,

*Kullanilabilirligi,

* Konuya uygunluguna dikkat edilmelidir.

.. )
*Ogrenciye uygulama siirecinde;
*Ogrencilerin bilgiye ulasma yollar1 belirlenmeli,
*Ogrencinin dikkatini canli tutacak sekilde uygulanmasi1 gerekilmektedir. )
Ogrencilerden gelen doniitlerin degerlendirilme siirecini igerir. }

Sekil 2. 2. Senaryo gelistirme asamalari (Hafler, 1997; akt. Veznedaroglu, 2000)

Senaryo yazimi bilgi ve donanim gerektiren bir siirectir. Senaryo hazirlayan
kisilerin konuya hakim olmas1 ve bunu kurgulayabilecek hayal giicline sahip olmas1
gerekmektedir. Hazirlanan senaryolarin 6grenme atmosferiyle uyumlu olmasi ve
Ogretimsel amaglara hizmet etmesi en temel hususlardandir(Temur, 2018).
Ogrencilerin odaklanma siiresi gdz oniinde bulundurulursa dikkati azaltacak ve
islevsel olmayan senaryolar zaman kaybina sebep olacaktir. Bu sebepten senaryo
yaziminda dikkat edilmesi gereken ozellikleri bilmek gerekir. Senaryo yaziminda

dikkat edilecek hususlar1 asagidaki gibi siralayabiliriz:

e Senaryo, gercek olaylardan yola cikilarak hazirlandigin i¢in gercek olaylara
dayali olmalidir.

¢ Belirli hedefler ¢ercevesinde hazirlanmalidir.

e Ogrencilerin diizeyine ve seviyesine uygun olacak sekilde hazirlanmalidir.

e Ogrencilerin 6n dgrenmelerini destekler nitelikte olmalidir.
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e Senaryolarin uzunlugu konuya, Ogrenci seviyesine gore degiskenlik
gosterebilir.

e Senaryo yaziminda siirpriz 0gelere yer verilmesi 6grenciler tarafindan ilgi
cekici olacagindan senaryolar ana fikirden uzaklagmadan gergek yasama iligkin

sahnelerle miimkiin oldugunca doldurulmalidir (Karaganta, 2011).

Ayrica senaryolar Ogrenciyi etkin  duruma getirebilmeli, 6grencilerin
tartisabilecegi  ortamlar sunmali ve olaylar1 nesnel bir gsekilde ele
almalidir(Veznedarogu, 2005). Bu kriterlere dikkat ederek senaryoya dayali
yaklagimda olusturulan Oykiilerin bolimlere ayrilarak sunulmasi okudugunu anlama
acisindan oldukc¢a oOnemlidir(Gokalp, 2018). Bdliimler halinde 6grenciye verilen
senaryolar sayesinde Ogrencinin odaklanma siiresi gozetilir. Ve metinlerin daha
dikkatli bir sekilde okunmasi saglanir. Bolimler arasinda dinlenme ve verilen

cevaplarin kontroliinii bulma firsat1 bulunarak etkili 6grenme gergeklesmis olur.

Senaryoya dayali ders planlari hazirlanirken ve uygulanirken MEB 6gretim

programindaki asagidaki hususlara da dikkat edilmelidir (MEB, 2018):

e Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 g6z dniinde bulundurularak hazirlanmalidar.

e Ogrencilerin 6nceki Ogrenmeleri gdz oOniine alinarak yeni matematiksel
kavramlar1 onceki kavramlarin {izerine insa etmeleri i¢in firsatlar sunulmali ve bu
stirecte 6grenciler cesaretlendirilmelidir.

eYeni kavramlarin ogretiminde senaryo igerisinde miimkiin oldugu o6lgiide
somut materyal kullanimina yonlendiren uygulamalara yer verilmelidir.

e Matematik Ogrenme-0gretme siirecinde Ogrencilerin diislincelerini ifade
etmeleri saglanarak matematiksel kavramlarin igsellestirilmesi gerekmektedir.

e Bireysel calismalara ve grupla iletisim kurma gerektiren c¢alismalara yer
verilmelidir.

eOgretmen rehber konumunda olup gerekli durumlarda &grencileri
yonlendirmelidir.

e Matematige karst olumlu tutum gelistirecek etkinlik ve calismalara yer
verilmelidir.

e Matematigin giinliik hayatla iliskisine dikkat ¢ekilmelidir.

¢ Bir kazanimin islenis siiresine dikkat edilerek hazirlanmalidir.
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e Matematik Dersi Ogretim Programui Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde
belirlenen sekiz anahtar yetkinlikle birlikte esneklik, estetik, esitlik, adalet ve

paylagim gibi degerleri de uygun kazanimlarla iliskilendirme esas alinmalidir.

Bell ve Page (2003) senaryolarda gorsellere yer verilerek siirecin
zenginlestirilmesi  gerektigine  dikkat c¢ekmislerdir (Veznedaroglu, 2005).
Senaryolarin diiz metinler olmasindan dolay1 ¢esitli gorsellerle desteklenmesi hem
dikkati arttirmasi agisindan hem de gergekgilik tasimast bakimindan Onemlidir.
Gergek hayattan bir gorselle karsilasan 6grencide merak duygusu olusur ve ilgili
dersle baglanti kurmaya baslayarak giidiillenme gerceklesir. Olusturulacak yazi tipi
ve kagit diizeni de O0grenmeyi etkileyen bir durumdur. Bu sebepten 6grencinin
g6zlnill yormayan cesitli gorsellerle desteklenmis uzun bir siire okuma gerektirmeyen
senaryolarin hazirlanmasi 6grencilerin siirece katilimini olumlu yonde etkileyen

dikkat edilmesi gereken bir bagka husustur.
2.1.2. Senaryoya Dayah Ogrenmede Model Tasarimi

Senaryo baglik, amaglar, anlatim, kaynaklar boliimleri bagligi adi altinda
olusturulmalidir(A¢ikgdz, 2014; akt. Karaoglan, 2019). Baslik 6grencilerin dikkatini
cekecek gorseller ile desteklendiginde daha etkili bir giris olusturmak adina etkilidir.
Senaryolarin amacindan sapmadan anlatima dikkat edilerek tasarlanmasi oldukga
onemlidir. Ogrencilerin 6grenme etkinlikleri ad altinda yaptig1 ¢alismalarda kaynak
cesitliliginin saglanmas1 ve Ogrencilerin diisiinmeye ve arastirmaya yonlendiren

senaryolarin hazirlanmasi da siireci zenginlestiren bir bagka unsurdur.

Senaryolarin uzunlugu hakkinda bir sayfa sinirlandirmas: yoktur. Konuya gore
degiskenlik gosterebilir. Yalniz senaryolarin uzun ve diiz metinlerden olugmasinin,
ogrencilerin dikkat siiresi goz oniine alindiginda 6grencileri olumsuz etkileyebilecegi

unutulmadan hazirlanmalidir.

Senaryoya dayali 6gretimin genel tasarim siireci asagida sunulmustur.
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OGRENME
. . SENARYO
ETKINLIKLERI

. eri «Ogrenmenin
“:Ogrenm ern gerceklesmesi igin
Ogrenme amagls gerekli 6grenme

yaptiklari durumlari

calismalar
OGRENME
KAYNAKLARI
DONUT OGRENME
«Ogrencilerin ?IKTILARI
basar1 durumlarinin *Ogrencilerden

belirlenmesi ~ beklentiler

Sekil 2. 3. Senaryoya dayali 6grenme modeli genel tasarimi (Veznedaroglu, 2000)

Yukaridaki sekilde de belirtildigi gibi 6grenme kaynaklarini olusturan dort
temel unsur vardir. Tasarim siirecinde hazirlanan senaryolarin 6grenme igin
uygunlugunun degerlendirilmesi, Ogrencilerden bekledigimiz doniitleri almaya
yarayan etkinliklerin hazirlanmasi kapsaminda uzmanlardan goriis alinmasi kapsam
gecerliligi ve senaryolarin etkililigi agisindan 6nem tasimaktadir. Ayrica doniitler de
diizeltme ve kontrol acisindan tiim caligsmalarda oldugu gibi senaryoya dayali

Ogretimin de vazgecilmez bir unsuru olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
2.1.3. Senaryo Uygulama Siireci

Senaryoya dayali 6gretimin uygulama siirecini Kocadag(2010), alt1 asamada

ele almistir:
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Senaryolarin hazirlanmasi

Senaryolarin okunmast

Problemin olusturulmasi

Problemin ¢6ziimii

Akran iknasi

Degerlendirme

Sekil 2. 4. Senaryoya dayali 6gretimin uygulama siireci (Kocadag, 2010)

Senaryo hazirlama ve uygulama siireci 6grencinin yasina, okudugu boliime ve
seviyelerine gore degisiklik gosterebilir. Daha alt siniflarda problemin olusturulmasi
asamasinin uygulanmasi daha zor olabilir.Bu gibi durumlarda 6grencilerin hazir
problemler iizerinde diisiinmesi saglanabilir. Senaryolarin 6grenme hedefleri
kapsaminda ger¢ek yasam durumlarina ve senaryoya dayali 6grenmenin 6zelliklerine
uygun olarak hazirlanmasi gerekir. Hazirlanan senaryo metinleri okunarak derse giris
yapilir. Grup ¢aligmasi kapsaminda senaryo metinleri 6grenciler tarafindan tekrardan
incelenir. Verilen bilgilere gore problemlere ¢6ziim yollar1 aranir. Gerekli kisimlarda
arastirma yoluna gidilerek kaynak taramasi yapilarak ¢oziime ulasilir. Ogrenciler bu
stirecte diislincelerini arkadaslari ile paylasir. Cozlim iizerinde tartisarak ortak karara
varirlar. Degerlendirme agamasinda ise dgretmen, Ogrenciler ile beraber siireci ele
alarak doniit verir. Boylece 6grenme tamamlanmis olur. Senaryoya dayali yaklagim

siireci olarak yedi asamadan s6z edilebilir. Bu asamalar asagida belirtilmistir.
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Sekil 2. 5. Senaryoya dayal1 yaklasim siireci (Yaman, 2005)
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Yukarida Yaman’in(2005) senaryoya dayali yaklasim siirecini ele aldigi

basamaklar dikkate alindiginda 6grencilerden uygulama siirecinde;

¢ Beklenilen 6grenme hedeflerini gergeklestirebilmeleri

¢ Gelistirme adina ¢aligmalar yapabilmeleri,

e Problemleri kendi yorumlariyla diizenleyerek gerekli sonuglara varabilmeleri
e Cevre ve akranlar ile uyumlart ve sorumluluk bilinci kazanmalar1 yani bir

uzman edasi ile hareket etmeleri beklendigi goriilmektedir.

Parladir (2004), senaryolarda konularin diger bilim dallar1 ile anlamli bir
biitiinliik saglanarak olusturulmasinin ve senaryolarin bilimsel arastirma asamalarina
uygun bir plan igerisinde verilmesinin senaryolari daha islevsel kilacagini,
Ogrencilerin daha disiplinli ve dikkatli ¢aligma yiiriitme gergeklestirmesi agisindan
onemli oldugunu belirtmistir (akt; Bilgin, 2015). Bu kapsamda senaryolarin tiim bu
belirtilen hususlara dikkat edilerek egitimde kullanilmasinin 6grencilerin ¢ok yonlii

gelisimine katkida bulunacagi agikca goriilmektedir.
2.2. Geometri Ogretimi

Altun (2007), matematigi bir diisiinme eylemi olarak ele alarak, bu alana ilgili
kisilerin dogruyu bilme ve anlama istekleri dogrultusunda gelisen bir bilim dali
olarak agiklamistir. Bu agidan ele alirsak matematigi dogru diisiinme sanati1 olarak
da ifade edebiliriz. Matematigin getirilerini diisiinecek olursak, matematik yapmak
kisinin olaylar karsisinda ¢ok yonlii diisiinebilmesini, ileriye yonelik tahminlerde
bulunma becerisine katkilar saglayacagi soylenebilir. Matematik yapmak kisinin
analiz becerisini gelistirir ve acele kararlar almasini engeller. Ayrica birey dogruya
ulagsma kapsaminda attig1 her bir adimin getirdigi sonuglardan emin olarak ilerler.
TDK (2021), sanati bir meslekte uyulmasi gereken kurallarin tiimii olarak
tanimlamistir. Bu sistematik diizen iizerine gelisen matematik bilimi de emin
adimlarla kurallara uygun olarak ilerlediginden dolay1 matematik ile ugrasan kisilerin

kendilerini bir sanat¢1 olarak ele almalari miimkiindiir.

Matematik sadece okulda yapilan bir eylem olarak diisiiniilmemelidir.
Hayatimizin her alaninda matematik ile karsilasilmaktadir. Okullarimizin baglica
amaglarindan birisi de kisiyi hayata hazirlamaktir. Bu sebepten okullarimizda

matematik egitimi verilmektedir. Matematik Ogretimi gilinliik hayatta kullanilan
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matematikteki temel kavram ve becerilerinin de Ogrenilmesini amaglar.
Etrafimizdaki ¢ogu esya ve yapilar geometrik sekillerden olugmaktadir (Altun,
2007). Geometrinin ugras alanmi sekiller ve cisimler olusturmaktadir. Insan
hayatinda da bu iki kavramla sik¢a karsilagsmaktayiz. Esyalara estetik kazandirma

sebebiyle de insanlar tarih boyunca geometri ile ilgilenmektedirler.

Matematigin bir alt dali olarak geometri konusunun O6gretimi, Ogrencinin
elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirir. Yasadig1 diinyay1r daha
yakindan tanir ve geometri konulariyla matematige daha da isinir. Geometri yapisi
geregi timdengelim ve analiz yoluyla 6gretime yatkindir. Bu sebepten 6gretimi
kolaylagtirmak adina geometri Ogretiminde miimkiin olduk¢ca ara¢ gerec
kullanilmalidir (Pesen ve Odabas, 2000). Somut materyallerle iizerinde tartismalar
yapilarak ilerleyen geometri konulart sayesinde Ogrencilerin muhakeme ve

yorumlama becerileri geliserek daha etkin bir 6grenme gerceklesmektedir.

Senaryoya dayali Ogretim yoOntemi uygulanarak islenecek olan geometri
dersleri ile 6grencilerin etrafindaki geometrik sekillere daha ilgili olmasi ve derslerin
giinliik hayatla iligkilendirilmesi saglanilmaktadir. Senaryoya dayali 6grenme ile
ogrenciler geometrinin kullanim alanlarin1 6grenirken somut materyal destegi ile
uygulama imkani da bulurlar. Konu anlatiminda o6grenciler sadece matematiksel
bilgiler ile bogulmaz, disiplinler arasi1 yaklagimla geometri dersi diger derslerle de

iligskilendirilerek daha keyifli 6grenme ortamlar olusturulur.

MEB (2018), 6gretim programindaki kok degerleri adalet, dostluk, 6z denetim,
sabir, sayg1, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik olarak tanimlamistir.
Senaryolar bu agidan elverigli 0grenme unsurlar1 olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Senaryo igerisinde yer alan hikayeler bu degerler esas almarak olusturuldugunda

hedeflenen degerler egitiminde bagari artirilacaktir.

Gliniimiizde matematik 0grenmenin baslica hedeflerinden biri de 6grenciye
matematiksel yetkinlik kazandirmaktir. Matematiksel yetkinlik kisaca 1yi
olusturulmus bir 6gretim igerigi ile kiside problem ¢6zme ve 6z diizenleme
becerilerini gelistirmek olarak agiklanabilir (Altun, 2007). MEB tarafindan
hazirlanan giincel 6gretim programinda bu hususlar géz Oniine alinarak bireylerin
O0grenmenin pesine diisen, arastiran, sorumluluk sahibi olan kisiler olarak yetismeleri

esas alimustir.
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan genel amaglar ve
temel ilkeler dogrultusunda matematik dersi Ogretim programinin Ogrencilerde

ulagmaya calistig1 genel amagclar su sekilde siralanabilir (MEB, 2018) :

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirmek

2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlari giinlik hayatta
kullanabilmelerini saglamak.

3. Problem ¢6zme siirecinde kendi matematiksel diisiincelerini mantikli bir
sekilde agiklamak igin dili dogru kullanabilmelerine yardimci olmak.

4. Ust bilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilmek.

5. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilecek hale getirmek.

6. Kavramlari farkli temsil bicimleri ile ifade edebilecektir.
gelistirerek matematiksel problemlere 6z glivenli bir yaklasim gelistirmek.

8. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma, arastirma yapma, bilgi iiretme ve
kullanma becerilerini gelistirmek.

9. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark ettirmek.

10. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak

matematige deger vermelerini saglamak.

Yukaridaki becerilerin saglanmasi belirli bir plan ve program gerektirmektedir.
Bu amaclarin alt siniflardan itibaren alinarak gelistirilmesi bir sonraki donemler i¢in
kolaylik saglayacaktir. Derslerde bu becerileri kapsayan uygulama ve alistirmalara
miimkiin oldugunca yer verilmelidir. Bu sebepten ¢alismanin ortaokul 5. siniflar ile

gerceklestirilmesi uygun goriilmistiir.

5. siiflarda geometri ve 6lgme 6grenme alanina iliskin 6grencilerin ¢okgenleri
isimlendirmeleri ve temel elemanlarinitanimalart acilarima ve kenarlarina gore
ticgenler olusturmalar1 ve bu seviyede dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve
yamugun temelozelliklerini anlamaya yonelik kazanimlara da yer verilmistir.
Literatiirde yapilan iicgenler ve dortgenler alt 6grenmelerine iliskin ¢aligmalarda
arastirmacilarin  genellikle ogrencilerdeki kavram yanilgisina egildikleri ve
ogretmenlerin soylemlerini arastirdiklart goriilmiistiir (Arikan, 2019; Sancar, 2019;

Yurtyapan, 2018; Basisik, 2010). Aym1 zamanda iliggen ve dortgen konularinin
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kavratilmasinda geogebra, origami, bilgisayar destekli 6grenme, aktif 6grenme ve ya
isbirlikli 0grenme ortamlari kullanilarak yapilan caligmalara da rastlanilmigtir
(Glirhan, 2015; Dagdelen, 2012). Ancak matematik alaninda senaryoya dayali

Ogretim yontemiyle ortaokul seviyesinde islenilmis bir ¢alismaya rastlanilmamastir.
2.3. Muhakeme Etme

Muhakeme, biitiin faktorleri ele alarak diistinme yoluyla mantikli bir sonuca
varma siirecidir. Muhakeme diisiincenin ileri adimlarinda ortaya ¢ikan bir yetenek
veya beceri olarak da tanimlanabilir (Umay, 2003). Beceri olarak ele alindiginda
muhakeme becerisinin gelismesi i¢in muhakeme yapilabilecek olay ve durumlarla
kisi karst karsiya birakilmalidir. Ancak bir konuda bilgisi olmayan bir insanin o
konuda muhakeme yapabilmesi zorlayici olabilmektedir. Muhakeme yapabilmek
belirli seviyede bilgi gerektirir. Bilgiye dayandirilmayan diisiince muhakeme olarak
adlandirilamaz (Umay, 2003). Kisinin karsilastigt durumu mantikli cergevelere
dayandirarak aciklayabilmesi ve fikrini savunabilmesi muhakeme yaptigmnin bir
gostergesi sayilabilir.

Sosyal yasantimiz igerisinde de giin igerisinde muhakeme ettigimiz bir¢ok
durumla karsilagsmaktayiz. Bu durumlara akilci ¢éziimler gelistirerek bir sonuca
variriz. En basitinden disariya ¢ikmak igin hazirlanirken bile zihnimizden bir¢ok
soruya cevap veririz. Mesela: Bugiin hava durumu nasil? Ne giysem? Ne kadar
disarida kalacagim? Gidecegim yerde yemek yiyebilecegim bir yer var midir? Ne
kadar paraya ihtiyacim var? seklinde uzayip giden bir¢ok probleme karsi tedbir
alinz, gerekli arastirmalar1 yapariz. Umay (2003), bu kapsamda kisinin igerisinde
yasadig1 kiiltiirlin muhakeme becerisini etkiledigini dile getirmistir. Kapali kiiltiire
sahip bir ortamda muhakeme c¢esitliligi diger ortamlara gore daha az goriilecektir. Bu
sebepten hayatimizda farkliliklara yer agmak ve cesitli etkilesimler icerisinde olmak
hem kisisel hem zihinsel gelisimimize katki saglayacagi icin firsat buldukca
monotonluktan uzak durmak gerekmektedir.

Muhakeme becerisi sadece okulda kazanilan ya da gelistirilen bir beceri olarak
goriilmemekle  beraber okullarda  Ggrencilerin  matematiksel =~ muhakeme
yeteneklerinin diisiik olmasinin, 6grencilerin matematikteki 6grenme hedeflerin ve

ogrenme ¢iktilarina ulasmalarini olumsuz sekilde etkiledigi asikardir (Marian, 2019).
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Okullarda bu acgidan bakildiginda muhakeme yetenegini gelistirmeye ortam
yaratan en uygun bilim dallarindan birisi matematiktir. Matematik kendi yapist
geregi diisiinme ve islem becerisi gerektiren bir alandir. Giinlimiiz teknolojisinde
matematigin islemsel kisimlarinin yiikiinii ¢esitli bilgisayar programlar1 almistir. En
basitinden hesap makinesi kullanarak ¢ogu islemsel sorularin ¢éziimleri bulunabilir.
Onemli olan bu makinelere dogru islemleri yazabilmektir. Ornegin basit dort islem
becerisi gerektiren bir problemde kisi hangi islemleri yapmasi gerektigine karar
veremiyorsa, yaptigl islem sonucunda neyi buldugunu agiklayamiyorsa bu kisinin
matematiksel muhakeme kapsaminda ciddi problemleri var demektir. Bu sebepten
ogrencilere ilkokuldan itibaren bu becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir.

Akl yiiriitme olmadan yapilan matematik dersleri daha ¢ok alisilagelmis rutin
yontemler kullanilarak yiiriitiilir. Bu rutin yontemlerde bilindik ¢6ziim yollarina
bagvurulur. Ancak her 6grencinin farkli 6grenme durumlari oldugu unutulmamalidir.
Derslerde kullanilan tek bir strateji bagka 6grenci igin ise yaramayabilir. Coziime
ulagilamadiklar1 durumlarda problem olabildigince ¢ok farkli yollarla 6grenciye
aciklanmalidir. Aksi durumda 6grenci ¢oziimii bir kural olarak algilayabilir. Ve
Ogrenciler bir sorunun ¢oziimiinde sadece ezberci bir anlayisla ilerlediginde konuyu
igsellestiremez. Farkli baglamlarda nasil kullanabilecegini bilemez. Bu durumda da
kalict bir 6grenme gergeklesmez (Steen, 1999). Bu sebepten okullarda muhakeme
becerisinin gelisebilmesi i¢in 6grencilere acik uc¢lu sorularin yonlendirilmesi ¢ok
onemlidir. Ac¢ik uclu matematik problemleri birden fazla ¢6ziim igerebildiginden
muhakeme gelisiminde énemli bir paya sahiptir (Payadnya, 2019). Ogrencilere gesitli
soru teknikleriyle drnegin; sonucun dogrulugu hakkinda, sonuca nasil ulastig1 veya
daha farkli nasil ¢oziilebilirdi seklinde sorularla kisinin muhakeme etme becerileri
gelistirilebilir (Bahtiyari, 2010).

Lithner (2008), akil yiiriitmeyi {i¢ temel tizerine ele alir. Bu li¢ temel bireylerin

muhakeme becerisinin gelismesi i¢in On sart olarak da kabul edilebilir. Bunlar:

e Yenilik
e Olasilik

e Matematiksel temel

Muhakeme becerisinde yenilik, akil yiirlitme esnasinda yeni bir fikir

tiretebilme durumu olarak tanimlanabilir. Eski diisiincelerin tekrar edildigi, lizerine
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yeni disiincelerin eklenmedigi durumlarda ezberci bir anlayis ortaya ¢iktigindan
muhakeme acisindan gelisme saglanamaz. Ikinci durum olan olasilik, muhakeme
sonucunda ortaya ¢ikabilecek durumlar1 uygulayabilme durumudur. Bu durumlarin
uygulanabilmesi i¢in kisinin yeterli diizeyde olma durumu ise matematiksel temel
olarak adlandirilir. Matematiksel temelin eksik oldugu durumlarda muhakeme
yapabilme diizeyi azalir. Bu agidan etkili muhakeme yapabilmek i¢in kisilerin yeterli

bilgiye sahip olmas1 gerekmektedir.
2.3.1. Matematiksel Muhakeme

Muhakeme ve matematik birbirinden ayrilmayan iki kavramdir. Ogrenciler
matematik 6grenirken akil yiiriitme becerilerini kullanirlar. Bu beceriler matematik
Ogrenerek gelisir ve egitilir (Hasanah, 2019). Muhakeme becerisinin gelismesi i¢in
Ogrencilere yonlendirilen sorularda biiyiik 6nem tasimaktadir. Tek bir muhakeme
cesidine bagli kalinmamalidir. Hazirlanilacak problemlerin ise bu becerileri
gelistirecek ve 6grenci diizeyine uygunluguna dikkat edilmelidir.

Matematiksel muhakeme yaparken matematiksel dili iyi kullanabilmek
onemlidir. Akil yiiriitme siirecinin {iriinii sozlii ve yazili bir metin olmalidir (Douek,
2005; Bundy, 1983). ifade edilemeyen diisiince kisinin o konuya hakim olmadigini,
konuyu igsellestirmedigini gosterir. Ayrica muhakeme yapabilmek igin 6grencilerin
diisiincelerini anlasilir ve rahatca ifade edilebildigi bir ortam saglanmalidir.
Ogrenciler sadece &gretmenden aldigi bilgiyi dogrudan alip kabul etmek yerine
kesfederek arastirarak bilgiye ulastifi calisma kagitlartyla daha anlamli 6§renme
gerceklesmesi beklenir (Marian, 2019). Bu kagitlarin uygulanmasinda 6gretmenlere
biiylik sorumluluk diigmektedir.

Muhakeme etme esnasinda siniftaki Ogrencilerin gelen sorulara, elestirilere
acik olmalari, 6gretmenlerin ise bu ortami yonetebilmeleri gerekir (NTCM, 2000).
Muhakeme becerilerinin gelisimi ig¢in problem ¢6ziim asamasinda 6grencilere kendi
diisiince bicimlerini aciklayabilecekleri probleme yogunlasabilecekleri —siire
ayrilmalidir. Bu esnada smif igerisinde odaklanmay1 engelleyecek durumlarin
(giiriiltii, 151k..) kontrol altina alinmasi gerekmektedir. Ogrencilere okul disindada
tizerinde diislinebilecekleri problem durumlarinin verilmesi ile bireylerin istenilen

muhakeme diizeyine gelebilecegi diisiiniilmektedir.

25



Giiniimiizde matematiksel bagarinin dgrencilerin  muhakeme becerisinin
gelisimine bagl oldugu goriilmiis, programlar bu dogrultuda diizenlenmistir. MEB
(2018), 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan genel amaglar
ve temel ilkeler dogrultusunda matematik dersi 6gretim programinda muhakeme

kapsaminda 6grencilerin;

e Matematik okuryazarlik becerileri gelismis bu beceriyi etkili bir sekilde
kullanabilen,

e Matematiksel kavramlari anlayabilen,

e Problem ¢ozme siirecinde kullandigi muhakemeyi karsisindakine rahatlikla
aciklayabilen,

e Bagkalarmin akil yiirlitme becerilerini inceleyip onlar {iizerinde yorum
yapabilen,

eUst diizey becerileri gelismis, kendi oOgrenme siirecini etkili sekilde

yonetebilen bireyler olmalar1 amaglanmaktadir.

Ayrica programda dgrencilerin matematigin sanatla iliskisini fark edebilen ve
matematigin insanligin ortak degeri oldugunu goriip matematige deger veren bireyler
olmasi da 6nemsenmistir.

NCTM (1989) ise muhakeme becerisi ile ilgili 6grencilerin sahip olmasi

gereken kritik davraniglar su sekilde siralamistir;

o Matematiksel tahminleri mantiga uygun olarak olusturma,

. Matematiksel tartismalari gelistirme ve degerlendirme,

. Toplanan veya ortaya konan bilgileri farkli yontemlerle ve sekillerde sunma,

. Muhakeme yaparken tiimevarimi ve tiimdengelimi etkin olarak kullanma

. Diisiindiiklerini, varsayimlarint dogru olduklarini savunacak agiklamalar

yapma, gerekceler sunma olarak belirtmistir.

Ayrica NTCM (2000), matematiksel muhakeme yapmanin matematigi anlamh
kildigr hususunda etkililigini ortaya koymus, matematiksel siirecleri ifade eden

asagida belirtilen bes siire¢ standardi olusturmustur:

e Problem ¢6zme
e Akl yiirlitme ve ispat

e fletisim
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e (iliskilendirme

e Temsil

Problem ¢ozme standardinda; 6grenciler yeni bilgiyi insa etme ve ortaya ¢ikan
problemleri ¢6zme hususunda degerlendirilir. Ayrica problem ¢6ziimiinde uygun
stratejiyi kullanmalar1 ve diisiince bigimleri de g6z 6niinde bulundurulur.

Akil yiiriitme ve ispat standardi; matematiksel kestirimler ve varsayimlar
yapmay1, matematiksel tartigmalar1 ve ispatlar1 gelistirmeyi ve degerlendirmeyi
icerir.

letisim standardinda; gocuklarm matematiksel diisiincelerini karsisindakine
ifade edebilmeleri, bagkalarinin stratejilerini degerlendirebilme ve matematiksel dili
kullanabilmeleri esastir.

Iliskilendirme ~standardinda; &grencilerin fikirler arasindaki baglantiy:
gormeleri matematikteki tutarliligi fark edip, matematik disindaki durumlar i¢indeki
matematigi gérme becerisini kazanmalari istenmektedir.

Temsil asamast ise matematiksel fikirleri organize etmek, kaydetmek,
matematiksel gosterimleri birbirine ¢evirmek ve matematiksel olaylari modellemek

i¢in kullanilir (Walle, Karpand Williams, 2013).

Hazirlanan bu standartlarda muhakeme becerinin degerlendirilmesinde ise
asagidaki kriterleri goz 6niinde bulundurmuslardir;

1. Oriintiileri tamimada ve varsayimlari olusturmada tiimevarima dayal
muhakemeyi kullanabilme,

2. Matematiksel tartismalar gelistirmeye yonelik muhakeme yapabilme,

3. Matematiksel problemleri ¢ozerken, orantisal muhakemeyi ve uzamsal
muhakemeyi kullanabilme,

4. Sonuglarin dogrulugunu ispatlamada, tartismalarin gegerli olup olmadigina
karar vermede ve gegerli tartismalar olusturmada tiimdengelime dayali muhakemeyi
kullanabilme,

5. Verilen durumlarin analizin yaparak genel Ozellikleri ve yapilan
cikartabilme

TIMSS’e (2003) gore bir bilissel beceri olarak matematiksel muhakeme bes

boyutta degerlendirilmistir. Bu boyutlar asagidaki tabloda verilmistir:
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Tablo 2. 1. TIMSS (2003) matematiksel muhakeme degerlendirme gergevesi

-Matematiksel durumlardaki degiskenler veyva objeler arasmdaki
iliskileri belirler tanimlavabilir veva kullanabilir
-Orantisal muhakemeyi kullanabilirler
Analiz -Bir problemin ¢&ziimiinii kolaylagtumak icin geometrik sekilleri
ayrigtrabilirler
-Aym verilenin farkls ggsterimlerini karsilastwabilir ve eglegtirebilirler
-Verilen bilgilerden gecerli sonuglar ¢ikarabilirler
-Matematiksel diiginme wve problem cézme voluvla elde emigi
Genelleme sonuglarm etki alamini, sonuglann daha genel ve daha genis
uvgulanabilir terimlerle veniden ifade ederek genisletebilirler.
-Sonucu olugturmak icin cesitli matematiksel prosediirlen birlegtirebilir
ve sonuglart daha sonraki bir sonugla birlegtirebilirler.
Karar Verme -Bir ifadenin dogrulugu veva vanlisligma karar verebilirler.
-Matematiksel weva gergek havat problemlerini ¢&zebilir, uvgun
Rutin Olmavan  matematiksel prosediifleri benzer olmayan ve kangik yapilara

Study
(2003)

Birlegtirme

I'IMSS
Trends in International Mathematics and Science

Problemleri uygulayabilirler.
Cozme -Geometrik Gzelliklern rutin olmavan problemlerin ¢éziimiinde
kullanabilirler.

TIMSS (2019), raporunda akil yiirlitme becerisini mantiksal ve sistematik
diisime olarak agiklar. Ve bu siirecte Ogrencilerin rutin olmayan problem
durumlarinda ¢6ziime ulagsmalar i¢in kullanabilecekleri yontemlerin belirlenmesini
ve dogru uygulanmasini igerir. Matematik degerlendirmesinde muhakeme alanini

olusturan konu alanlar1 agagidaki tabloda agiklanmistir.

Tablo 2. 2. TIMSS (2019) muhakeme alanina dair degerlendirme ¢ergevesi

Analiz Etme Sentez Degerlendirme Sonug Genelleme Dogrulama
Yapma Cikarma
[fadeler, Problemleri Problem ¢6zme Elde edilen Sonugta Bir yontemi
sayilar, ¢ozmek i¢in  yolunu ve ¢6zme bilgi ve kazanilan veya ¢oziimi
nicelikler ve gerekli yontemlerini kanitlara bilgiyi daha destekleyici
sekiller bilgiler ve degerlendirir. bagh genel ve matematiksel
arasindaki yontemler ¢ikarimlar  kullanilabilecek  fikirler ortaya
iligkileri arasinda yapar. sekilde gosteren koyar.
goriir, baglanti aciklamalar
aciklar ve kurar. yapar.
kullanir.

Yukarida TIMMS, NCTM ve MEB’de belirtilen o6grencilerden beklenen
matematiksel muhakeme becerileri agiklanmaya calisilmistir. Bu siiregler ele
alindiginda genel olarak muhakeme kapsaminda asagidaki kavramlarmm 6n plana

ciktig1 goriilmektedir (Coban, 2010);
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e Matematiksel Oriintiileri tanima ve kullanma

e Ayni verinin farkli kullanimlarini ve gésterimlerini tanima
e Tahmin etme

e Coziim i¢in mantikl tartismalar gelistirme

e Coziim yolunun ve sonucun dogruluguna karar verme

¢ Genelleme yapma

¢ Rutin olmayan problemleri ¢6zme
2.3.2. Muhakeme Cesitleri

Her bireyin muhakeme yapma stili farkli olabilir yahut bireyler muhakeme
yaparken birden fazla yaklagimi bir arada kullanabilirler (Malloy, 1999; Umay,
2003). Bu sebepten muhakeme c¢esitlerinde sinir koymak nerede ise imkansizdir. Bu
calismamizda matematik dersinde ve yapilan ¢alismalarda siklikla karsilastigimiz

muhakeme tiirlerinden sz edilecektir.
2.3.2.1. Tiimevarima Dayali Muhakeme

Tlimevarimsal muhakeme 6zel olaylardan yola ¢ikarak genel sonuglar ¢ikarma
olarak aciklanabilir (Erol, 2019). Kisiler gozlemledikleri say1 veya sekil
ortintiilerinden yola ¢ikarak fark ettikleri iliskiyi baska durumlarda dener, olumlu
sonu¢ almast durumunda genellemeye bagli bir kural olusturarak siireci tamamlamis

olur.

Tiimevarima dayali muhakemede ©zel olan bir bilgiden yola g¢ikilarak
genelleme yapildig: icin dogrulugu hakkinda bir kesinlikten s6z edilemez. Ciinkii
timevarimsal muhakeme sinirli sayida yapilan goézlem ve deneylerden yola ¢ikilarak
biitiin evreni kapsayan bir muhakeme tiirli oldugundan dolay1 kugkuyla yaklasilmasi
gerekmektedir (Coban, 2010). Tiimevarimin dogrulugu yapilan gozlem ve deneyler
ile dogru orantilidir. Bu kapsamda yapilan genellemelerin birden fazla durumlara
uygulanabilirligi {izerinde c¢alismalar yapilmalidir. Ancak bireyin bu sekilde
diistinebilmesi muhakeme kapsaminda biiyilk Onem tasimaktadir. Bu sekilde
genellemeler yapilarak giiniimiizde birgok konuya ¢dziim gelistirilmektedir. Ornegin
birgok hastaligin belirtisi ve tanist bu gozlemlere bagh olarak konulmakta ve

miidahalesinde genele bakilarak bir ¢6ziim gelistirilmektedir.
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Aragtirmalar sonucunda ¢ok kiiciik ¢ocuklarin bile rahatlikla tiimevarimsal
muhakemeyi kullanabildikleri gériilmektedir(Pilten, 2008). Ornegin babas1 biyikli
olan bir cocuk ele alalim. Bu ¢ocuk karsilastigi bagka iki {ic babanin da biyikl
oldugunu goézlemlemesi sonucunda “Biitiin babalarin biyig1 vardir.” seklinde bir

genellemeye gitmesi tiimevarimsal bir yaklagimdir.

Matematik Ogretiminde de tiimevarimsal muhakeme derslerde en c¢ok
uygulanan bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilere gdsterilen bir kag
benzer 6rnek durum sonrasinda Ogrencilerden genel kuralin fark edilmesinin
beklenilmesi de tiimevarimsal muhakemeyle iliskilendirilebilir. Ornegin {islii
sayilarda 10’ un kuvvetlerinde kuvvetin, saymin sonundaki sifir sayisini temsil
ettigini dogrudan vermek yerine Ornekler iizerinden Ogrencilere fark ettirerek
onlardan bu acgiklamayr yapmalarimi beklemek tiimevarimsal muhakemenin

gelismesinde faydali bir yol olmaktadir.

Polya (1988), dogru bir tiimevarima dayali muhakeme siirecinin asagidaki

adimlardan olusmas1 gerektigini belirtmistir (Coban, 2010):

1 Belirli durumlarla deneyimler
2 Varsayimlar1 diizenleme

3. Varsayimlarin ispati
4

Yeni durumlarda dogrulama.

Polya’nin tiimevarimsal diigiincenin adimlari, problem ¢6zme siiregleri ile
benzerlik gostermektedir. Bu siirecler asagidaki gibi bagdastirilmistir (Navruz,

2012).

PROBLEM COZME SURECI MODELT TUMEVARIMSAL DUSUNCE SURECT MODELT

Ozel Durumlari

Problemi Anlama <:::>’ Gizlemle me

sziim Ici Onceki Ozel
I Pla
CDZUYH?‘P?:; i < ﬁ Durumlara Davali
Formiilleri
Yordama

Plani Uy gulama <::> Genelleme

Yeni Ozel

Durumlarda
Kontrol Etme <:> Yordamay1

Kullanma

Sekil 2. 6. Problem ¢6zme ve tiimevarimsal diisiince siireglerinin karsilagtirilmasi(Polya, 1967; akt.

Navruz, 2012)
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2.3.2.2. Tiimdengelime Dayali Muhakeme

Tiimdengelime dayali muhakeme genel Onermelerden yola c¢ikarak ozel
Oonermeler olusturma olarak tanimlanabilir. Tiimdengelime dayali muhakemede bir
ya da bircok Onciilden hareketle mantik cercevesi igerisinde bir fikri ispatlama,
denetleme veya bir duruma aciklik getirme olarak da diisiiniilebilir. Genelden 6zele
dogru bir akil yiiriitme bigimi olan tiimdengelimsel muhakemede ilk basta kabul
edilen bilginin gegerli olmas1 gerekmektedir. Yoksa yapilan tiim ¢ikarimlar dogru bir
tiimdengelim yapilsa dahi gegersiz kalir. Bu tiimevarimsal muhakeme ile
timdengelimsel muhakemeyi ayiran farklardan biridir. Tiimevarimda varilan
genellemelerin kesinliginden emin olunamaz ancak dogru ilerleyen tiimdengelimsel
muhakemede ulasilan bilginin dogrulugu kendinden zorunlu olarak ortaya cikar
(Coban, 2010). Matematiksel bir 6rnekle aciklayacak olursak; “Biitiin dogal sayilar
rasyonel sayidir-0 bir dogal sayidir-o zaman 0’da bir rasyonel sayidir”. Bu sekilde bir

¢ikarim tiimdengelime dayal1 ¢ikarimdir.

Arastirmalarda tiimdengelime dayali muhakemenin pek ¢ok tiirlinden
bahsedilmistir. Eysenck(2003) calismasinda ii¢linii ele almistir. Bunlar; sarta dayali

muhakeme, kiyaslamaya dayali muhakeme ve uzamsal muhakemedir(Pilten, 2008).

Sarta dayali muhakemeyi, bir durumun olugmasi baska bir duruma bagh
oldugu muhakeme gesidi olarak agiklayabiliriz. Ornegin; “Ayse ders galisirsa yarmki
sinavda basarili olur” ciimlesindeki gibi basarili olmanin sartt ders calismaya
baglanilarak olusturulmus bir 6nermede “Ayse ders calisiyor”, “O zaman Ayse
sinavda basarili oldu” seklinde bir 6zel durum ¢ikmis olur. Buradan anlasilacagi
tizere genellemelerin mantikli bir bicimde kurulmasi ortaya ¢ikabilecek tiim
muhakemeleri etkilemektedir. Bu Ornekte farkli bilesenler goz ardi edildiginden
dogrulugu hakkinda net bir bilgiden s6z edilemese de beklenilen sonu¢ bu yonde

oldugundan mantikli oldugu soylenilebilir.

Karsilastirmaya dayali muhakeme; iki varsayim veya Onermeden sonug
¢ikarma durumu olarak agiklanabilir. Sonucun onermeler baz alinarak gecerli olup
olmadigina karar verilir (Eysenck, 2003; akt. Pilten, 2008). Ornegin “Tiim dértgenler
cokgendir- kare ve yamuk bir dortgendir- o zaman kare ve yamuk bir ¢okgendir.”

onermeleri bu duruma ornek olabilir.
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Uzamsal muhakeme; literatiirde tiimdengelimsel muhakemenin bir ¢esidi
olarak tanimlanan uzamsal muhakeme, zihinsel modelleri kavrayabilme, uzamsal
olarak tiim detaylarina kadar ¢izebilme becerisini gosteren bir muhakeme bi¢imidir.
Bu muhakeme becerisine sahip kisiler hayal giiclinii kullanarak dis diinyada
gordiiklerini resmedebilme ve agiklayabilme boyutunda basar1 gosterirler (NCTM,
1999). Bireyler bu sekilde muhakemede bulunmalar i¢in oncelikle eldeki verileri,
onermeleri degerlendirirler. Arasindaki baglantiyr kurarlar. Goziinde olusan resmi

kagida dokerek ispat siirecine benzer bir modelleme kullanarak sonuca ulasirlar.

Ormnegin A sehri ile B sehri aras1 mesafe 100 km dir. C sehri, A sehrinin 20 km
sagindadir. Yollarin dogrusal oldugu diisiiniildiigiinde B ile C sehri arasindaki en
kisa ve en uzun mesafenin ka¢ km oldugunu bulalim. Bu sekilde bir soruyla
karsilasildiginda Ogrencilerin uzamsal muhakeme kullanarak sonuca ulasmalar
beklenir. Problem, problem ¢6zme stratejilerinden tablo veya sekil olusturma

kullanilarak ¢6ziilmiis, sonuca ulagma siireci de tiimdengelim olarak ele alinmistir.

20 km 80 km (‘en kisa mesafe=80 km)
A C B
100 km 20 km  (en uzun mesafe=120 km)
B A C

Sekil 2. 7. Uzamsal muhakemeye dair problem ¢6ziimii

Yukaridaki problemin ¢oziimiinde B ile C sehri arasindaki en uzun veya en
kisa mesafeyi bulabilmek i¢in C sehrinin konumunu tahmin etmek gerekmektedir.
Bunun icin A ve B sehirleri arasim1 dogrusal bir sekil iizerinde gostermek, C’nin
konumunu belirleyebilmek agisindan etkili bir yol olacaktir. Sekil {izerinde uzamsal

muhakeme yaparak C noktas1 belirlenir ve sonuca ulagilir.
2.3.2.3. Orantisal Muhakeme

Iki miktar arasinda bir iliski verildiginde miktarlardan birindeki degisikligin
digerini nasil etkiledigini agiklayabilmeyi gerektiren muhakeme cesididir (NTCM,
1999). Orantisal muhakeme iki deger arasindaki iligkiyi tanimlama, tahmin etme ve
degerlendirme iizerine odaklanir. NTCM, orantisal muhakemeyi 6grencilerin 5. ve

8.siniflarda gelistirebilecegi bir beceri olarak ele almistir. Langrall ve Swafford
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(2000), orantisal muhakemenin degerlendirilmesinde ardigsik dort seviyeyi temel

almistir (Pilten, 2008):

Seviye 0: Orantisal muhakemenin olmamasi anlamindadir. Ogrencilerin
orantisal muhakeme igeren strateji kullanmadiklarimi bu seviyede kullandiklar
stratejilerin orantisal muhakemeyi icermedigini gosterir. Ornegin 6grencilerin carpim
yapilmasi gereken durumlarda toplama islemi uygulamasi yapmalar1 ya da verilen
problemlerdeki sayilarin ve islemlerin rastgele kullanmalar1 orantisal muhakemeye

sahip olmadiklarin1 gosterir.

Seviye 1: Orantili durumlar hakkinda formal muhakeme: Ogrencilerin, soru
hakkinda disiiniirken ¢esitli ¢izimler, modeller ve somut materyaller kullanarak

problemi kendileri i¢in anlamli hale getirmeleri beklenir.

Seviye 2: Orantili durumlar hakkinda niceliksel muhakeme: Ogrenciler bu
seviyede somut materyalleri kullanmadan zihinsel eylemler kullanarak yapabilirler.

Modellemelerini sayisal hesaplamalarla iliskilendirebilirler.

Seviye 3: Orantili durumlar hakkinda muhakeme: Ogrenciler bu seviyede
degisken kullanarak bir orant1 olusturabilirler, i¢ler dislar carpimi ya da denk kesirler

yardimiyla bu degiskeni kullanarak orantiy1 ¢ozebilirler.
2.3.2.4. Cebirsel Muhakeme

Cebirsel muhakeme matematiksel muhakemenin 6zel bir bi¢imidir. Yalnizca
cebir caligmalariyla smurli degil, sayilar ve islemlerle genelleme yapmayi, bu
diisiinceleri anlamli sembol sistemleri kullanarak formiilize etmeyi, Oriintii ve
fonksiyon kavramlarini incelemeyi igermektedir (NCTM, 2000). Cebirsel muhakeme

bir problem durumundan yola ¢ikarak;

¢ Bilgiyi edinme

¢ Bilgiyi kelimelerle, tablo ve grafiklerle, denklemlerle matematiksel olarak
ifade etme

e Bilinmeyenler i¢in problemi ¢ozme,

e Varsayimlari test etme ve fonksiyonel iligkiyi agiklama

e Matematik bulgular1 yorumlama ve uygulama
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e Farkli durumlar1 analiz etmek i¢in matematiksel sembol ve araglar1 kullanma
seklinde becerilerin kullanildigi bir muhakeme c¢esidi olarak da tanimlanabilir

(Herbert ve Brown, 1999; akt. Kalkan, 2014).

Cebirsel muhakeme ve kavramsal anlama gostergelerine iliskin Kasmer (2008)
tarafindan bir ¢alisma gerceklesmistir. Kasmer, NTCM ve TIMMS’ in beklentilerine
uygun olacak sekilde yedi adet muhakeme gostergesi olusturmustur. Asagidaki
yonergeleri iceren durumlar ile kiside bulunan cebirsel muhakeme seviyesi tespit

edilebilir (Kalkan, 2014).

1 Genellemeleri formiile etme, degerlendirme ve destekleme

2. Matematiksel arglimanlar olusturma

3 Problem durumunu analiz etme ve degerlendirme

4. Matematiksel iliski kurmak i¢in tiimevarim ve tiimdengelim
muhakemeyi kullanma

5. Baskalarinin fikirlerini anlamlandirma ve i¢indeki mantigi bulma

6. Yanlis anlama durumlarinda tartisma ve soru yonlendirme yaparak
anlamaya ¢alisma

7. Cesitli  konulardaki sonuglart dogrulayabilme ve destekleyici

aciklamalar yapma

Lithner (2008) ise muhakemeyi taklitgi ve yaratici olmak iizere iki baglikta ele

almistir.

Taklit¢i akil yiirtitme, Ogrencilerin belirli yontemleri kullanarak sonuca
ulastig1 glinlimiizde de siklikla kullanilan klasik bir yontemdir.Deneyimlere bagl
gelisir ve bu akil yiirlitmede benzer ornekler incelenerek uygun algoritmalara bagh

olarak ilerler. Ancak yiizeysel bir muhakeme ¢esidi oldugu sdylenilebilir.

Yaratict muhakeme ise taklit¢i muhakemenin tam tersi oldugu sdylenilebilir.
Yaratict muhakeme, yaraticilifa bagli 6zgiin beceri gerektiren muhakeme ¢esidi

olarak tanimlanmaktadir.

Birinci boliimii 6zet olarak agiklayacak olursak, bu boliimde senaryoya dayali
O0grenme yontemi ile ilgili literatiir incelenmis ve senaryo yazim siireclerine dair
aciklamalara yer verilmistir. Ayrica senaryo kapsaminda hazirlanan muhakeme

sorularin degerlendirilmesine dair literatiir taramasi1 yapilmis, muhakeme cesitleri ve
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muhakeme degerlendirme yontemleri incelenip ¢alismanin ilerleyen boliimleri igin

bir kaynak olusturulmustur.
3. KAYNAK OZETLERI

3.1. Senaryo ile Tlgili Calismalar

Mariappan, Shih ve Schrader(2004), caligmalarinda statigin temel kavramlarini
O0gretmek igin senaryo tabanli bir 6grenme yaklasimi gelistirmek ve eksiksiz
senaryoya dayali 6grenme modiilleri gelistirip uygulamak i¢in Pomona'da 1.simif
miithendislik 6grencileri ile bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Arastirmada senaryo tabanli
O0grenme yaklasiminin uygulanmasindaki deneyimlerini  agiklamislardir.Sonug
olarak, Ogrencilerde derse olan ilginin ve bilgi birikiminin arttigina dair olumlu

izlenimler alinmustir.

Veznedaroglu (2005), senaryo temelli Ogrenmenin Ogretmen adaylarnin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum ve 6z yeterlik algisina etkisini belirlemek
amaciyla deney grubu 20, kontrol grubu 17 olmak iizere toplam 37 dgretmen aday1
ile 7 hafta siiren senaryo temelli 6grenme calismasinda 6gretmen adaylarina e-posta
yolu ile 5 adet 6grenme senaryosu vermistir. Arastirma sonucunda senaryo temelli
O6grenme modelinin 6gretmen adaylariin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik
algisinda artis belirlenmis ancak grubunda Ogretmenlik meslegine yonelik

tutumlarinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Yaman (2005), ana dili Tiirk¢e olan ve olmayan 6grencilerin Tiirk¢e dersinde
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde “Senaryo Tabanli Ogrenme
Yaklagimi™na (STOY) dayali egitimde drama yontemi ile “Tiim Siif Ogretimine
Dayal1 Geleneksel Yontem”in uygulandigi deneysel bir ¢aligma gergeklestirmistir.
Arastirma 2004-2005 6gretim yilinin bahar yartyilinda Adana ili Seyhan ilgesindeki
alt sosyo ekonomik diizeydeki tli¢ devlet ilkdgretim okulunda okuyan 196 5. smif
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Dersler, {i¢ deney grubunda STOY dayali egitimde
drama yontemi, diger ii¢ kontrol grubunda ise tiim siif 6gretimine dayali geleneksel
o0gretmen merkezli yonteme gore islenmistir. Bulgular “okudugunu anlama” basari
testinden elde edilen toplam puanlar agisindan, deney ve kontrol gruplar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermistir.
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Kiling (2007), probleme dayali 6grenmeyaklasimini incelemek amacl yaptigi
arastirmasindaprobleme dayali 6grenme ile ilgili kisa agiklamalara yer verilmistir.
Probleme dayali o6grenme yontemi ve igerisindeki senaryolarin 6grencileri
arastirmaya ve siirekli diisiinmeye sevk ettigi, derse karsi olumlu tutum sagladigi,
grupga c¢alisarak bilgi alisverigine yardimci oldugu ve geleneksel 6gretime gore daha

fazla 6grenci merkezli oldugu sonucuna ulasilmstir.

Bayrak (2010), arastirmasini Ogretmen adaylarmin Fen ve Teknoloji
derslerinde uyguladiklar1 Senaryo Temelli Ogrenme (STO) etkinlikleriyle ilgili
goriislerini almak amaciyla Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii 4. simifta dgrenim
goren alti Ogretmen adayi ile gergeklestirmistir. Uygulama sonrasinda yapilan
gorliismelerden Ogretmen adaylarinin 68renci seviyesi ve zamani kullanma gibi
konularda sikintilar yasadiklar1 fakat uygulamalarin genelinden olumlu sonuglar
aldiklar1 gdstermistir. Ogretmen adaylar1 dgrencilerden olumlu déniitler almislar ve

STO uygulamalarinin etkili ve verimli oldugunu belirtmislerdir.

Kocadag (2010), senaryo tabanli 6gretim materyalinin ilkdgretim sekizinci
siif 6grencilerinin kalittm, DNA ve genetik kod konularindaki kavram yanilgilarini
ve bilgi eksikliklerini gidermesi lizerindeki etkisini arastiran bir ¢aligma yiirtitmiistiir.
Elde edilen bulgular, senaryo tabanli 6grenme yonteminin ilkdogretim sekizinci sinif
Ogrencilerinin, bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin giderilmesi iizerinde
etkili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica miilakat bulgular1 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine karsi tutumlarmin ve bireysel gelisimlerinin olumlu yonde
gelistigini gostermistir.

Ersoy ve Baser (2011), Probleme Dayali Ogrenme Yoénteminde Uygulanan
Senaryolarm Kaliciliga Etkisini arastirmak amaciyla Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Matematik Ogretmenligi 3.smif 6grencileri ile
bir ¢alisma yiriitmiistir. Bu g¢alismada, deney grubunda bulunan 50 O6grenciye
dersler senaryo uygulamasi ile islenmistir. Kontrol gurubunda bulunan 49 6grenciye
ise geleneksel yontem ile 6grenim sunulmustur. Arastirmanin sonunda, senaryo

kullanilarak verilen 6gretimin kaliciligt olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir

Biitiin (2011), calismasinda matematik Ogretmenlerinin alan egitimi bilgi
yapilarim1 ortaya c¢ikarmak vebir veri toplama araci olarak senaryo tipi miilakat

sorularinin kullanimiin etkisini tartismistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerden
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gelen cevaplarin daha ¢ok uygulamaya ve pratik hesaplamaya yonelik oldugunu,

bilgilerin i¢sellestirilemedigi goriilmiistiir.

Ersoy ve Baser (2014), senaryo uygulamalar ile islenen “Istatistik ve Olasilik-
I” dersinin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine etkisini incelemek amaciyla
bir devlet iiniversitesinin Ilkdgretim Béliimii Matematik Ogretmenligi 3.smif
Ogrencileri ile bir caligsma yliriitmiistiir. Arastirmada, deneme modellerinden 6n test-
son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Calisma sonucunda “[statistik
ve Olasilik-I” dersinde kullanilan senaryo ile 6gretim sonucunda, Ogrencilerin
elestirel diisinme egilimi ve elestirel diisiinme egiliminin alt Olgekleri olan
analitiklik, acik fikirlilik, meraklilik, kendine giiven, dogruyu arama ve sistematiklik

alt 6lcek puanlar arasinda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmastir.

Adler ve Patahuddin (2012), yaptiklar1 calismada Ogretim i¢in matematiksel
bilgiyi o6l¢en amaglar1 igin gelistirilen degerlendirme o6gelerinin  matematik
Ogretmenlerinin konu bilgisi ile ilgili nitel aragtirmalarda kullanilmak {izere
senaryolara yeniden baglamsallagtirilmasini sorgulamaktadirlar. Matematiksel konu
bilgisi alaninda dikkatlice olusturulmus ¢oktan se¢meli 6gelerin, uygulamaya dayali
senaryolarla iligkili olarak Ogretmenlerin  konusmasint ve matematiksel
muhakemelerini 6lgmede ve 6gretmenlerle ilgili bir dizi baglantil1 bilgiyi kesfetmede

cok potansiyele sahip oldugu sonucuna varmislardir.

Avcl ve Bayrak (2013), yaptiklari arastirmada senaryo temelli 6grenme (STO)’
niin kullanimina yonelik 6gretmen adaylarinin goriislerini incelemeyi amaclamstir.
Aragtirma siireci eylem arastirmasi seklinde planlanmistir. Gliz doneminde 6gretmen
adaylarina seminerler verilmis ve senaryolar hazirlanmistir. Bahar doneminde ise
senaryolar Ogretmen adaylari tarafindan uygulama okullarinda uygulanmigtir.
Aragtirma sonuglar;, adaylarin ‘STO’ niin 6gretmen ve ogrencilere sagladig
katkilar’, ‘uygulamadaki sorunlar ve ¢dziim onerileri’, ‘hazirlik asamasinda dikkat
edilmesi gereken noktalar’, ‘STO ile birlikte kullanilabilecek yontem ve teknikler’ ve
‘Ogretmen ve Ogrencilerin etkilesimi’ konularindaki diisiincelerinde degisimler

oldugunu ortaya koymustur.

Ozsevge¢ ve Kocadag (2013), senaryo tabanli 6grenme yaklasiminin
ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin kalittm konusu ile ilgili kavram yanilgilarini ve

bilgi eksikliklerini gidermesi iizerindeki etkisini arastirmak amaciyla Giresun
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ilindeki bir ilkdgretim okulunun 8. siniflarindan birinde 6grenim goren 40 dgrenci ile
bir calisma gerceklestirmiglerdir. Nitel ve nicel arastirma metotlarinin birlikte
kullanildig1 arastirmada, veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan bir test
ve yar1 yapilandirilmis miilakat kullanilmistir. Test uygulamalarindan elde edilen
bulgular, 6grencilerin ¢aprazlama kavramu ile ilgili kavram yanilgilarinin oldugunu
ve ilgili problemleri ¢6zmekte sorun yasadiklarini ortaya ¢ikarmis, senaryo tabanl
ogretim sonrasinda bu 6grenme problemlerinin giderildigi gdzlenmistir. Ogrenci ve
Ogretmenlerle yapilan miilakatlar sonucunda ise Ogrenme siirecinin Ogrencilerin

sosyal becerilerini ve 6z giivenlerini arttirdig: tespit edilmistir.

Baka¢ (2014), matematik dersinde senaryo tabanli Ogretim yOntemi
kullanilarak yapilan 6gretimin ilkokul 3. simif 6grencilerinin akademik basarilarina
etkisini tespit etmek amaciyla 42 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada tek
grup On test-son test deneysel desen kullanilmis veriler akademik basari testi ile
toplanilmistir. Arastirma sonunda senaryo tabanli 6gretim yOnteminin matematik
dersindeki 6grenci basarisini arttirmada etkili oldugu, 6grencilerin 6n test-son test

puanlar1 arasinda orta diizeyde bir iligki oldugu sonucuna varilmstir.

Bilgin (2015), senaryo temelli 6gretim ile birlikte uygulanan yaratici drama
yonteminin O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarina, 6z diizenleyici 6grenme
becerilerine akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini belirlemek
amaciyla bir ¢alisma ylriitmiistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglarda deney ve
kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin hem akademik basarilarinda hem de 6z-
diizenleyici 6grenme becerilerinde ve 6gretmen 0z yeterliklerinde deneysel islem
oncesi On test puanlarinda anlamli bir farklilik bulunamazken. son test sonuglara
gore, 0grencilerin hem akademik basarilarinda hem de 6gretmen 6z yeterliklerinde
ve Oz-diizenleyici 6grenme becerilerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Hatirasu (2015), Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin Uygulandig
Matematik Derslerinde Ogrenci Gelisimini incelemek amaciyla 27 endiistri meslek
lisesidokuzuncu smif Ogrencisi ile nitel bir calisma gerceklestirmistir. Veriler
senaryo catisini olusturma ve 6z degerlendirmeformu araciligiyla toplanmis, yiizde

hesaplamas1 yontemiyle analiz edilmistir. Bulgular 6grencilerin 6grenme i¢in ¢aba
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gosterme,arastirma yapma ve grup calismasi  becerisine  yoOnelik 6z

degerlendirmelerinde olumlu degisimler oldugunu gostermesi sebebiyle anlamlidir.

Zembat ve Yasa (2015), calismasinda 6gretmenlerin sosyomatematiksel norm
farkindalik diizeylerini anlamay1 amaglamistir. Matematik 6gretmenlerinin siniflarina
girip uzun siireli gozlemler yapmak yerine sosyomatematiksel normlar1 anlama
diizeylerini ortaya ¢ikarmak icin belirli sosyomatematiksel normlarla sekillenen sinif
etkilesimlerini 6rnekleyen bes sinif senaryosu gelistirilmis, senaryolar 61 1-12. sinif
O0gretmenine uygulanilarak yazili yanitlar1 toplanmustir. Veriler nicel ve nitel
teknikler kullanarak analiz edilmistir. Bulgular sosyomatematiksel norm
farkindaliginin 6gretmenlerin okudugu okullara, ge¢mislerine veya Ogretmenlikte
gecirdikleri yil sayisi, uzmanlik alani, mezun olunan fakiilte, kazanilan en yiiksek
derece gibi demografik oOzelliklerine bagli olmadigim1 gostermektedir. Ayrica
senaryolarin kullanilmasinin, Ogretmenlerin sosyomatematiksel normlara iliskin

anlayislarini ortaya ¢ikarmada yardimcei oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Yildirrm ve Can(2016), Argiimantasyon Destekli Senaryo Uygulamalarinin
Ogrencilerin Sorgulayict Ogrenme Beceri Algilarina Etkisini belirlemek amaciyla 87
yedinci smif Ogrencisi ile gergeklestirdikleri calismada argiimantasyon destekli
senaryo uygulamalarinin 6grencilerin sorgulayici Ogrenme beceri algilarini

gelistirmede etkili olmadigi belirlemislerdir.

Hursen, Cigdem, Fasli ve Gezer (2017) senaryo tabanli 6grenme ve dgretmen
egitiminde yansitict 6grenme yaklasgimlarinin etkinligini incelemek amaciyla bir
calisma gerceklestirmislerdir. Senaryo tabanli 6grenme ve yansitict Ogrenme
uygulamalarinin d6gretmen adaylarinin akademik basarilari, uygulama ve profesyonel
0z yeterlilik algilarina iliskin goriisleri tiizerindeki etkisi de arastirilmistir.
Arastirmanin bulgulari, senaryo temelli 6grenmenin 6gretmen adaylarinin akademik
basarist1  agisindan  yansitict  6grenmeden daha etkili oldugunu ortaya
koymustur. Ancak, hem senaryoya dayali 6grenme grubunun hem de yansitict
O0grenme grubunun profesyonel 06z yeterlik algilarinda anlamhi  bir fark

bulunmamustir.

Korkmaz ve Kocayusuf (2018), ortaokul matematik dersinde yasam temelli
senaryolarla desteklenmis tam Ogrenme modelinin 6grenci basaris1 ve tutumlari

tizerindeki etkisini arastirmak amaciyla bir calisma gerceklestirmistir.Calismada
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Ogrenciler arasinda siirecin basinda anlamli bir fark gdzlemlenmezken deneysel islem
sonrasinda akademik basar1 testi acisindan bu fark deney grubu lehine anlamli

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Temur (2018), senaryo tabanli 6grenme yaklasiminin ilkokul 3. smif
ogrencilerinin rutin olmayan dort islem problemleri ¢6zme ve kurma becerilerine
etkisinin belirlenmesi amaciyla 6zel bir ilkokulda egitimine devam eden 38 ilkokul
ticlincii sinif 6grencileri ile bir ¢calisma yiiriitmistiir. Yar1 deneysel desen kullanilarak
yapilan bu calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen,
deney ve kontrol gruplarinin dort islem becerilerini 6l¢gmeye doniik rutin olmayan
problem ¢ézme ve problem kurma testleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
deney grubunda senaryo tabanli 6grenme yaklasimiyla islenen derslerin, 6grencilerin
dort islem problemlerini ¢6zme ve kurma becerilerini, kontrol grubuna goére daha

fazla arttirdig1 gézlemlenmistir.

Tol (2018) tiggenler konusunun tarihsel gelisiminin senaryo tabanli 6grenme
yontemiyle anlatilmasinin 6grencilerin basarisi, tutumu, 6z yeterlik algisi, matematik
kaygis1 ve elestirel diisiinme egilimine olan etkisini incelemek amaciyla bir devlet
okulunda 6grenim goren 45 tane 9. sinif dgrencileri ile yart deneysel desen modeli
kullanarak bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirma sonunda liggenler konusunun
tarihsel gelisiminin senaryo tabanli 6grenme yontemiyle anlatilmasinin 6grencilerin
basarilarinda anlamli sekilde artis sagladigi gortilmistiir. Ancak 6grenci tutumlarinda

belirgin bir farka rastlanilmamustir.

Biitiin ve Baki (2019), ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematigi
Ogretme bilgilerinin gelisimini incelemek amaciyla Karadeniz bolgesinde bir
tiniversitenin egitim fakiiltesi ilkdgretim matematik oOgretmenligi boliimiinde
Ogrenim goren 3. siniftaki 35 6gretmen adayina dogal sayilarda ¢arpma isleminin ele
alindig1 O6gretme senaryolart agik uclu sorularla desteklenerek yazili olarak
yoneltilmis ve yorumlamalar1 istenmistir. Ernest’in (1989) tanimladig1 diizeylere
bagli olarak yapilan bu incelemeden elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin
matematigi ogretme bilgilerinin niteliklerini genellikle birinci seviyeden ikinci
seviyeye dogru gelistirdiklerini, bunun yaninda {i¢iincii seviyeye dogru gelisimin

yeterince gerceklesmedigini gdstermektedir.
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Karaoglan (2019), ilkokul 3. smf dgrencilerinde Senaryo Temelli Ogrenme
yonteminin Hayat Bilgisi dersi "Saglikli Hayat" iinitesindeki akademik basarisina
etkisini incelemek amaciyla bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Arastirma sonucunda, deney
grubunda derslerin senaryo temelli 6grenme yaklasimiyla islenmesi 6grencilerin

akademik basarisina etkisinde kontrol grubuna gore anlamli bir fark gézlemlenmistir.

Patan (2019), ortaokul matematik Ogretmeni adaylarmin STO hakkindaki
goriislerini belirlemek amaciyla bir devlet iiniversitesinin ilkogretim matematik
o0gretmenligi boliimiinde son siifta 6grenim goren bes matematik 6gretmen adayi ile
gbriisme yontemi kullanilarak ¢aligmasini yiiriitmiistiir. Ogretmen adaylar1 senaryoda
olmasi gereken 6zellikler hakkinda goriislerini belirtmis 6rnek senaryolar iizerinde
diislincelerini ifade ederek ilerde bu yontemi derslerinde kullanmak istediklerini dile

getirmislerdir.

Yeltekin (2019), hikayelestirme yonteminin 6. sinif 6grencilerinin Matematik
basarisina, problem ¢ézme ve kurma becerilerine etkisini incelemek amaciyla bir
calisma yiiriitmiistiir. On test-son test kontrol gruplu arastirma deseni kullanilmus,
kontrol ve deney gruplart olusturulmus, veri toplama araclar1 olarak; Matematik
Basar1 Testi, Problem C6zme Beceri Testi ve Problem Kurma Beceri Testi kontrol ve
deney gruplarinda On- test ve son- test olarak uygulanmistir. Problem Cézme ve
Problem Kurma Beceri testlerinden elde edilen sonuglara gore kontrol ve deney
gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilhik oldugu belirlenirken,

Matematik Basar1 Testi sonucu i¢in anlamli bir farklilik bulunmamastir.
3.2. Muhakeme ile Tlgili Cahismalar

Arslan (2007), 6., 7. ve 8. smiflarin muhakeme ispatlama diisiincelerinin
gelisimini incelemistir. Tarama modeli kullanilarak nicel ve nitel yontemlerin bir
arada kullanildig1 arastirma sonucunda 6grencilerin muhakeme diizeylerinin diislik

oldugunu, beklenilen stratejileri kullanamadiklar1 gézlemlenmistir.

Zembat (2007), d6gretmen adaylarinin kesirleri bélme konusundaki bilgilerini
ortaya cikarmak ve bu konu iizerindeki muhakemelerini kullanma becerilerini
O0lcmek amaciyla bir calisma gergeklestirmistir. Caligma sonucunda soru yaziminda
veya kavramsal ve anlamsal agidan Ogretmen adaylarinda eksiklikler oldugu

gorilmiistiir.
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Pilten (2008), ilkogretim 5. sinif matematik dersi problem ¢dzme siirecinde
kullanilan iistbilis stratejilerinin, 6grencilerin matematiksel muhakeme becerilerine
etkisini incelemek i¢in ylriittiigii calismasii birbirine denk iki sinifla beraber
yuriitmistiir. Dokuz hafta siiren deneysel uygulama siirecinde Ogrenciler 65
problemle karsi karsiya getirilmistir. Calisma sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubuna goére, uygun muhakemeyi belirleme ve kullanma;
matematiksel bilgileri ve Oriintiileri tanima ve kullanma; tahmin etme; ¢oziime
iliskin mantikl1 tartismalar gelistirme; genelleme yapma; rutin olmayan problemleri
¢ozme; matematiksel muhakeme becerilerini gelistirmede daha etkili olduklari

sonucuna varilmistir.

Bahtiyari (2010), sekizinci siif 6grencilerinin matematik egitimi ve matematik
egitiminde ispatin Onemi hakkindaki goriisleri belirlemek amaciyla bir anket
uygulanmis ve konu hakkindaki goriisleri istatistiksel olarak degerlendirilerek
belirlenmistir. Sonug olarak; teknik ve fiziki imkanlar bakimindan okullarimizin
yetersiz oldugu ve Ogrencilerin muhakeme acisindan yeterli deneyimlere sahip

olmadiklar1 da goriilmiistiir.

Coban (2010), dgrencilerin matematiksel muhakeme becerileri ile bilis Gtesi
Ogrenme stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda iliskiyi arastirmak amaciyla
egitim boliimlerinin 1. sinifinda 6grenim gorenkiz ve erkek 348 6grenci tizerinde bir
caligma yiriitmistiir. Caligma sonucunda 6grencilerin bilis 6tesi 6grenme stratejileri
ile matematiksel muhakeme becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
oldugunu, 6grencilerin bilis 6tesi 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri arttik¢a
matematiksel muhakeme becerilerinin de arttigini ayrica matematiksel muhakeme
becerilerinin cinsiyete, Ogrenim gorillen bdliime gore farklilastigini ortaya

koymustur.

Bal Incebacak ve Ersoy (2016) , 7. smif ortaokul dgrencilerinin matematik
dersindeki muhakeme etme beceri diizeylerinin belirlenmesi amaciylaErdem’in
(2015)gelistirmis oldugu iki problemdurumunu kullanarak Ogrenci yanitlarini
TIMSS’in (2003) matematiksel muhakeme asamalarina goére analiz etmislerdir.
Sonug olarak 6grencilerden bazilarinin problemleri ¢ézerken istenilen ve yazilanlari

belirterek muhakeme ettikleri, baz1 6grencilerin tablo yontemini kullandiklar1 ve bir
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kisim Ogrencilerin ise soruyu anlayamadigi ve dogru cevaba ulasamadigi tespit

edilmistir.

Erdem (2016), 8. sinif dgrencilerinin matematiksel muhakeme ve okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla farkli ¢evre ortaokullarinda
okuyan 748 sekizinci siif 6grencisinin katilimiyla bir ¢alisma gerceklestirmistir.
Veri toplamak amaciyla 33 sorudan olusan Matematiksel Muhakeme Testi(MMT) ve
32 sorudan olusan Okudugunu Anlama Testi(OAT) gelistirilmis ve kullanilmistir.
Yapilan analizler sonucunda, 8. simif 6grencilerinin matematiksel muhakeme ve
okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir ilisgki oldugu

goriilmiistiir.

Ersoy, Yildiz, Siileymanoglu (2017) ortaokul besinci sinif &grencilerinin
yasamsal bir beceri olan ve matematigin temel becerilerinden biri olan muhakeme
etme becerilerini arastirmak amaciyla toplam 28 6grenciyle bir ¢alisma yapmislardir.
Nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilan ¢alismada Ozsoy (2007)
tarafindan gelistirilen “Problem C6zme Testi’nden secilen dort test sorusu agik uclu
problem durumu olarak kullanilmistir. Elde edilen bulgular Marzano’nun (2000)
“cozim yolu sonucun dogruluguna karar verme, rutin olmayan problemler ¢6zme,
cozlime iliskin mantikli tartigmalar gelistirme, genelleme yapma, uygun muhakemeyi
belirleme ve kullanma” gibi muhakeme alt basamaklarinda 6grencilerin

zorlandiklarini ortaya koymaktadir.

Yondemli ve Tas (2018), zekd oyunlarinin matematik muhakemesine olan
etkisini arastirmak i¢in 8. smiflarin dort farkli subesinde 6grenim goren ve goniillii
olan toplam 20 dgrenciye 10 hafta siiren ikiser saatlik zeka oyunlar1 oynatmiglardir.
Verilerin toplanmasi amaciyla “Matematiksel Muhakeme Beceri Diizeyi Belirleme
Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda zeka oyunlarinin ortaokul dgrencilerinin

matematiksel muhakeme becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Caliskan (2019), 7. ve 8. smf ogrencilerinin matematiksel muhakeme
becerilerinin incelenmesi amaciyla yaptig1 ¢alismada, nitel arastirma modellerinden
biri olan durum c¢alismasini kullanmigtir. Veri toplama araci olarak problem ¢ézme
etkinlikleri, yart yapilandirilmis goriisme formu, video ve ses kaydi kullanilmistir.
Ogrencilerin siire¢ boyunca muhakeme becerilerini incelemek i¢in Lithner’in (2008)

calismalarinda sz ettigi dort asamali akil yiirlitme yapist ve olusturmus oldugu
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muhakeme kuramsal g¢ergevesi alinarak betimsel analiz i¢in kavramsal bir ¢erceve
olusturulmustur. Arastirma sonucunda 6grencilerin genel olarak yaratici muhakeme
sergiledigi, kismen de taklitsel muhakemeye basvurdugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
genelinin rutin olmayan problemlerde basar1 diizeylerinin diisiik oldugu gorilmiis
ancak bes hafta siliren arastirma siireci iginde 6grencilerin matematiksel muhakeme

becerilerinin gelistigi gdzlemlenmistir.

Hasanah, Tafrilyanto ve Aini (2019) , 6grencilerin matematiksel akil yiiriitmeyi
kullanarak matematik problemlerini ¢6zmede matematiksel yeteneklerini incelemek
amaciyla nitel bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Sekizinci smiftaki 6grenciler ile
yapilan arastirma sonucunda yiiksek matematiksel yeteneklere sahip Ogrencilerin,
matematiksel akil yiiriitmenin dort géstergesini(problemi anlama, problemi ¢ozme
plan1 yapma, plant uygulama, konuyu yeniden inceleme) yerine getirdigi i¢in iyi
matematiksel akil yiiriitmeye sahip olarak tanimlanabilecegini, diisiik matematiksel
yeteneklere sahip Ogrencilerin bu gostergeleri yerine getiremedikleri ig¢in akil

yiiriitme siirecinde hala ¢ok eksik olduklar1 goriilmiistiir.

Hidayat ve Prabawanto (2018) matematik Ggretmeni aday1 olan 6grencilerin
matematiksel yaratici akil yiirlitme becerilerini gelistirmede sikint1 Katsayisi (AQ) ve
Arglimana Dayali Sorgulamaya dayali (ADI) 6gretimin rol faktorlerini aragtirmayi
amaglamistir. Sonug¢ olarak ADI 6gretimi alan matematik 6gretmeni adaylarinin
matematiksel yaratict akil yiiriitme becerilerinin gelistirilmesinin dogrudan &gretim
alan Ogrencilere gore daha iy1 goriliirken, matematiksel yaratict akil ylriitme

becerilerinde farkli bir gelisme goriilmemistir.

Marian (2019), calismasinda, 6grencilerin matematiksel akil yiiriitmelerini en
uygun sekilde gelistirebilmek i¢in bulus yoluyla 6grenme modellerine dayali1 6grenci
calisma sayfalar1 tasarlamay1 amaglamistir. ADDIE gelistirmenin (Analiz, Tasarim,
Gelistirme, Uygulama ve Degerlendirme) alt modelini kullandiklar1 arastirmada
calismanin denekleri yedinci sinif ortaokul 6grencileridir. Bu aragtirmanin diger bir
amaci miifredat, ogrenci ozellikleri, ogretim materyallerinin
degerlendirilmesidir. Veri toplama araglar1 olarak denenmis maddeler ve goriisme
yonergeleri kullanmilmistir. Nitel veri analizi yapilarak incelenilen ¢aligmanin
sonuglarinin analiz asamasinda 6grenme siirecinin hala anlamli olmadigi, 6gretmenin

kullandig1 6grenme yOnteminin 6grencilerde akil yiiriitmeye yardimci olamadigi,
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kullanilan ~ 6grenci ¢alisma yapraginin  kapsam alanimmin  dar oldugunu

gbzlemlenmistir.

Payadnya (2019), acik u¢lu matematik problemlerini ¢ozmede 8. smif
ogrencilerin muhakeme becerilerinin nasil oldugunu arastirmak i¢in bir durum
calismasi gerceklestirmistir. Veriler kompozisyon testi, goriisme, gozlem ve
dokiimantasyon yoluyla toplanmistir. Arastirmada, TIMSS(2008) tarafindan
aciklanan muhakeme siirecleri kullanilmistir. Elde edilen verilerden, 6grencilerin
Ozellikle matematiksel diisiinme agisindan muhakeme yeteneginden yoksun olduklari

ve elde edilen sonuglar1 yeni bir sekilde tanimlayamadiklar tespit edilmistir.

Ustiin (2019), tez calismasinda 5.simf dgrencilerinin muhakeme becerisini
gelistirmeyi amaclayan bir 6gretim siireci sonrasinda muhakeme becerilerindeki
degisimi incelemistir. Eylem arastirmasi modelinin uygulandig1 calismada kesirler
tinitesi uygulama konusu olarak seg¢ilmistir. Veriler degerlendirme formu, bireysel
goriisme kayitlari, ¢alisma kagitlari, 6grenci giinliikleri, arastirmaci giinliikleri ve
ders videolar: ile toplanilmistir. Sonug olarak uygulama 6ncesi 6grencilerin problem
kurma ve problem ¢6zme becerilerinin diisiik oldugu c¢esitli hatalar yaptiklar,
uygulama sonrasinda ise 6grencilerin problem ¢éziimlerinde kural temelli muhakeme
stratejisi disinda farkli stratejiler gelistirdikleri, ¢oziimlere yonelik agiklamalarda
Oncesine gore daha acik ve genel ifadeler kullandiklari goriilmiistiir. Calisma,
Ogretim siirecinin  Ogrencilerde genel olarak bir gelisme gosterdigini ortaya

koymaktadir.
4.  ARASTIRMANIN YONTEMi

Bu boliimde arastirmanin modeli, c¢alisma grubu, kullanilan veri toplama
araglari, veri toplama araglarinin gelistirilmesi, veri toplama araglarinin uygulanmasi,
arastirmanin uygulama basamaklari, verilerin ¢dziimlenmesine iliskin kullanilan
yontem ve teknikler, gegerlik, glivenilirlik, pilot calismalar ve uzman gorisleri ile

ilgili bilgiler yer almaktadir.
4.1. Arastirmanin Modeli

Senaryoya dayali 6gretimi ile 6grencilerin muhakeme becerisinin incelendigi
arastirmada nitel ¢calisma yontemi benimsemistir. Nitel aragtirmalar bir konunun ne

kadar i1yi oldugunu o6grenmekten cok konunun nasil 6gretildigi, 6grencilerin ne
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yaptig1, 6grenme siirecini etkileyen faktorleri kisaca belirli bir etkinligin niteligini
ortaya ¢ikarir (Blylikoztirk, 2017). Nitel arastirma modellerinden biri de durum
caligmas1 yontemidir. Durum calismasi, verilerin sistematik bir sekilde toplandigi,
tek bir durumun veya olayin gergek ortaminda derinlemesine incelendigi bir
yontemdir (Davey, 1991; akt. Subasi ve Okumus, 2017). Bu ¢alisma smif ortaminda
ogrencilere belirli bir konunun kazandirilmasi agisindan &grencilerden video,
gozlem, senaryo metinleri ve goriismelerle desteklenen bir tez g¢alismasi olmasi
sebebiyle nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismasina uygun oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda durum calismalar bir olayin belirli bir mekan ve zaman
ayrilarak aciklanmasi ve Ozellestirilmesi durumudur. Durum g¢alismalart bir olay1
olusturan detaylar1 tanima ve gérmeyi, bir olaya iliskin agiklamalarda bulunabilmeyi
ve olaylar1 degerlendirebilmeyi amaglar(Biiyiikoztirk, 2017). Bu c¢alisma
yonteminde duruma iliskin etkenler biitiinciil yaklagimla ele alinarak ilgili olaydan
nasil etkilendikleri incelenir (Yildirim, 2011).Calismanin durumu,6grencilerin
hazirlanan 6grenme ortaminda, tiggenler ve dortgenler konusu tizerindeki muhakeme
becerilerini gozlemlemek olarak Ozetlenebilir. Durum ¢aligmasinin asamalarin

McMillan (2000), asagidaki gibi tanimlamistir(Biiyiikoztiirk, 2017):

¢ Problemin ifadesi: Konunun derinlemesine betimlemeye ve anlamaya yonelik

tek bir temel soru ve onun altindaki alt sorulardan olusur.

e Arastirma alanina girme: arastirmanin yapilacagr yerdir. Bu asamada
aragtirmacinin ortamin dogalligint bozmadan alanda verimli ve kisitlanmadan

calisabilmesi 6nemlidir.

e Katilimeilarin segilmesi: Genelde birbiri ile etkilesen, aymi yeri paylasan
bireylerden olusur. Grup biiylikligii c¢alismay:1 etkiledigi i¢cin bu konuda da
caligmanin amacma uygun davranmak gerekir. Nitel g¢alismalar derinlemesine

arastirilma gerektirdiginden grubun az kisilerden olusmasi daha verimli olacaktir.

e Verilerin toplanmasi: Birden fazla veri toplama aracinin kullanimi daha
detayli bilgi elde edilmesinde onemlidir. Baslica kullanilan ver toplama araglari;

dokiiman analizi, gézlem ve goriigmelerdir.
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e Verilerin analizi: Nitel ¢calismalarla ayn1 adimlar uygulanir. Veriler toplanir,
diizenlenir, kodlanir, 6zetlenir ve yorumlanir. Durum ¢alismalarindaki veri analizi

basamaklari su sekilde siralanabilir;

o Kategorik birlestirme (verilerin kodlanmasi)

o Dogrudan yorumlama (anlam ¢ikarma)

o Modelleri ¢izme (kodlar aras1 benzerlikleri ¢ikarma)

o Dogal genelleme (verileri bagka durumlara uygulayabilme)

Bu model c¢ergevesinde hazirlanan ve uygulanan ders planlarina dair

aciklamalar ilerleyen boliimlerde detayli olarak agiklanmustir.
4.2. Cahisma Grubu

Caligma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Sinop ili Boyabat il¢esindeki bir
devlet okulunda gergeklestirilmistir. Okul sosyoekonomik durumu diisiik olarak
nitelendirilebilecek yatili bolge ortaokuludur. Yurt tadilatta oldugu igin 6grenciler
tagimali egitim ile koylerden gidis gelis yapmaktadirlar. Okul mevcudu her
kademeden iki siif bulunmasi sebebiyle diisiik olarak ifade edilebilecek
durumdadir.Calisma grubunda amagsal 6rnekleme yontemine gidilmistir. Amagsal
ornekleme, calismanin amacma bagli olarak zengin durumlarin segilerek
derinlemesine arastirma yapilma imkan1 sunan bir yaklasimdir (Biytikoztiirk, 2017).
Bu calismada da &6grencilerin ders islenis esnasindaki davranislart ve diistinceleri
inceleneceginden bu 6rnekleme yonteminin uygun oldugu goriilmektedir. Calismanin
yiiriitiildiigli donem igerisinde pandemi durumu ile kars1 karsiya kalinmistir. Pandemi
doneminde veriler toplandig i¢in kolay ulagilabilir 6rneklem yontemine gidilerek
amaca yonelik olarak arastirmacinin gorev yaptigi okul calisma grubu olarak
belirlenmigstir. Okulda iki besinci siif subesi bulunmaktadir. Besinci smnif
blinyesinde yer alan iki subeden karne basar1 ortalamalar1 yiiksek olan ve
aragtirmacinin  smif o6gretmenligini ylrittigii 5A subesi seg¢ilmistir. Sube sinif
mevcudu siirekli devamsizlar hari¢ 17 6grenciden olusmaktadir. Ancak pandemi
sebebiyle dort 6grencinin sik sik devamsizlik yaptigi gézlemlenmistir. Bu sebepten
calisma grubu sayis1 13 6grenci olacak sekilde kayda gegilmistir. Ogrenciler ¢alisma

oncesi bilgilendirilerek goniilliiliik esasina gore katilimlar: saglanmigtir.
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Ozetle arastirmanin ¢alisma grubunu arastirma igin secilen ortaokulun 5. sinif
kademesinin bir subesinde 6grenim goren 13 dgrenci olusturmaktadir.Sinifta bulunan
13 6grenci ile 3 veya 4 kisilik gruplar halinde toplam 4 grup olacak sekilde ayrilip
senaryolar incelenmistir. Gruplar Ogrencilerin istekleri g6z Oniline almarak ve
gruplarin homojen olmasina dikkat edilecek sekilde dagitilmistir. Homojenlikte sinif
O0gretmeni olarak arastirmaci, 6grencilerin basar1 ve derse katilim durumlarini goz
oniinde bulundurmustur. Covid 19 sebebiyle 06grencilerde uygulamanin son
zamanlarinda devamsizliklar goriilmistiir. Bu sebepten son iki senaryo {i¢ grup ile

gerceklesmistir.
4.3. Veri Toplama Araclari

Veri toplama aract olarak ders planlari, muhakeme sorulari, yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak siire¢ igerisinde video, ses kaydi ve

arastirmacinin siire¢ ig¢erisindeki izlenimlerinden yararlanilmistir.
4.3.1. Ders Planlari

Calismanin amact dogrultusunda senaryoya dayali 6grenme yontemine uygun
olarak 4 adet ders plan1 hazirlanmistir. Ders planlarinin igerisinde toplamda alt1 adet
senaryo bulunmaktadir. Baz1 senaryolar farkli sayida boliimlerden olusmaktadir. Her
bir senaryo O0grenme hedeflerine yonelik hazirlanmistir. Ders planlari igerisindeki
uygulamalara 0Ogrencilerin verdigi cevaplar incelenerek konunun Ogretiminde
senaryolarin etkililigi, 6grencilerin davranis ve diislince bigimleri hakkinda bilgiye
ulagmalar1 amaglanmistir. Asagida senaryolar ve 6grenme hedefleri detayli olarak

aciklanmustir.

Arastirmada geometri ve dlgme 6grenme alanindaki liggenler ve dortgenler alt

O0grenme alanlarma ait 4 kazanim bulunmaktadir. Kazanimlar asagidaki gibidir

(MEB,2018);
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Tablo 4. 1. Ucgenler ve dértgenler alt 6grenme alanlarma ait kazanimlar

M.5.2.2. Ucgen ve Dortgenler

Terimler veya kavramlar: ¢okgen, dik ag¢ili iiggen, dar acili {iggen, genis a¢ili tiggen,
ikizkenar ticgen, eskenar liggen, ¢esitkenar liggen, paralelkenar, eskenar dortgen, yamuk, kosegen
Semboller: ABC

M.5.2.2.1. Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarini tanir.
a) Temel elemanlar olarak kenar, kose, i¢ act ve kosegen tanitilir.

b) Yalnizca disbiikey ¢okgenler ele alinir.

¢) I¢ acilarin toplami ve késegen sayisina deginilmez.

M.5.2.2.2. Agilarina ve kenarlarina gore liggenler olusturur, olusturulmus farkli tiggenleri
kenar ve ac1 6zelliklerine gore siniflandirir.

a) Kareli, noktali, izometrik kagit vb. iizerinde ¢alismalar yapilir.

b) Acilarina gore iiggen olustururken veya yorumlarken 90°’lik bir acumin bir kdgidin
késesi, gonye, agiolcer veya benzeri bir arag kullanilarak belirlenmesi ¢calismalarina yer verilir.

M.5.2.2.3. Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel elemanlarini
belirler ve ¢izer.

a) Aci, kenar ve kosegen ozellikleri tizerinde durulur.

b) Kareli ve izometrik kagitlarin yani sira dinamik geometri yazilimlart ile ozel dortgenlerin
dinamik incelemelerine yonelik sinif ici calismalara yer verilebilir.

¢) Kare, dikdértgenin ozel bir durumu olarak ele alinir.

¢) Yamuk tamitilirken kenar ciftlerinden en az birinin paralel oldugu vurgulanir.

d) Yamuk cegsitlerine girilmez.

M.5.2.2.4. Uggen ve dértgenlerin i¢ agilarinin &lgiileri toplamimi belirler ve verilmeyen
aciy1 bulur.

I¢ agilarin élgiileri toplami bulunurken kigit katlama veya uygun modellerle yapilacak
etkinliklere yer verilir.

Kazanim sirasina gore senaryo siralamalari ise asagidaki gibidir:

eM.5.2.2.1. Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarini tanir
(Senaryo 1 ve Senaryo 2).

e M.5.2.2.2. Agilarma ve kenarlarina gore tiggenler olusturur, olusturulmus farkl
ticgenleri kenar ve ac1 6zelliklerine gore simiflandirir (Senaryo 3).
eM.5.2.2.3. Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel
elemanlarini belirler ve ¢izer (Senaryo 4).
eM5.2.2.4. Ucgen ve dértgenlerin i¢ agilarmin &lgiileri toplamini belirler ve
verilmeyen ag1y1 bulur (Senaryo 5 ve Senaryo 6).

Ders planlarina dair senaryolarin igerigi asagida basliklar halinde agiklanmastir.
Senaryo metinlerinin tam metni ekte verilmis olup senaryolarin konusu ve kazanimla

iliskisi hakkinda bilgilendirme yapilmistir.
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4.3.1.1. Birinci Senaryo

“Yesil Cami” isimli senaryomuz konuya giris yapmak, 6grencileri senaryoya
dayali egitime 1sindirmak ve Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amagli giinliik hayattan
gorsellerle desteklenerek olusturulmustur. Senaryo igerigi, cokgen kavraminin ve
cokgenlerin 6zeliklerinin 6gretilmesi amaciyla olusturulmustur. Senaryo metinlerinin
icerisinde 6grenme ve pekistirme amaciyla agik uglu ve beceri temelli sorular
olusturulmus, 6grencilerden grup calismasi ile ortak degerlendirmeler alinmistir. Bu
asamada Ogrencilerin bulduklar1 cevaplari birbirlerine savunarak muhakeme
becerilerinin gelismesi beklenmektedir. Ayrica 6grencilerin hazir bulunuslugunu
6lcmek amaciyla senaryo igerisine islem becerileri gerektiren ve gegmis donemlere

ait bilgileri hatirlatici sorulara da yer verilmistir.

Senaryo, cami gezisine giden Sena isimli 6grencinin karsilastigi gorseller ve
yasadig1 olaylar1 ele almaktadir. Bursa iznik’te bulunan cami, geometrik desenler
acisindan zengin ve tarihi bir cami olmasi sebebiyle tercih edilmistir. Ayrica
senaryolarda disiplinler arast yaklasim ele alinarak Ogrencilerde genel kiiltiir
olusturacak bilgilere de yer verilmistir. Yesil Cami hakkinda detayl bilgi edinmek

icin cami ile ¢esitli makaleler incelenmis, bilgilerin bir kismi igin ise

https://tr.wikipedia.org/  adresinden yararlanilmistir. Senaryo igindeki camiye ait
gorseller Bozyokus’ un (2018) makalesinden alinmistir. Calisma igin 6grenciler licer
kisilik dort gruba ayrilmistir. Pilot uygulama yapilan siniftan bazi 6grenciler sinifa
getirilerek canlandirma yaptirilmis, boylelikle siire¢ zenginlestirilmistir. Senaryonun
icerisinde kazanimin alt bagliklart olan c¢okgenleri isimlendirme, tanimlama ve
olusturmaya dayal1 siirecler ele alinmistir. Bu siirecler senaryo igerisinde dort boliim
halinde gergeklesmis, son bolimde Ogrencilere yaratict muhakeme becerilerinin

incelenmesi kapsaminda bir tasarim ¢aligmasi yaptirilarak ¢aligma sonlandirilmstir.
4.3.1.2. ikinci Senaryo

“Kentsel Doniistimler” isimli senaryo metninde 6grencilerin daha 6nceden
bildikleri kose, kenar kavramlarini hatirlatmak, kose acilarini hesaplayabilme
becerilerini 6l¢gmek ve kdsegen kavraminin olusmasini saglamak amaclanmistir.
Ogrencilerin cetvel ve acidlcer kullanarak istenilen olgiileri sembollerle ifade
edebilmeyi Ogrendigi bu c¢alismada senaryo igerisinde bulunan uygulamalar

gerceklestirerek kavramlarin 6gretilmesi amaglanmaktadir. Senaryo icerisinde yer
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alan sira sizde boliimleriyle de Ogrenilen bilgilerin pekistirilip kazanimlarin

anlasilirligi gozlemlenmistir.

Senaryo bir belediye baskanimnin kentsel doniisiim kapsaminda belirli bir
bolgede yaptirdig1 calismalar1 ele almaktadir. Bu g¢alisma sahasinin krokisi dort
boliimde ayri agilardan ele alinarak sorular tizerinden incelenerek dgrencilere gerekli

beceriler kazandirilmistir.
4.3.1.3. Ugiincii Senaryo

Uggenlerin kenar ve agilarma gore siniflandirilmasina yonelik hazirlanan
“Besler Tasarim” isimli senaryo, besinci sinif 6grencilerinin Eren 6gretmen ile
beraber iiggen motifli matematik sinifi olusturmalart {izerine olusturulmustur.
Senaryo igerisinde yer alan uygulamalar; materyaller, 6gretim ve Olgme aracglar
kullanim ile desteklenmis, 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmeleri saglanmistir.
Senaryo iki bolimde ele alinmig, 1.boliimde kenarlarina gore tliggenler iizerinde, 2.
boliimde agilarina gore siniflandirmaya yonelik ¢alismalara yer verilmistir. Gegmis
donem bilgilerini ortaya ¢ikaran sorulara da yer verilmistir. Sinif igerisinde
senaryodaki geometri tahtalar1 ile uygulamalar yapilmis, olusturulan {i¢genler
tizerinde Ogrencilerin tartisma yapmalart saglanmistir. Ayrica 6grencilerden bu
konuya dair bir oyun, yarisma vs. tasarlamalari istenilerek yaratict muhakeme
becerileri incelenmistir. Senaryo icerisinde karsilastirma ve siniflandirmaya yonelik

sorulara yer verilerek 6grencilerin bilissel becerilerin gelismesi hedeflenmistir.
4.3.1.4. Dordiincii Senaryo

Egitici ¢izgi filmler i¢in senaryo arayan ajansin begendigi bir calismay1
sundugu 4. senaryoda, dortgenler konusu ele alinmigtir. “Sekil Ajans” isimli senaryo
metni, dortgenlerin  ozelliklerini aciklayabilme, tanimlayabilme  ve
karsilastirabilmeye yoneliktir. Dortgen cesitlerine insan izlenimi verilip iglerinden
belirli kriterlere gore bir yildiz secilmesi konusunu isleyen senaryoda dgrencilerin
senaryo igerisindeki patronun yonlendirmelerine gore incelemeler yapip dortgenlerin
ozelliklerini bulus yontemiyle kesfetmeleri amaglanmistir. Ogrencilerden yaptiklar:
Ol¢iimlere gore dortgenlerin ag1 ve kenarlar1 arasindaki baglantiyr fark edip sekiller
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ayirt edebilmeleri beklenmistir. Ayrica senaryo

igerisinde Ogrencilerin karakterlerin yerine konusmalar yapabilecekleri siireci
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renklendiren ¢alismalara da yer verilmistir. Bu sayede dersin dikkat ¢ekiciliginin

artirilmasi hedeflenmistir.
4.3.1.5. Besinci Senaryo

“Marangozluk Atolyesi”’isimli senaryoda Hiiseyin ustanin ¢iraklar1 olan
Ogrencilerimizin liggenin i¢ agilarinin toplamina dair ispatsal ¢calismalari inceleyerek
ic acilar toplaminin 180 derece oldugunu kavramalar1 beklenmektedir. Senaryo
icerisinde Hiiseyin ustanin hazirladigi {iggensel {riinler incelenip tizerinde
hesaplamalar yapilmistir. Senaryo iki boliim halinde ele alinmistir. Birinci boliimde
act ve kenarlarina gore liggen cesitlerine dikkat edilerek hazirlanan Orneklerde
giinlik hayata dair c¢alismalara sik¢a yer verilerek 6grencilerin ilgisinin ¢ekmesi
amaglanmistir. Senaryo igerisinde yer alan sira sizde boliimleri ile pekistirmeler
yapilmistir. Ayrica ikinci boliimde ikizkenar tliggene ayrica yer verilerek tepe agisi,
taban agis1 gibi kavramlara da vurgu yapilarak 6grencilerin a¢1 hesaplamalarinda

olas1 hatalarin en aza indirgenmesi hedeflenmistir.
4.3.1.6. Altinc1 Senaryo

“Evimdeki Matematik” bagliginda hazirlanan senaryo, evinin egyalarini
yenilemek isten bir ailenin bir tasarimciya bagvurmalar ile baslar. Ailenin kii¢iik
oglu Poyraz’in mobilya tasarimcist Zeynep Hanimla beraber dortgenlerin i¢ agilar
toplamin1 ispatladiklart icerikler incelenerek Ogrencilerden agiklama beklenmistir.
Magazadaki farkli dortgensel firiinlerin i¢ agilar1 hesaplamasina dayali olarak
gerceklesen senaryoda dortgenlerin hatirlatilip 6zellikleri ile i¢ agilart arasinda iliski
kurulmustur. Dortgensel esyalarin bulundugu magazadaki tiriinler tek tek incelenerek

dortgenlerdeki es agilarin fark edilmesi amaglanmistir.
4.3.2. Muhakeme Sorulari

Arastirma sonunda yer alan sorular da muhakeme becerilerini degerlendirme
amaciyla incelenecek olan veri toplama araclaridir. Bu araclarla, literatiirde yapilan
arastirmalar ve kurumlarin (NCTM, TIMMS) ortaya koydugu degerlendirmeler goz
ontinde bulundurularak &grencilerin matematiksel muhakeme becerilerini ortaya
koyabilmek amaclanmaktadir. Ayrica siire¢ igerisinde Ogrencilerde ortaya cikan
muhakeme cesitleri de belirlenecektir. Arastirmaci tarafindan hazirlanip gelistirilen

muhakeme  sorular1 bireysel olarak incelenilecektir. Ogrenciler; O1, 02,
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03...bigiminde isimlendirilerek calismaya dair veriler sunulmustur. incelenilecek

muhakeme sorular1 asagidaki tablolastirilarak verilmistir.

Tablo 4. 2. Muhakeme sorularinin kazanim bazinda listesi

Muhakeme Sorular1

1.Kazanim
e Omer’in Rotas1
e Arazi Pargalama

2.Kazanim
e Lastik Problemi

3.Kazanim
e Bul Bakalim Ben Kimim

4. Kazanim
e Ofisteki Saksilar
e Demir Raflar

1.kazanima ait “Omer’in Rotas1” isimli ilk muhakeme sorumuzda dgrencilerin
uzamsal muhakeme becerileri kapsaminda gorsel {izerinde ¢izim yaparak istenilen
sorulara cevap verilmesi beklenilmektedir. Bu kazanima dair 2. sorumuz olan “Arazi
Pargalama” sorumuzda 6grencilerin harita {izerinde gosterilen altigen bigimindeki bir
araziyi iki pargaya ayirmasi istenmistir. Ogrencilerin analitik diisiinme becerisini
kullanarak soruyu c¢ozmeleri ve olusturduklart tiim dogru parcalarin hepsinin
tiimevarimsal yaklagimi ele alarak kdsegen oldugunu fark etmeleri amaglanmaktadir.

2

2. kazanima ait “Lastik Problemi™ sorusu geometri tahtasinda belirtilen ii¢
civiye yerlestirilen lastigin olusturdugu liggen ¢esidini agilarina gore belirlemeye
yonelik bir problemdir. Karsilastirmaya dayali timdengelimsel muhakeme iceren
ayn1 zamanda uzamsal bir geometri sorusu olarak da ele alinabilir. Soruda verilen
onciillerin dogrulugunu inceleyip dogru secenekleri belirtmeleri istenilmektedir.
Ogrencilerin olusan iicgenlerin acilarinin dik aciyr baz alarak incelemeleri
beklenmektedir.

3.kazanima ait “Bul Bakalim Ben Kimim” adli sorumuzda 6grencilere 10 adet
dortgen oOzelligi verilerek bu Ozelliklere sahip olan dortgenleri belirlemeleri

istenilmistir. Ogrenciler dortgenlerin dzelliklerini baz alarak gerekli karsilastirmalar

ve muhakemeler sonucunda dogru secenegi isaretleyebilmeleri beklenmektedir.
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4. kazanimimizin ilk sorusu olan “Ofisteki Saksilar” adli muhakeme
sorumuzda dikdortgenin kosesine oturtulacak ikizkenar iiggenin agilarinin dlgiilerini
bulmasi beklenmektedir. Higcbir ag1 Olgiisiiniin verilmedigi bu problemde 6grenci
ticgenin bir acisinin 90° olmasi ve ikizkenar iiggen olmasi sebebiyle iki es aciya
sahip olmas1 gerektigini akil yiiriitme ve gerekli islem becerilerini kullanarak
yapmasi istenmektedir. Bu kazanima ait 2. soru olan “Demir Raflar” isimli
problemimizde 6grencilerin orantisal muhakeme becerisini kullanarak verilen
bilgilere dikkat ederek sekil igerisinde istenilen bolgelerdeki acilarin oSlgiilerini
bulmalar1 beklenmektedir.

4.3.3. Goriisme Formu

Gorlisme formu senaryoya dayali 6gretim siirecinde 6grenci goriislerini ortaya
cikarabilmek icin yar1 yapilandirilmis goriisme ¢esidi olarak hazirlanmistir. Gorlisme
sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigi olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2014).
Gortisme tekniginin en uygun yapilma sekli yiiz yiize olmasidir ancak telefon veya
baska iletisim araglar ile de yapilabilir. Biiyiikoztiirk (2017), goriismeyi en az iki
kisinin sozlii olarak yiiriittiigii bir iletisim siireci olarak aciklamistir. Insanlarin ¢ogu
fikirlerini agiklamada yazili yontem yerine sozli iletisimi seger. Cilinkii yazili
anlatimda duygularin aktarilmasi zor olabilir. Kisinin gergek fikirlerini anlayabilmek
amaciyla yiiz yiize yapilan goriisme daha etkilidir.Boylece insanin ses tonundan veya
jest ve mimiklerinden o konudaki duygu ve diigiinceleri daha agik sekilde
goriilmektedir. Goriismenin ti¢ amaci vardir:

e Isbirligi saglama
e Kendine giiveni saglama
e Arastirma verisi toplama amaci tasimaktadir (Karasar, 2014).

Gorlismeler de kendi icerisinde ii¢ gruba ayrilir. Bunlar yapilandirilmis,
yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis gorlismelerdir. Yart yapilandirilmig
gbriisme hem hazirlanan sabit sorular1 cevaplandirmay:r hem de ilgili alanla ilgili
derinlemesine bilgiye ulasmak i¢in daha farkli sorularin yonlendirilebilecegi bir
durumdur (Biiyiikoztirk, 2017). Goriisme 10 Ogrenci ile gerceklestirilmistir.
Calismada Ogrencilerin yar1 yapilandirilmig goriisme sorularina verdikleri cevaplar
yazili metin haline doniistiiriilmiistiir. Incelemeler sonucunda icerikler tema, alt tema

ve kod olarak tablolastirilarak frekanslari hesaplanmistir. Ayrica bagka bir uzman
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goriisii tarafindan da incelemeye alinarak gerekli karsilastirmalar yapilarak uyusum

yiizdesi hesaplanilarak kodlama giivenilirligi saglanilmigtir.

Goriisme sorulari i¢in dort adet tema belirlenmis bu temalarin amacina uygun
toplamda 11 adet soru hazirlanmistir. Temalara uygun olarak hangi sorularin

hazirlandig1 soru numarasi ile birlikte asagida belirtilmistir.

Duyussal boyutta incelemeye uygun olarak hazirlanan sorular;

1) Senaryoya dayali 6grenme modeliyle islenen derslerde en keyif aldigin asamalar

nelerdi? Biraz agiklar misin?

Grup calismasinin etkililigine dair hazirlanan sorular;

2) Smif arkadaslarin ile beraber yaptigin c¢alismalarda neler hissettin? Grup

arkadaslarinla uyumlu calisabildin mi?

Senaryo incelemelerine yonelik hazirlanan sorular iki alt temaya ayrilarak

incelenmistir.

a. Senaryo kapaklaria dair;

6) Derse giris kapsaminda gosterilen senaryo kapaklarinda en ¢ok aklinda kalan

gorseller hangisiydi? Bu gorseller ile ilgili diisiincelerini benimle paylasir misin?

b. Senaryo igerisindeki metinlere ve sorulara dair;

7) Senaryolarin 6nceden sahip oldugun bilgileri hatirlamada ve yeni bilgi

kazanmada etkili oldugunu diisiiniiyor musun?

8) Senaryolar anlasilir miydi1? Anlamakta zorlandigin kisimlar oldu ise bunlari

bizimle paylagir misin?

9) Senaryolar1 okurken kendini olaylarin igerisinde hissettin mi? Bununla alakali

duygularini paylasir misin?

10) Sence senaryolar giinliik hayat ile iliskili miydi? Neler dikkatini ¢ekti?
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Senaryolarin matmatiksel boyutta incelenmesine yonelik sorular;

3) Derslerde kullandigimiz 6gretim araglarii(cetvel,acidlger,génye,geometri

tahtalar1..) daha 6nceden kullandin m1? Kullanim agamasinda neler hissettin?

4) Senaryoya dayalt 6grenme modeliyle islenen derslerden sonra matematik i¢in

neler soyleyebilirsin?

5) Senaryoya dayali o6grenme modeli ile olusturulan 6grenme ortamindaki

uygulamalar1 6nceki derslerinizdeki uygulamalariniz ile karsilagtirabilir misin?

11) Senaryoya dayali O6grenme modeliyle islenen dersler siiresince tiggen ve

dortgenler ile ilgili neler 6grendin? Genel olarak bahsedebilir misin?
Cokgenler kapsaminda?
Ucgen cesitleri kapsaminda?
Dortgen cesitleri kapsaminda?
Agilar toplami kapsaminda?

4.3.4. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci bu calismada tiim siiregte aktif olarak yer almistir. Uygulama
oncesi alinmasi gereken izin asamasinda, ders planlarinin, muhakeme sorularinin ve
goriisme  sorularinin  olusturulmasinda, uygulamanin  yapilacagt  grubun
belirlenmesinde uygulama 6ncesi ¢alismalarin uzman goriislerine génderilmesi, pilot
caligmalarin yapilmasinda, verilerin toplanmasi, sinif ortaminin diizenlenmesi, grup
ve bireysel calismalarin planlanmasi, bireysel goriismelerin  yapilmasi
raporlagtirtlmas1 hususunda da bizzat yer almustir.

Uygulama siirecinde senaryolarin incelenmesinde, rehber konumunda bulunan
uygulayict olan arastirmaci, grup bazinda ¢alisma yiiriitmiistiir. Senaryolar1 ve
icerisinde yer alan sorularda Ogrencilere anlayamadiklari hususlarda cevabini
yonlendirmeden gerekli agiklamalar1 yapmustir.

Senaryo sonlarinda bulunan muhakeme sorulari i¢in de yine arastimact

tarafindan her bir Ogrenciye ayr1 kagit dagitilarak bireysel degerlendirme
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yapilmustir.Siire¢ tamamlandiginda yine arastirmaci tarafindan olusturulmus yari
yapilandirilmis goriigme sorulart bireysel olarak Ogrencilere uygulanmistir. Ders
siirecinde video ve fotograf kayitlar1 i¢in okulda gorev yapan hemsireden destek
alinmistir. Arastirmaci da video kaydi agarak simif igerisinde 6grencilere rehberlikte
bulunarak gbézlemler yapmistir. Goriisme sorularinin uygulanmasinda ise arastirmaci
tarafindan ses kayitlari alinarak siire¢ tamamlanmustir.

Arastirmacinin, uygulama grubunun smif rehber 6gretmeni olmasinin siiregte
bir takim avantajlar1 oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin kendilerini daha rahat
ifade ettikleri, uygulamalarda daha rahat ve ¢ekinmeden soru sorduklari, goriisme
sorularina igtenlikle cevap verdikleri goriilmiistiir. Ayni zamanda aragtirmacinin
Ogretmenlik tecriibesinin olmasinin siif yonetimi acisindan siirece olumlu katkida

bulundugu diisiiniilmektedir.
4.4. Verilerin Toplama Siireci

Verilerin toplama stireci hazirlik ve uygulamanin gerceklesme siireci olarak iki

baslikta ele alinmistir.
4.4.3. Hazirlk siireci

Arastirma Milli egitim bakanligina bagli bir devlet okulunda gerceklesecegi
icin veri toplama siirecinin oncesinde gerekli izinler alinmistir. Ayrica gonilliliik
esast dikkate alinarak ¢aligmanin yapilacagi gruptaki 6grencilerin velilerine veli onay
formu gonderilerek velilerin arastirma siireci ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 saglanmis
ve ogrencilerin katilimi i¢in gerekli izin alinmistir. Uygulama 6ncesinde 6grencilere,
siire¢ igerisinde video ve ses kayitlarinin alinacagi, senaryo igerisinde yer alan
etkinliklerin bir notla degerlendirilmeyecegi, sadece verilen cevaplarin, diislince
bicimlerinin dikkate alinip bunlarin bir arastirma i¢in kullanilacagr bu sebepten

sorular1 rahat ve igtenlikle cevaplandirmalarinin istendigi aciklanmaistir.
4.4.4. Uygulamanin Gerceklesme Siireci

Arastirmanin uygulama siirecine 2020-2021 egitim ogretim yili Mart ayinin
son haftasinda baslanilmis ve bu siire¢ goriismelerle beraber bes hafta siirmiistiir.
Arastirma dorder kisilik olmak tizere dort grup olusturularak grup ¢alismasi seklinde
gerceklesmistir. Senaryolar gruplara dagitilarak siif igerisinde sesli okuma yapilarak

yuriitiilmiistiir. Soru ¢6zme etkinlikleri grup bazinda incelenerek ¢6ziim yazili olarak
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alimmustir. Siire¢ igerisinde video ve ses kaydi alinarak Ogrencilerin diislinceleri

incelenmistir.

Aragtirma stlirecinde her kazanim sonunda yer alan muhakeme sorulari ise
senaryo uygulamalarindan sonra Ogrencilere bireysel olarak dagitilmis ve bu
kapsamda incelemeye alinmistir. Uygulama sonunda 6grencilere yari yapilandirilmis
goriisme sorulart sorularak siiregle ilgili bilgi toplanilarak ¢aligma sonlandirilmistir.

Asagida bu siire¢ takvimi tablo halinde verilmistir.

Tablo 4. 3. Uygulamanin gergeklesme siirecine dair plan

1.hafta 1. senaryo (2 ders saati)

1. kazanim 2. senaryo (2 ders saati)
Senaryolar1 cevaplama
Muhakeme sorular1

2. hafta 3. senaryo (3 ders saati)

2. kazanim Senaryolar1 cevaplama
Muhakeme sorular1

3. hafta 4. senaryo ( 4 ders saati)

3. kazanim Senaryolar1 cevaplama
Muhakeme sorulari

4. hafta 5. senaryo ( 2ders saati)

4. kazanim 6.senaryo ( 2 ders saati)

Senaryolar1 inceleme
Muhakeme sorulari
5. Hafta Bireysel goriismeler

4.5. Veri Analizi

Veri analizi nitel arastirma icin esneklik yaraticilik ve cesitlilik olarak
diisiiniilebilir. Clinkii her nitel calisma farkli bir takim 6zellikler tasir, bu sebepten
arastirmacinin elde edilen verilere ve arastirmanin igerigini dikkate alarak var olan
calismalardaki veri analiz yontemlerini inceleyerek, kendine uygun bir veri analiz

plan1 olusturmasi beklenir (Yildirim, 2011).
Wolcott (1994) veri analizini {i¢ bigimde ele almistir (Y1ldirim, 2011):

Birinci asamada; arastirmaya katilan bireylerin aciklamalarini degisime
ugratmadan okuyucuya aktarma durumudur. Bu sekilde uygulanan analiz ¢esidi
literatiirde betimsel analiz olarak tanimlanmustir.

Ikinci asamada; birinci asamayi da igine alan sistematik bir analiz yapmay1 ve

neden ve nasil sorularina yanit arandig1 agsamadir.

58



Ucgiincii asama ise diger iki asamaya ek olarak yorumlama ve arastirmaci
tarafindan Oznel bir yargi gerektirir. Bu veri analizinde anlam ©n plandadir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar1 aktarirken okuyucuya ek bakis agisi sunar. Bu
sekilde kapsaml1 bicimde yapilan veri analizi, igerik analizi olarak adlandirilir. Icerik
analizi belirli ozelliklerin objektif ve sistematik olarak tanimlanmasma yonelik
kodlamalar yapilarak metnin igerisindeki anlamlar1 ve mesajlar1 ortaya ¢ikaran bir

teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Biiytlikoztiirk, 2017).

Icerik analizi birgok ydntemi incelerken kullanilabilir. Ozellikle goriisme ve
gozlemlerden elde edilen verilerin kodlanmasinda bu yontem siklikla
kullanilmaktadir. Calismada senaryo metinleri igerisinde yer alan kaynak taramasi
sonucunda olusturulan sorular, uygulanma esnasindaki video ve fotograf kayitlar1 ve
yar1 yapilandirilmig gériisme esnasindaki ses kayitlar1 oncelikle bilgisayar ortamina
aktarilmis daha sonra ses kayitlari yazili metne doniistliriilmiistiir. Veriler igerik
analizi yapilarak yorumlanmistir. Ders esnasinda ¢ekilen video kayitlart dinlenilmis

ve ilgili kisimlarda birebir alintilar yapilmastir.

Ortaokul 5.smif 6grencilerinin senaryoya dayali 6grenme yontemi kullanilarak
ticgenler ve dortgenler konusu {izerindeki muhakeme becerilerinin incelenmesi
amaciyla olusturulan senaryolar nitel arastirma yontemleri ile degerlendirilmistir.

Nitel arastirmanin dogas1 geregi arastirmact kendine uygun bir plan olusturmustur:

Ders planlarinin analizinde gruplara dagitilan senaryo metinleri ve igerisinde
yer alan sorulara grupga vermis olduklari cevaplar tek tek incelenmis, video
kayitlarindaki grup ici tartigmalari dinlenilmis sonuglar gerek frekans tablolar
olusturulup gerek dogrudan alintilama yapilip arastirmaci tarafindan yorumlanilarak
okuyucuya sunulmustur. Senaryolarda gruplar; 1. Grup, 2. Grup, 3. Grup ve 4. Grup

olmak {izere isimlendirilerek degerlendirilmistir.

Ders planlarinin bitiminde yer alan muhakeme sorulari 6grencilerin bireysel
muhakemelerini degerlendirmek amaciyla ayr1 bir kagit halinde tiim ogrencilere
dagitilmigtir. Muhakeme sorulari, TIMSS (2019) raporundaki matematik
degerlendirmesinde muhakeme alanini olusturan basliklar altinda asagidaki siireclere
bagli olarak incelenip yorumlanmistir. Ogrenciler O1, 02, O3.. seklinde kodlanarak

analizleri gergeklestirilmistir.
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Analiz etme Sentez yapma Degerlendirme

Ifadeler, sayilar, nicelikler ve Problemleri ¢6zmek i¢in Problem ¢6zme yolunu ve
sekiller arasindaki iligkileri gerekli bilgiler ve yontemler ¢0zme yontemlerini
gorir, agiklar ve kullanur. arasinda baglant: kurar. degerlendirir.

Genelleme
Sonugta kazanilan bilgiyi L . o
Bir yontemi veya ¢6ziimil

daha genel ve - .
kullanilabilecek sekilde deﬁgﬂg'g;{;ﬁ;ﬁgﬂt e

gosteren agiklamalar yapar.

Sonu¢ ¢cikarma Dogrulama

Elde edilen bilgi ve kanitlara
bagl ¢ikarimlar yapar.

Sekil 4. 1. TIMSS (2019) muhakeme alanina dair degerlendirme gergevesi

Gortigme sorularmin analizinde icerik analizi yOntemiyle incelenmis, yazili metin
haline doniistiiriilen ses kayitlarindan kodlar c¢ikartilmistir.  Ayrica 6grencilerin
verdigi cevaplardan da alintilamalar yapilarak yorumlanmistir. Yine alintilamalarda

ogrenciler O1, 02, O3.. seklinde kodlanarak analizleri gerceklestirilmistir.

4.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlilik i¢ ve dis gegerlilik olarak iki kisimda incelenilmektedir. Veri
toplama araglari, deneyi yoneten kisinin etkisi, denek etkisi gibi durumlar i¢
gecerliligi etkiler (Biiyiikoztiirk, 2017). Durum ¢alismasinin yapildigi bir arastirmada
i¢ gecerliligin artmasi igin arastirmacinin sonuglart agik bir sekilde sunmasi ve
cikarimlariyla ilgili kanitlar1  okuyucularin  ulasabilecegi sekilde sunmasi
gerekmektedir (Y1ldirim,2011). I¢ gecerlilikte arastirmada elde edilen bulgularin ve

sonuglarinin dogrulugu incelenir.

Bu aragtirmada i¢ gegerliligi saglama amaciyla 5 hafta siiren uygulama siireci
boyunca etkilesim i¢inde veriler toplanmistir. Senaryo igerisinde yer alan agik uglu
sorular, video kayitlari, goriismelerden elde edilen ses kayitlar1 ile 6grencilerden
cesitli veriler toplanmistir. Betimsel analiz yontemi ile katilimcilardan dogrudan

alintilara yer verilmis ve bunlardan yola ¢ikarak sonuglar agiklanmaya ¢alisilmistir.

D1s gegerlilik daha ¢ok arastirma sonuglarinin genellenmesi ile ilgilidir

(Yildirnm, 2011). Dis gegerlilikte karsilastirilabilirlik ve dontstiiriilebilirlik
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kavramlart yer almaktadir. Nitel bir c¢alismada asamalarin her birinin iyi
tanimlanmast arastirmanin sonuglarmmin anlagilmast ve uygulamalarin diger
arastirmalarda da kullanilmas1 ac¢isindan Onemlidir (Biiyiikoztirk, 2017). Bu
caligmada dis gecerliligi artirmak i¢in veriler alintilar yoluyla sunulmustur. Ayrica
Yildirm (2017), amagh 6rnekleme segme yoluna gitmek de dis gegerliligi arttiran bir
yontem olarak ele aldigindan ¢alismada bu yontemin secilmesi gegerliligi arttiran bir

durum olarak ele alinabilir.

Nitel aragtirmalarda giivenilirlik calismalarinda yapilan gozlemlerin dogrulugu
esastir. Bu sebepten giivenilirlik i¢in en 6nemli husus veri kaydidir. Ses ve goriintii
kayitlarinin alinmasi, fotograf ¢cekimi, alan notlarinin incelenmesi, alintilarin oldugu
gibi aktarilmasi giivenilirligi arttiran islemlerdir (Biytlikoztirk, 2017). Bu agidan
diisiiniildiglinde  gerekli veri kaydinin yapildigi diisiiniilerek  giivenilirlik

saglanmistir.

Gilvenirlik ¢alismast kapsaminda iki arastirmaci tarafindan goriismeler
incelenmis, yapilan degerlendirmelerden sonra kodlar c¢ikartilarak elde edilen
kodlarin uyusum yiizdesine bakilmistir. Bunun i¢in uyusum yiizdesi (Agreement
percentage) formiilii (P=(N_ax100)/(N_a+N_d) ) kullanilmistir (Miles ve Huberman,
1994; Ersoy, Yildiz, Siileymanoglu, 2017). Goriismeye dayali bulgular dort ana
baslikta degerlendirilerek tema ve alt temalar olusturulmugtur. Tiim alt temalar i¢in
cikarilan kodlar i¢in uyusum yiizdesi hesaplanmistir. Arastirmada hesaplanan

uyusum yiizdesi ortalamasi 89,59 olarak hesaplanarak giivenilirligi saglanmistir.

Kapsam gegerliligi amaca hizmet etme olarak ele alindigindan senaryo
metinlerinin konu 6gretimi agisindan etkiliginin belirlenmesi kapsamiyla senaryolar
konu hakkinda bilgi sahibi uzmanlara gonderilmis, doniitler incelenerek sorun
oldugu diistiniilen kisimlar ile ilgili yapilan yorumlar tablolastirip tek tek incelenerek
senaryo lzerinde diizeltmeler yapilmistir. Uzman gorilisleri sonucunda asil
uygulamadan once pilot ¢aligmalar yapilarak uygulamada karsilasilabilecek sorunlar
onceden belirlenmis ve ona gore tedbirler ve diizenlemelere gidilmistir. Gerekli

diizenlemeler sonucu senaryolar nihai uygulamaya hazir hale getirilmistir.
4.7. Pilot Caliymalar
Pilot caligma kapsaminda ilk {i¢ senaryo i¢in farkli bir sinif igerisinde

uygulama imkan1 bulunmus, pandemi siireci dolayisiyla yasanan egitim
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aksamalarindan dolay1 geriye kalan senaryolar bireysel olarak bir 6.sin1f 6grencisi ile
gerceklestirilip degerlendirilmistir. Bireysel caligmalarda herhangi bir probleme
rastlanilmamistir. Ancak smif i¢i uygulamalarda zaman ve grup c¢alismasi ile ilgili
bazi sorunlara rastlanilmistir. Asagida smif igerisinde yapilan pilot ¢aligmalar ve

yapilan diizenlemeler senaryo bazinda agiklanmustir.

1.senaryoya ait pilot ¢calisma degerlendirmesi: 1ki ders saati ayrilan 1.
senaryonun pilot uygulamasi 6. smiflar ile yapilmistir. Ogrenciler dérderli gruba
ayrilmigtir. DOrt  grupla yiiriitiilen ¢alismada siire kapsaminda yetersizlik
goriilmiistiir. Ayrica senaryo metinlerini géren 6grencilerde metni canlandirma istegi

olusmustur. Hatta baz1 6grenciler arkad

aslarina okurken seslendirme yaparak siireci keyifli hale getirmislerdir. Bu
sebepten senaryo metinleri 6grencilerin canlandirmasina uygun olacak sekilde
diizenlenmistir. Grup igerisinde bazi dgrencilerin 6n plana ¢iktig1 bazi dgrencilerin
pasif oldugu gorilmistiir. Calisma kagidina odaklanma acgisindan Ogrencilerin
oturma diizenine dikkat edilerek c¢alisma kagitlarinin akilli tahta iizerinden de

yansitilmasina karar verilmistir.

Ogrencilerin senaryodaki 1. bélimde caminin yasmi hesaplamada sikinti
cekmesi tlizerine hikayenin 2020 yilinda gectigi bilgisi eklenmistir. Ayrica 2.
boliimde diizglin ¢okgen kavraminin olusturulmasina dair beklenen cevap
almamadigindan ve zaman bakimindan tasarruf agisindan o boliimde kisaltmaya
gidilmistir. Cokgenin tanimu ile ilgili 6grencilerde eksik tanimlamalar goriilmistiir.
Bu sebepten ¢okgenin tanimi senaryoda en son istenilecek sekilde diizenlenmistir.
Diistinme zamani kisminda sekillerin daha belirgin olmasi i¢in gerekli diizenlemeler
yapilmugtir. Ugiincii boliimde ise dgrencilerin daha rahat ¢izim yapabilmeleri igin

arka sayfaya kareli kagit eklenmistir.

2.senaryoya ait pilot ¢alisma degerlendirmesi: Ikinci senaryodaki boliimler
ogrenciler tarafindan grup grup okutulmustur. Boliimlerin yarisma havasinda
gecmesi saglanilarak 6grencilerde motivasyon iist diizeyde tutulmustur. Bu yarisma
bicimi ile ilgili senaryo metninde diizenlemeler yapilmistir. Ayrica arastirmaci
tarafindan sekildeki acilarin birbirine yakin olmasi sebebiyle sekil diizenlenmistir.
Ogrencilerin bir sonraki sorular da ayn1 kdse isimlerini kullanmalar1 agisindan ek bir

not diisiirmiistiir. Ogrencilerin acidlcer kullanmada ve ag1 ve kenar uzunlugu
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yazmada eksikleri oldugu fark edilmistir. Bu kapsamda da senaryonun yarar

sagladig diistiniilmektedir.

3.senaryoya ait pilot calisma degerlendirmesi: Pilot uygulama esnasinda
geometri tahtalarinin incelenmesi esnasinda 6grenciler sorun yasamislardir. Altinci
simiflarin  Onceki bilgilerinin yetersizliginden kaynakli 6grencilerden beklenilen
cevap alinamamistir. Bu sebeple senaryoda diizenlemeye gidilmis, bdliim sonuna
uygulama béliimii eklenerek siire¢ daha aktif hale getirilmistir. Uciincii boliimde
dolap boyamanin ger¢eklesmesi fazla siire alacagindan pandemi siirecinin getirdigi
siirliliklar sebebiyle boyama ve ¢izimlerin kagit tizerinde gergeklestirilmesi karari
alimmistir. Bu kapsamda kapakta yer alan dolap gorseli daha biiylik bir sekilde son

sayfada sunulup 6grencilere sayfa igerisinde gerekli aciklamalar yapilmistir.
4.8. Uzman Goriisii

Kapsam gegerligini saglamak amaciyla uzmanlara gonderilen senaryolara
gelen cevaplar agagidaki tabloda gosterilmistir. Alan uzmani dort 6gretim iiyesinden
geri doniis alinmistir. Uzmanlar, uzman 1, uzman 2, uzman 3, uzman 4 seklinde
isimlendirilerek tabloda belirtilmistir. Diizeltme istenilen kisimlarin sayfa numaralari

ifade edilmistir. Bu diizeltmelere dikkat edilerek ders planlart nihai halini almistir.

Ayrica ¢aligma dil bakimindan incelenmesi agisindan iki tlirkge egitimcisi
tarafindan incelemeye alinarak yanlis ifade edilen veya yazim kurallarina uymayan

noktalar tespit edilerek gerekli diizenlemelerde bulunulmustur.
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1. Senaryo

2.Senaryo

3. Senaryo

4. Senaryo

5. Senaryo

6. Senaryo

1.Senaryo
2. Senaryo
3. Senaryo

4. Senaryo

5. Senaryo

6. Senaryo

Tablo 4. 4. Uzman 1°den gelen doniitler

3. Sayfa: Kenar sayilarini géz oniine alirsak bunlart nasil isimlendirebiliriz?

gibi bir soru daha uygun olur

6. Sayfa: Kapali olan sekillerde var ve mavi renk ¢ok belli degil. Ogrencide kafa
karigiklig1 yaratabilir. Egrilerden yerine dogru pargalar: denmeli

16.Sayfa: Bence 6grenciden bu soruyla bu cevabi almamiz biraz zor ¢iinkii bende
veremedim ©

10. Sayfa: Bu sorunun cevabi nedir? Bir de bu soruyu dgrencinin yapabilmesi i¢in
ya acidlceriyle 6l¢iim yapmasi lazim ya da karenin yari1 agisinin 45 derece oldugu
bilgisini bilmesi lazim. Hangi yoldan yapacak?

1.Sayfa: Asagida senaryo oldugu agiklanmamis.

11.Sayfa: Buraya tablodan 6nce tim sekilleri ekleyebiliriz ya da Ogrenciye
ekletebiliriz. Gorsel olarak gormek karsilagtirma yapmayi kolaylastirir.

4. Sayfa: Seklin iistiine agama isimlerini yazmalisin.

8.Sayfa: Burada kenara isaretlenen esitlik sembollerini ve agilarin esitligini
ogrencilere daha ¢ok agiklamak gerekiyor. 5. Sinif 6grencisi ilk defa bu sekilde bir
gosterimle karsilastigi icin anlamakta giicliik ¢ekiyor.

10.Sayfa: Dondiirmek yerine tepe agisinin esit olan agilardan farkli olan agi
oldugunu ya da esit olmayan kenarin kargisindaki a¢i oldugunu kavratmak daha
tanima uygun olur.

Bence 2. bolime gegilmeden once verilmeyen agryl bulmayla ilgili daha ¢ok
etkinlik eklenebilir. 2. boliimii 6grencilerin zorlanacaklari bir bolim olarak
goriyorum.

19.Sayfa: Asamalar sekiller iizerine yazmalisin.

Tablo 4. 5. Uzman 2’den gelen déniitler

Sorun yok.

Sorun yok.

3.Sayfa: Ogrencilerin temel geometrik bilgileri bu yas donemlerinde sekilleniyor.
Bu nedenle ¢ok dikkatli davranmamiz gerekiyor. Uggen kavrammi ogretirken
miimkiin oldugu kadar birebir iiggen modelleri gostermek gerekiyor. Yani i¢i bos
ic kenarli kapali sekiller. Burada en ciddi sikint1 ¢evremizde gordiigiimiiz tiggen
prizmalart model olarak gostermek oluyor. Buradaki resimlerde {iggen prizma ve
iicgen piramit kullanmissin. Uggenin tanimina uygun modeller bulabilirsen cok
daha iyi olur, yoksa bu sekilleri kullanabilirsin tabii ki ama ders esnasinda gerekli
aciklamalar1 yapman 6nemli. Ozellikle bu sekillerin yiizeylerinin birer iicgensel
bolge oldugunu belirtmen gerekir.

2.Sayfa: Ikinci kriterin ifade edilisi hatali. Bu ifadeyi baska sekilde sdylemek
gerekir. Mesela “tabanlar arasinda ve tabanlarin yan kenarlardan biri ile
olusturdugu agilar” gibi bir ifade kullanilabilir.

8.Sayfa: Burada bir yonerge yok, asagidaki bosluga kosegen tanimi yapmasi
gerektigini anlayabilecek mi 6grenci? Bu senaryolar1 6grencilere ders esnasinda
verip sen rehberlik mi yapacaksin? O sekilde olursa tamamdir©

9.Sayfa: Bu ifadede ne demek istedigini anlayamadim

8.Sayfa: Burada iiggenin aslinda ici bos bir sekil oldugu da bir sekilde
vurgulanmali. Yoksa ileriye yonelik bir kavram yanilgisi olusabiliyor.

9.Sayfa: Bu sekil aslinda bir {liggen prizma, burada tabanlardan bahsettigini
ozellikle belirtmelisin. Yoksa bu durum yine bir kavram kargasasina sebep
olabiliyor.

18.Sayfa: Sekildeki kenar uzunluklarma dikkat edilmeli, 30 ve 45 cm’lik
uzunluklar hemen hemen ayni goriiniiyor.
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1. Senaryo

2. Senaryo

3. Senaryo

1. Senaryo

2. Senaryo

3. Senaryo

4. Senaryo

5. Senaryo
6.Senaryo

Tablo 4. 6. Uzman 3’ten gelen doniitler

1.Sayfa: Biraz renkli Osmanli Selguklu mimarisinden-6rnegin Siileymaniye cami-
ornekler verilebilir, hem &grencilerin genel kiiltiirlerinin zenginlesmesi ve tarihe karst
meraklanmalarina vesile olunabilir.

3.Sayfa: Diizgiin olup olmama durumu neye gore belirlenecek, buradaki kullanim bir
kavram yanilgisina yol agabilir mi? Bunun i¢in yukarida Sena diyalogunda
“gergekten, cetvelle ¢izilmis, hassas hesaplar yapilmis gibi duruyor” gibi bir ifade
eklense daha uygun olur

5. Sayfa: Hayirsa neden, evetse neden sorular1 eklenebilir.

Sorun yok.

1.Sayfa: “His” kullanimindan ziyade, resimlerde neler dikkatinizi cekti, neler
diisiindiiniiz ya da neler gordiiniiz sorular1 daha uygundur. His duygusal bir siire¢©

2.Sayfa: Tekrara digiilmis, silinmesi uygun. 5A smifi ozellikle

vurgulanacaksa, yukarida vurgulanabilir. Ciimle devrik, anlagilmiyor.
3.Sayfa: Bu bilgiyi vermeden” giinliik hayatta iicgenlerle karsilastiniz m1? Ornekler
verebilir misiniz? sorusuyla baslamak daha uygun sanki. Bu konusmanin ardindan
peki bir kategori olusturmak istesek tiiggenleri nasil smiflandiriririz? sorusu da
sonradan gelmelidir.

Agiklama bu maddelerin altina yazilabilir.

5.Sayfa: Kazanma sebepleri nelerdir?

Tablo 4. 7. Uzman 4’den gelen doniitler

1.Sayfa: Hocam galigkan etiketleme oluyor. Calismay1 seven diyebilirsiniz.
6.Sayfa: Her kapali sekil cokgen gibi algilanabilir. Kullandigimiz ifadeler dogru
olmazsa kavram yanilgisi olusabilir.

7. Sayfa: Standart bir 6l¢iim olsun diye mi bu sekilde yazdiniz? sadece tehlikeli bir
kelime®©

8. Sayfa: Ben bu gorsele baktigimda kalinliklari oldugu i¢in her birini sinirh
gorilyorum®©

ne sekilde baktigimiza bagli bence onlarm birer dogru pargasi oldugu ifade
edilmeli.

16. Sayfa: Umarim hepsi acidlger kullanmayi biliyordur. Pilot yapmanizi
Oneririrm.

3.Sayfa: Piramit ve baklava gorseli var. ancak bunlarin kalinliklar1 var . yiizeyleri
diye belirtmekte fayda var

5.Sayfa: 5. sinif 6grencisini biraz fazla zorlamis olabiliriz burada.

Uygulama tanimlarin oturmasi ve kavram yanilgisinin olmamasi igin yetersiz
kalabiliyor yine pilot yapmanizi tavsiye ediyorum yine. Bir de tanimlar ¢ok ¢ok
onemli. Kare nasil dikdoértgen denilebiliyor dersin sonunda ben iizerinde ¢ok
duruyorum®

Sorun yok.
Sorun yok.
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5. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Bulgular alt problemlerin sirasina bagli olarak {i¢ baslik altinda ele alinmistir:

Senaryoya dayali 6grenme yonteminin iicgenler ve dortgenler konusunun

kavratilmasina yonelik bulgular

Senaryoya dayali 6grenme yonteminde muhakeme becerilerine yonelik

bulgular
Senaryoya dayali 6grenme yonteminde 6grenci goriislerine yonelik bulgular

5.1. Senaryoya Dayali Ogrenme Yonteminin Ucgenler ve Dértgenler

Konusunun Kavratilmasina Yonelik Bulgular

Senaryolara dayali bulgular, senaryo bazinda bdliimlere ayrilarak, bolim
igerisindeki ¢aligmalara gruplarin verdigi cevaplar betimlenerek ortaya konulmustur.
Ayrica uygulamalar esnasinda 6grencilerin verdigi cevaplardan dogrudan alintilar
yapilmis, uygulamanin video kayitlarindan da yararlanilmigtir. Elde edilen veriler
gruplarin cevaplart dogrultusunda karsilasilan muhakeme c¢esitleri goz Oniinde
bulundurularak  degerlendirilmistir. Asagidaki tabloda senaryolar, senaryo

icerisindeki boliimler ve igerisinde incelenen soru sayilari belirtilmistir.

Tablo 5. 1 Senaryolarin boliim sayist

Senaryolar Bolim Sayist

1.Senaryo 4 Bolimden olugmaktadir.
2. Senaryo 4 Bolimden olusmaktadir.
3. Senaryo 3 Boliimden olusmaktadir.
4. Senaryo 5 Boliimden olugmaktadir.
5. Senaryo 2 Boliimden olusmaktadir.
6. Senaryo 1 Boliimden olugmaktadir.

5.1.1. Birinci Senaryoya Ait Bulgular

“Yesil Cami” isimli senaryo “Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel
elemanlarini tanir” kazaniminin “Cokgenleri isimlendirir ve olusturur.” kismina ait
uygulamalardan olusturulmustur. Senaryo dort bdliimde incelenmistir. Senaryoya

dair bulgular asagida bagliklar halinde siralanmaistir.
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5.1.1.1. Birinci Boliime Ait Bulgular

Senaryo igerisinde birinci boliimde gruplara dort adet soru yoneltilmistir.
Sorulara 6grencilerin verdigi cevaplar ilgili basliklar altinda gorsellerle desteklenerek

agiklanmustir.

Senaryoda Sena’nin annesine yonelttigi ilk soru olan caminin yasini hesaplama
kisminda Ogrencilere yoneltilen soru asagida belirtilmistir. Sorulara 6grencilerin

verdikleri cevaplar madde madde agiklanmistir.
1.soru:

“Aynur Hanim: Iznik Yesil Cami, Osmanli mimarisinin ilk érneklerindendir. I.
Murat'in sadrazami Candarli Halil Pasa tarafindan yaptirildi. Cami, Pasa’nin 1387'de

Olmesi iizerine oglu Candarli Ali Pasa tarafindan 1392’ de bitirildi.
Sena: Anne bu cami kag¢ yasinda?

Aynur Hanim: Haydi hesaplayalim.”
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Sekil 5. 1. Birinci soruya gruplardan gelen cevaplara dair gorseller

l.gruptaki Ogrencilerin verdigi cevaptan Ogrencilerin binlik, yiizlik, onluk
bozmanin mantigin1 zamaninda kavrayamamis olduklari anlasilmaktadir. Cikarma
islemini yanlis yaptiklarindan temel diizeyde islem bakimindan 6grencilerin sikintili
oldugu soylenilebilir. Ancak dogru sayilarla dogru isleme karar vermeleri muhakeme

kapsaminda 6nem tagimaktadir.

2.gruptaki Ogrencilerin verdikleri cevaptan ve ders igerisinde yapilan
gozlemlerden ogrencilerin cevap vermeye odakli diisinmeden islem yapmaya
giristikleri, ezbere ve mantiZim1 kavramadan soruyu ¢6zme yoluna gittikleri

goriilmiistiir. Grup icerisinde Ogrenciler akran iknasi1 asamasinda yaptiklari ilk
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islemin (1392-1387=5) mantiksal olarak yanlis oldugunu sorgulamadiklari, ¢ikan
cevabin kiigiik olmasi sebebiyle islemi devam ettirerek (2020+5=2025) daha biiyiik

bir say1 elde etme ¢abasi i¢inde olduklar1 goriilmiistiir.
3.grup soruyu dogru cevaplamistir.

4.grubun iglemlerinden once ¢ikartmaya gittikleri sonra ¢ikan cevabin mantikli
gelmemesi iizerine ayni sayilar ile toplama islemine (1392+1387=2779) yoneldikleri

anlagilmaktadir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak oOgrencilerin ¢ikarma isleminde bile sikinti
yasamalari, verilenleri iyi degerlendirememeleri sinif seviyesinin yiiksek olmadigini
gostemektedir. Ayrica Ogrencilerin sorulara karst Dbiitiinciil bir bakis agisi
sergileyemedikleri ortaya c¢ikmistir. Yanlis yapan Ogrencilerden arastirmaci
tarafindan ¢oziimii anlatmalar istenildiginde gelen agiklamalardan ezberci bir

anlayisla bir ¢oziim sergiledikleri anlagilmistir.

Sena’nin babasinin yonelttigi sorulardan olusan bu kisimdaki ikinci soru ve

gelen cevaplar agagidadir.

2.s0ru:
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“Baba: Yukaridaki fotograflarda kag¢ kenarli sekiller kullanilmig Sena?
Kenar sayilarin1 géz oniine alirsak bunlar hangi cokgen ¢esidine girebilir?”
Yukaridaki soruya;

1. grup “dort kenarli gokgen” cevabini vermislerdir.

2.grup “dortgen, dikddrtgen ve kare” cevabini vermistir.

3. grubun “dort kenar1 var dortgendirler.”cevabini vermeleri dikkate degerdir.
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4. grup sekil belirtmeden dikdortgen ve kare gordiiklerini ve dort kenarli

sekiller olduklarini fark ettiklerini ifade etmislerdir.

3. soru:

“Baba: Yukarida hangi ¢okgenleri goriiyorsun Sena?
Baba: Peki isimleri ayn1 olmasina ragmen goriintiileri neden farkli sence?”

Yandaki gorselde gruplara ilk olarak hangi ¢okgenleri gordiikleri sorulmustur.
Bu soruya 1.grup kag kenarli sekil gordiiklerini belirtirken, 2.,3.,ve 4. gruplar dortgen

ve altigen yorumlarini yapmuslardir.

Babanin ikinci sorusu olan “peki isimleri ayni olmasina ragmen goriintiileri
neden farkli sizce” sorusu i¢in 1. grup kenarlarinin farkli oldugunu belirtmis; 2. grup
“Isimleri sekillerine bagli. Ornegin altigen alti kdseli oldugu i¢in bu ismi almistir.”
[fadelerini kullanmislardir 3. Grup ise sekillerin kenarlarmin  uzunluk ve
biiyiiklerinin farkli oldugunu, 4.grup yapi, goriiniis ve renklerinin farkli oldugunu

dile getirmislerdir.

4.s0ru:

“Sena yiizeylerde hangi ¢cokgen ¢esitlerini gormiis olabilir?”
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Boliimiin son sorusuna gelen cevaplar su sekildedir:

1. grup: igerisindeki altigenleri sayarak gordiikleri altigen sayisini

belirtmislerdir.
2. grup: licgen, altigen ve kare olarak cevaplandirmislardir.

3. grup: Onikigen, altigen, dortgen ve iliggen cevaplarini vererek cokgene bagl

bir genellemeye ulagmislardir.

4. grup: kenar sayisi fazla olan ¢okgenleri yuvarlak olarak ifade etmis, onun

disinda kare, liggen ve altigen gordiiklerini ifade etmislerdir.
Buradan;
1. grubun ¢okgenleri bu asamada altigen olarak diisiindiikleri sdylenilebilir.

2. grubun tiggeni de bir ¢okgen olarak ifade etmesi ¢okgen kavramina uygun

olmasi yoniinden 6nemlidir.

3. grup kenar sayisina bagl isimlendirme yapildigint kendi kendine 6grenmis

goriilmektedir.

4. grubun kenar sayisi fazla olan sekilleri isimlendirmede sikinti yasadiklar

goriilmektedir.

Ayrica ¢alisma siirecinde grup calismasinin, okuma ve canlandirma esliginde
ilerleyen senaryo derslere ilgili olmayan Ogrencilerin bile dikkatini ¢ektigi, bu

ogrencilerin grup icerisinde s6z hakki aldiklar1 gézlemlenmistir.

Sekil 5. 2. Uygulamaya dair gorsel

5.1.1.2. ikinci Boliime Ait Bulgular

Ikinci boliim Sena’nin caminin igerisinde tamistigi yash amcayla yaptigi

diyaloglardan ve yashh amcaya yoOnelttigi iki adet sorudan olusmaktadir. Bu
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diyaloglar ¢okgen formuna giren sekillerin kavratilmasinda etkilidir. Ogrencilerden
bu diyaloglar1 okuduktan sonra ¢okgen kavramini zihinlerinde tam olarak
olusturmasi ¢okgen olan ve olmayan sekilleri ayirt edebilmeleri beklenmektedir.
Ayrica bolim sonunda Ogrencilere ¢okgene dair kendi tanimlarini olusturmalari
istenilmistir. Burada amag¢ Ogrencinin hazir bilgiyi ezberlemesinden ziyade
Ogrencinin okudugunu anlama becerisini 6lgmek, bilgiyi 6ziimseyip kendi ciimleleri

ile ifade edebilmelerini saglamaktir.
1. Soru:

l.grup cokgenleri dogru isimlendirmis yalniz ¢okgenlerin 1sinlardan
olustugunu ifade etmislerdir. 2.grup sadece 7 ve 8 numarali sekilleri ¢okgen olarak
ele almistir. Cokgenlerin dogru pargalarindan olustugunu belirtmislerdir. 3 ve 4.
.grup sorularin tamamina dogru cevap vererek c¢okgenlerin isimlerini ve dogru

parcalarindan olustugunu ifade etmislerdir.
2. Soru:

2.soruya biitlin gruplar cokgen olan ve olmayan sekilleri ayirt ederek

cokgenleri dogru belirtmistir. Agiklama kismina ise;

e |.grup “bazilar1 ¢gokgen, bazilar1 degil.”
e 2.grup “yollar ¢ok bozuk ve ¢ikintilt bazilart yolda kalabilir©”

e 3. ve 4. grup “agik alanlar oldugu i¢in” cevabin1 vermistir.

Ogrenciler sira sizde kismindaki sorularin hepsini dogru cevaplandirmislardr,

Cokgenin tanimina dair sorulan agik uclu soruya;

1. grup “cokgenler diiz olmali, birlesik olmali,en az {i¢ kenarli olmal1”

2. grup “U¢ kenarli, dort kenarli, alt1 kenarli gibi.. Clinkii digerlerinin koseleri
olmadig1 i¢in ¢okgen olmazlar. Cokgen kdoseleri olan her tarafi Slgiilii
bigimde olan sekillere denir.”

3. grup “agz1 acik ve yuvarlak olan sekillere ¢okgen diyemeyiz. Sekilleri esit
ve tam olanlara ¢okgen denir.

4. “cokgen olmasi i¢in en az U¢ kenarli olmali. Kenarlar1 diiz ve kapali

olmalidir.” Seklinde agiklamalarda bulunmuslardir.

Asagida c¢okgenin tanimina dair sorulan son soruya gruplarin verdikleri

cevaplar tablo halinde gosterilmistir:
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Tablo 5. 2. Ogrencilerin Cokgenin Tanimina Dair Verdikleri Cevaplarin Durumlari

Frekans (f) Yiizde (%)
Kapali sekiller 4 100
Kenarlar diiz 4 100
En az ti¢ kenarli 3 75
Koseleri olan 1 25

Yukaridaki tablo, 0Ogrencilerin ¢okgenin Ozelliklerine dair  gerekli
aciklamalarda bulunduklarimi gostermektedir. Senaryodaki metinlerden ve yoneltilen
sorulardan &grencilerin ¢okgeni; en az ii¢ kenar1 olan, kenarlar1 diiz yani dogru
parcalarindan olusan, kdseleri olan yani egrilerden olugsmayan kapali sekiller olarak
tanimladiklar1 goriilmektedir. Sira sizde boliimiiniin tiim gruplar tarafindan dogru
cevaplandirilmas1 ve Ogrencilerin tanimlamalar1 géz Oniline alindiginda gerekli
bilgilerin kazanildigi, 6grencilerin ¢okgen olan ve olmayan sekilleri ayirt edebildigi

sOylenilebilir.
5.1.1.3. Uciincii Boliime Ait Bulgular

Sena’nin ¢evreyi kesfetmesine bagli olarak c¢evresindeki cokgenleri
isimlendirmesi ve olusturmasina yoneliktir. Gruplarin inceleyecegi gorsel asagida
belirtilmistir. Ogrencilerden asagidaki gorselde gordiikleri ¢okgen cesitlerini gizip

isimlendirmeleri istenmistir.

Sekil 5. 3. Senaryo Igerisindeki Gorsel

Gruplarin yaptiklar ¢alismalar incelendiginde 2.ve 3. grubun senaryoda gegen
cokgenleri koselerine gore ardisik isimlendirme yonergesini dikkate almadiklar1 1. ve

4.grubun dogru bir sekilde bunu uyguladiklar: goriilmektedir.
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Sekil 5. 4. 2. Gruba Dair Gorsel
Yukarida 2.gruba dair gorsel verilmistir. Gorselde Ogrencilerin ¢okgenleri
isimlendirirken siralamay1 dikkate almadiklar1 goriilmiistiir. Ancak gorseldeki

cokgenleri tanty1p ¢izim yapabilmeleri dikkate degerdir.
5.1.1.4. Dordiincii Boliime Ait Bulgular

Bu bolimde 6grencilerin yaraticilik diizeyinde 6grendikleri bilgileri kullanarak
bir pencere tasarimi olusturmalari istenilmistir. Burada amag¢ Ogrencilerin ¢izim

becerilerinin gelistirmek ve 6zgiin tiriinler ortaya ¢ikarmalarini saglamaktir.

Sekil 5. 5. Gruplara ait tasarim gorselleri

Gorseller incelendiginde Ogrencilerin genelde ¢izim konusunda kolay ve
bildikleri sekilleri se¢mis olmalar1 dikkat ¢ekmektedir. Ayrica 1. ve 2. grubun
tasarim esnasinda istenilen ¢okgen olma durumuna dikkat etmedikleri ¢izdikleri

dairelerden anlasilmaktadir. Gruplarin  tasarim konusunda farkli  Oriintiiler
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olusturmalart ve gorsellerdeki gibi cokgenleri kullanarak iiriinler c¢ikarmalari

yaraticilik konusunda dikkate degerdir.
5.1.2. Ikinci Senaryoya Dayali Bulgular

“Kentsel Dontigiimler” isimli senaryo, “Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve
temel elemanlarmi tanir” kazaniminin g¢okgenlerin temel elemanlarina ait dort
boliimden olusmaktadir. Boliimler igerisinde 6grencilerin verilen ¢okgene dair kose,

kenar, ag1 ve kdsegenlerini bulmalarina yonelik uygulamalar igermektedir.

Senaryonun 1. ve 2. boliimlerinde yer alan asagidaki gorselde belirtilen
cokgensel bolgenin koselerinin ve kenar uzunluklarinin Olgiisliniin  bulunmasi

hususunda tiim gruplardan dogru cevap gelmistir.
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Sekil 5. 6. 1.ve 2. boliime ait 2. grubun 6rnek ¢alisma kagitlart

Tiim gruplar yukaridaki gorsellerdeki gibi agiklamalarda bulunmuslardir.
Gruplarin kenar uzunluklarini ifade ederken sembol ve birim kullanarak ifade
etmeleri, koseleri biiylik harf ile belirtmeleri kenar ve kdse kavramina iliskin yeterli

bilgiye sahip olduklarin1 gostermektedir.

3.boliimde yine yukaridaki gorselde belirtilen calisma alani ile ilgili
Ogrencilerin acgilarin1 hesaplamalarini gerektiren bir soru ydneltilmistir. Soru ve

ogrencilerin verdikleri cevaplar asagidaki gibidir.
Soru:

“-Bu aksam saat 20.00’de tiim is¢i arkadaslarimi toplant1 yapmak i¢in en uygun

sokak lambasinin altinda bekliyorum. Iyi calismalar dilerim.
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Mesaji  okuyan isc¢ilerden Ahmet nerede toplanacaklarini bilememis.

Yukaridaki mesaj1 bize gondermis. Haydi, Ahmet’e yardime1 olalim.
*“ Sizce bu hangi sokak lambasinin alt1 olabilir. Neden? ”

Soruda Ogrencilerin problemi analiz edip istenilene ulasma konusunda ne
yapacagina karar verme, buna bagli olarak sekil iizerinde uzamsal diisiinme
becerisini kullanarak dogru kdoseyi belirtmeleri gerekmektedir. Video kayitlar
incelendiginde bazi gruplarin problemi anlamakta sorun yasadigi, sekil iizerinde en
aydinlik c¢ikan kisimlar1 gosterdikleri goriilmiistiir. Bu sebepten 6grencilerden
problemi tekrar okumalari istenilmistir. Okuduktan sonra 3.ve 4. grup soruyu agi ile
iligkilendirip dogru cevaba ulasmislardir. 1. grup koselerdeki ag¢i Olgiilerini yanlis
hesapladiklar1 i¢in sonuca ulasamamislardir. 2.grup kenar uzunluklarini
hesapladiklar1 i¢in soruyu yanlis cevaplamislardir. 3. ve 4. grubun Ol¢iimleri ve

analizleri asagidaki gorsellerde yer almaktadir.

e ———CT——— w
D de ¢UWnley D=T60 genizaci die

0 D

Sekil 5. 7. Ugiincii ve dérdiincii grubun cevap anahtari

Verilen cevaplar incelendiginde 3.ve 4. gruptaki 6grencilerin hesapladiklari
acilar arasinda karsilastirma yaparak en uygun kosenin en biiylik agiya sahip kdse
olduguna karar verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin ellerindeki bilgiden yola
cikarak karsilastirmaya dayali bir muhakeme yaptiklari, bu acidan dogru muhakeme
becerisini kullandiklar1 sdylenilebilir. Sekilde 3. grup ve 4. grup arasinda bazi 6l¢iim
sonuclarinin farkli oldugu goriilmektedir. Bu durum grup i¢inde ag1 6lgmede sikintisi
olan Ogrenciler oldugunu gostermektedir. Doniit kisminda gruptaki 6grencilerin agi
O0lcme becerileri kontrol edilip dogru O&lgme yontemi gosterilerek sorunlar

giderilmistir.
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4. boliim 6grencilerde kdsegen kavramini olusturmaya yonelik hazirlanmis bir
senaryo icermektedir. Bu senaryoda o6grencilerin olusturduklari dogru pargalarini
isimlendirmeleri, tanimlamalari, en kisa ve en uzun kosegeni belirtmeleri

istenmektedir.
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Sekil 5. 8. Birinci gruba ait cevap kagidi

Yukaridaki sekil iizerinde 1. grup 4 adet kdsegen bulabilmis ve tanimlama
asamasinda “Her beyaz ip koseden koseye gider” ifadesini kullanmislardir. Ayrica
kosegen uzunluklarini semboller ile ifade etmisler, sonuglar1 karsilastirarak en kisa

ve en uzun kdsegeni dogru olarak belirtmislerdir.

Diger gruplar(2., 3. ve 4.gruplar) kosegenleri eksiksiz belirleyerek tim
sorulara dogru yanit vermislerdir. Kdsegen tanimi igin 2. grup “koseden koseye
oldugunu sdylerdik™ seklinde bir agiklamada bulunmuglardir. 4. grup kosegenleri

gostererek dogru dlgiimlerde bulunmus ancak tanimlama kismini bog birakmustir.
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Sekil 5. 9. Ugiincii gruba ait cevap kagidi
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3. grubun yukaridaki gorselde “diiz koseler birlestirilmez kdseden kdseye”
seklinde cokgenin kenar uzunluklarinin kosegen olarak ele alinamayacagini

aciklamaya ¢alisarak bir tanimlama yapmalar1 dikkate degerdir.

Genel olarak gruplardan gelen cevaplar incelendiginde Ggrencilerin
olusturduklart dogru parcalarini inceleyerek hepsinde ortak olan 6zelligi belirtmeleri
ve kosegeni bu sekilde tanimlamalari tiimevarimsal muhakemeyi kullandiklarini
gostermektedir Ayrica dgrenciler tiimdengelimsel muhakeme boyutunda uzamsal
muhakemeyi kullanarak kosegenleri olusturmus, en kisa ve en uzun kosegeni

belirtmislerdir.
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Sekil 5. 10. Sira sizde bdliimiine dair 4. grup ¢alisma kagidi

Senaryonun son asamasi olan sira sizde boliimiindeki tiim sorulara ise
gruplardan dogru yanitlar gelmesinden kazanimin kavrandigina karar verilmistir.
Ancak Ogrencilerin senaryo igerisinde a¢it ve kenar uzunluklarina dair sembolleri
kullanirken sira sizde boliimiinde sozel olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Bolim
sonunda Ogrencilere bu hususta hatirlatmalar yapilarak senaryo calismasi

sonlandirilmistir.
5.1.3. Ugiincii Senaryoya Dayali Bulgular

“Besler Tasarim” isimli senaryo, “Agcilarina ve kenarlarina gore tiggenler
olusturur, olusturulmus farkli tiggenleri kenar ve ag1 6zelliklerine gore siniflandirir.”

kazanimina uygun olarak olusturulmustur. Senaryo li¢ bdliimden olusmaktadir.
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Ogrencilerin iiggenleri agilarma ve kenarlarina gore smiflandirilmasimi igeren
uygulamalar icermektedir. Bolimlere dair bulgular asagida basliklar halinde sirasiyla

acgiklanmustir.
5.1.3.1. Birinci Boliime Ait Bulgular

Ucgenin kenar &zelliklerine gére siniflandirilmasini igeren birinci boliimdeki
senaryo icerisinde yer alan incelemeye dayali problemde oOgrencilerden iki ayri
geometri tahtasinda olusturulan {iggenlerin ¢esitlerini belirleyip kazanan oyuncuya
karar vermeleri beklenmektedir.  Gruplarin hazirlanan altt geometri tahtasi

igerisindeki tiggenlere verdikleri dogru cevap yiizdesi asagida tablolastirilmistir.

Tablo 5. 3. Gruplarin tiggenlerin siniflandirilmasina dair verdikleri dogru cevap yiizdeleri

Frekans (f) Yiizde (%)
1. grup 4 66
2. grup 6 100
3. grup 5 83
4. grup 6 100

Tablo incelendiginde ogrencilerin genel olarak simiflandirmada basaril
olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin kenar uzunluklarmi &lgmede kullandiklar:

yontemler asagidaki gorsellerle agiklanmaigtir.
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Sekil 5. 11. Birinci grup 6rnek ¢alisma kagidi

1. gruptaki 6grenciler noktali geometri tahtasindaki iki nokta arasi uzakligi

belirleyecek seklinde agiklamis ve dogru cevabi vermislerdir. Izometrik diizende
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olusturulmus geometri tahtasi i¢in belirli bir strateji gézlenmemis olup 6grencilerin

kenar uzunluklarini inceleyerek tahmini cevap verdikleri diigiiniilmektedir.

Sekil 5. 12. 2.grup 6rnek kagidi

Onur'un Geometri Tahtasi Elif'in Geometri Tahtasi

Sekil 5. 13. 4.grup 6rnek kagidi

Diger gruplardaki Ogrenciler izometrik geometri tahtasindaki kenar
uzunluklarmi cetvel kullanarak incelemislerdir. Kareli geometri tahtasinda ise iki
nokta arasi uzaklik stratejisini kullandiklari gozlemlenmigtir. Calisma sonrasinda

ogrenciler ile geometrik tahtalar kullanarak uygulamali yarisma yaptirilmistir.

Sekil 5. 14. Uygulamadan kareler
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1. boliimde yer alan, 6grencilerin yaratict muhakeme becerilerinin gelismesini

amaglayan ve tiggenlerin siniflandirilmasina dair 6grendikleri bilgileri kullanmalarini

saglayacak bir tasar1 kismina yer verilmistir. Ogrencilerin calisma kagitlart grup
bazinda asagidaki gibi degerlendirilmistir.

1.Grup:

TASARLAYALIM G2

an. Gegenter:
e sununuz
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Sekil 5. 15. Birinci gruba dair tasarim gorseli

l.gruptaki Ogrenciler bu kapsamda yukaridaki gorselde belirtildigi gibi bir
bayrak yaris1 oyunu tasarlamiglardir. Yarismayr agiklayan Ogrenciler c¢alisma
kagidinda “Bayrak yarisinda yukaridaki tabelada degisikiiggen sekilleri olacak.
Eskenar,ikizkenar, ¢esitkenar olacak.” seklinde agiklamislardir. Video kayitlarinda

ise daha ayrintili olarak “yukarida bir tane tabela olacak iginde ticgenler olan, dogru

ticgen ¢esidini bulan ve hizli olan kazanacak” ifadesini kullanmislardir.
2.Grup:

ASARLAYALIN

Sekil 5. 16. Ikinci gruba dair tasarim gorseli
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2.gruptaki 6grenciler “kare iliggen giinesi” adinda bir oyun hazirlamislardir.
Oyun kareli kagitta noktalar1 birlestirerek iicgen ve ¢okgen kullanarak bir resim
olusturmaya ve bu iiggen ¢esitlerini belirlemeye yoneliktir. Olusturulan her sekli bir
yapboz pargasina benzeten 6grenciler bu sekilleri giindelik yasamla iliskilendirerek
ticgenin ¢esidi ile isimlendirmeye gitmistir. Sekilde tliggen seklinde bir park
hazirlayan Ogrenciler parkin adina ¢esitkenar parki vermis, baska bir licgene

ikizkenar liggen oldugu i¢in ikizkenar ¢adir1 benzetmesini yapmislardir.

3. Grup:
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Sekil 5. 17. Ugiincii gruba dair tasarim gorseli

3.gruptaki Ogrenciler licgen cesitlerini kisilestirme yoOntemine giderek bir
hikaye olusturmuslardir. Hikayede en ¢ok kullanilan {iggen cesidini eskenar liggen
olarak kabul eden Ogrenciler ikiz kenar ve ¢esitkenarin bu durumu kiskanmalar
lizerine yaptiklari hain planda kendilerinin zarar goérmesini anlatmaktadirlar.
Ogrencilerin burada hikayelestirme ve 6giit verici bir senaryo kurmalar1 bu etkinligin
hayal giiciinii gelistiren bir ¢aligma olarak etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica
ogrenciler videoda kirillan pargalarinda liggensel baska minik parcalar olabilecegini
onlarin da ¢izilip hangi geometrik ¢eside gireceginin belirlenebilecegi konusunda bir

caligma yapilabilecegi seklinde bir beyin firtinasinda bulunmuslardir.
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TASARLAYALINM G

ORretmen nize sununuz

Sekil 5. 18. Dordiincii gruba dair tasarim gorseli

4.grubun olusturdugu senaryoda Eray isimli Ogrencinin okula giderken
karsilastig1 ticgenleri goriip bu iicgenleri siniflandirarak 6gretmenine anlatmasi ele

alinmaktadir. Ogrenciler senaryoyu gorsellerle destekleyerek dikkat cekici hale

getirmislerdir.
5.1.3.2. lkinci Béliime Ait Bulgular

Ikinci boliimde dgrencilere gonye kullanarak sekiller iizerindeki agilar1 90°° yi
baz alarak tahmin etmeye yonelik bir caligma yaptirilmistir. Uygulama sonrasi
ogrencilerden inceledikleri iiggenlerin hangi iiggen cesidine girebilecegini tahmin
ederek eslestirme yapilmasi istenmistir. Bu kapsamda ii¢ tiggenin tiim i¢ agilari

incelenmistir. Gruplardan gelen cevaplarin dogruluk ylizdesi asagidaki gibi

tablolastirilmistir.

Tablo 5. 4. Gruplarin tiggenlerin siniflandirilmasina dair verdikleri dogru cevap yiizdeleri

Frekans (f) Yiizde (%)
1. grup 5 55
2. grup 9 100
3. grup 9 100
4, grup 7 78
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Senaryo icerisinde dgrencilerden sadece gonyelerini kullanarak tiggenlerin ag1
cesitlerini belirlemelerinin istenildigi bir etkinlik yer almaktadir.A¢ilar bulunduktan
sonra li¢genlerin acilarina gore hangisi olabilecegine dair eslestirme yapmalari
istenilmistir. Ogrenci kagitlarmin incelenmesi sonucunda sekillerin hangi iiggen
cesidi olabilecegine dair eslestirme kismina gruplarin %75 i dogru cevap
vermiglerdir. 1. grup yanlis cevaplandirmistir. 2.gruba ait 6rnek 6grenci calisma

kagidi asagida yer almaktadir.

Eren oOfretmen ogrencilerinden  sadeoce moSnyelerin kullanarak gontok  hayvates
kacsilastikiar agag dak Gegeniarn Tom acilannin cesitlerind soylemelarin ister
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Sekil 5. 19. 2. Gruba Dair Ornek Calisma Kagidi

Swra sizde boliimiinde ise gruplara iiggenlerin siniflandirilmasina dair ii¢ soru
yoneltilmistir. 1. soruda yer alan agilarina gore siniflandirilmasi istenilen tiggenleri

tiim gruplar dogru cevaplamistir.

2.soruda hem agilarna hem kenarlarma gore smiflandirma yapmalari
istenilmistir. Cevap kagitlart incelendiginde 6grencilerin “agilarina gore yaptiklar

siniflandirmanin" dogruluk yiizdesi asagidaki tabloda ifade edilmistir.

Tablo 5. 5. Gruplarin tiggenlerin siniflandirilmasina dair verdikleri dogru cevap yiizdeleri

Frekans(f) Yiizde (%)
1. grup 4 80
2. grup 4 80
3. grup 5 100
4, grup 5 100
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Ogrencilerden “kenarlarina gore iiggenleri siniflandirmalarr” istenildiginde; 1.
grubun dogruluk yilizdesinin %40, 3.grubun %100, 4. grubun %60 oldugu, 2. grubun

bir eslestirme yapmadiklar1 gériilmiistir.

3. ve son soruda Ogrencilerden yaptiklar1i g¢alismalardan hareket ederek
acilarma gore tiggenlerin tanimlarin1 yapmalar istenilmistir. Bu soruya 1. gruptan bir
aciklama gelmemistir. Diger gruptaki Ogrencilerin verdigi cevaplar asagidaki

gorsellerde belirtilmistir.
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Sekil 5. 21. Dordiincii gruba dair agiklama

Ogrencilerin yaptiklar1 aciklamada genel olarak agilarin ozelliklerini dile
getirdikleri, icerisinde bulunan agilara gore smiflandirma yaptiklar1 goriilmektedir.
Ogrenciler dik ac1 gordiikleri iicgene dik acili {icgen, genis a¢1 gordiikleri iliggene
genis agili ticgen ve dar agidan olusan iiggene de dar acili liggen cevabimi vererek
genel bir tanima varmalart tlimevarimsal yontemi kullandiklarimi gostermektedir.
Ayrica gruplarda dik tiggenin tanimina iki kenarin birbirine gére dik olma durumunu

belirtmeleri de farkli bir yorum olarak ele alinabilir.
5.1.3.3. Uciincii Boliime Ait Bulgular

Bu boliimde 6grencilerden ticgen motifleri kullanarak bir desen olusturmalari,

olusturduklar1 iiggenlerin g¢esitleri iizerine diislinmeleri istenilmistir. Etkinlikte
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Ogrencilerin yaratict muhakeme becerilerini kullanmalart amaglanmistir. Gruptaki

ogrencilerin her birinin yaptiklari dolap siislemelerine ait gorseller agagidaki gibidir.

Sekil 5. 23. Ugiincii ve dordiincii gruba dair tasarim gorseli

Yukaridaki gorseller incelendiginde 6grencilerin tasarim konusunda yaratici ve
taklitsel muhakeme cesitlerini kullandiklar1 gozlenmektedir. Bazi 6grencilerin
gorseldeki Ornek caligmaya benzer sekil ve renk tonlarmi kullanmasi taklitsel
muhakemeye ornek teskil ederken orijinal tasarimlar yaratict muhakeme olarak
degerlendirilebilir. Ayrica Ogrencilerinde gorsellerde olusturduklart ii¢genleri
acilarma gore siniflandirdiklar1 goriilmektedir. Bu durum konunun kavranildiginin

gostergesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
5.1.4. Dordiincii Senaryoya Dayali Bulgular

“Sekil Ajans” isimli senaryo “Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve
yamugun temel elemanlarmi belirler ve ¢izer.” kazanimina uygun olarak
hazirlanmistir. Senaryo bes boliimden olusmaktadir. Boliimlere dair bulgular asagida

bagliklar halinde agiklanmuistir.
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5.1.4.1. Birinci Boliime Ait Bulgular

Ogrencilere dortgen cesitlerinin (yamuk, paralelkenar, eskenar dortgen,
dikdortgen, kare) kavratilmasinin amacglandigl senaryoda 1. bolim yamugun temel
elemanlariin belirlenmesi ile ilgilidir. Gruplara verilen 12 adet geometrik sekillerin
incelenip icerisinden yamugun Ozelliklerine uygun olanlarin secilmesini igeren
calismada oOgrenciler sekillerin ag¢1 Olgiilerini, kenar uzunluklarini, kenarlarin
birbirine gore paralellik durumunu, kosegen uzunluklarini, kosegenlerin birbirine
gore diklik durumlarini incelemislerdir. Yamugun temel 6zelliklerine dair tanimlama
senaryo icerisinde belirtilmistir. Ogrencilerden bu 6zellikleri sekil iizerinde
incelemeleri istenmistir. Bu incelemeler sonucunda geometrik sekillerden yamuk

olanlar1 belirlemislerdir.
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Sekil 5. 24. ikinci gruba dair ek ¢alisma kagid

Gruplarin yaptiklart incelemelere gore yamuk olanlart dogru belirleme

ylizdeleri agsagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 5. 6. Gruplarin yamuk olanlar1 dogru belirleme yiizdeleri

Frekans (f) Yiizde (%)
1.grup 6 100
2.grup 6 100
3.grup 6 100
4.grup 3 50
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Tablodan elde edilen verilere gore gruplarin %75’inin yamuk olanlar1 dogru
belirledikleri goriilmiistiir. Ogrencilere diger sekilleri yamuk olarak segmeme sebebi
soruldugunda 1. grup bazilarinin dort kenarli olmadiklarini, 2.grup baz1 sekillerin en
az bir kenarinin paralel olmadigini dile getirmislerdir. Video incelemelerinde ise
gruplardaki Ogrencilerin Oncelikle dortgen olmayanlari elediklerini sonrasinda

paralellik durumlarini inceledikleri goriilmiistiir.

Sekil 5. 25. Uygulamadan kareler

Gruplarin  verilen kriterleri baz alarak karsilastirma yapabilmeleri ve
dortgenleri siniflandirabilmeleri uzamsal muhakemeyi kullandiklarin
gostermektedir. Ogrenciler bu kapsamda dortgenler iizerinde gorseldeki gibi

calismalar yaparak kenarlar ve acgilar arasinda iliski kurarak sonuca ulasmislardir.
5.1.4.2. ikinci Béliime Ait Bulgular

Bu bolimde 6grencilerden kalan sekiller igerisinden tiim kenarlarin paralel
olma durumuna bakmalar1 istenmistir. Gruplarin tamami paralelkenarlar1 dogru ve
eksiksiz bigimde ayirt etmislerdir. Ogrencilerden ayrica paralelkenarlar1 kenar ve
acilarma gore incelemeleri ve paralelkenarlardaki ortak ozellikleri fark etmeleri
beklenmistir. Ogrenciler dlciimleri dogru bir sekilde yaprak tiimevarimsal muhakeme

kullanarak paralelkenarlarin 6zelliklerini agiklamislardir.

1.gruptaki 6grenciler cevap kagidinda paralelkenar olarak belirttikleri sekillerin

karsilikli kenarlarinin ayni oldugunu ifade etmislerdir.

2. grup asagidaki gorselde yaptiklari agiklamada 11. ve 12. sekillerin kare ve
dikdortgen oldugu ve agilarinin hep ayni ve dik agili ¢iktigimi fark ettiklerini dile
getirmislerdir. Ayrica diger paralelkenarlarin ise karsilikli agilarinin esit oldugunu

hepsinin ayni olmadigini agiklamislardir.
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Sekil 5. 26. Tkinci Grubun Dértgenlerin Paralelkenar Olma Durumuna Dair Yaptiklar: A¢iklama

3. gruptaki Ogrencilerde agilarinin  karsilikli  olarak esit oldugunu
belirtmiglerdir. 4. gruptaki 6grenciler “Dikdértgen ve kare de paralelkenar oldugu
icin paralelkenarlarin ol¢tiigiimiizde agilart aymi ¢ikmustir.” itadelerini kullanmalari
dortgenler arasindaki iligkiyi kavramalar1 ve muhakeme becerilerini kullandiklarini

gosteren bir agiklama olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
5.1.4.3. Ugiincii Boliime Ait Bulgular

Gruplardan sekillerin kosegen uzunluklarint ve kosegenlerin kesisme agilarini
belirlemeleri istenmistir. Bunun i¢in 6nce 6grencilerden kdsegenin ne olduguna dair
aciklamalar yapmalar1 istenmistir. Tiim gruplar kdsegeni hatirlamistir. Devaminda
tiim gruplar ¢alisma kagidindaki dortgenlerin kdsegenlerin uzunluklarini ve kesisme
acilarini bulmuslardir. Sonug olarak hangi dortgenlerin kosegenlerinin dik kesistigini
ve kosegen uzunluklarinin esit oldugunu asagidaki gorselde yer alan boliimde
belirtmislerdir. Gruplardan ayrica istenilen Ozelliklere sahip dortgen c¢esidini

bulmalar istendiginde tiim gruplardan dogru cevaplar gelmistir.

KOSEGENIN ONERISI

Sekillerin késegen uzunluklarir: inceleyelim.

Kosegenlerin kesisme agilarim bulalim.
Sonuglar: tartisalim.
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Sekil 5. 27. Dordiincii gruba ait 6rnek ¢aligma kagidi
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Yukaridaki Ornek calisma kagidinda da gorildiigii gibi 6grenciler c¢aligma
kagidinda numaralandirilmis dortgenlerin numaralarina gore kosegen olgiilerini ve
dik kesisme durumlarini belirtmislerdir. Gruplarin ¢calisma kagidinda tiim dortgenleri
inceleyerek Ozelliklerini belirtmeleri ve yaptiklar1 agiklamalardan analiz boyutunda

muhakeme becerilerini kullandiklar1 goriilmektedir.
5.1.4.4. Dordiincii Boliime Ait Bulgular

Dordiincii  bolimde o6grencilerden oOnceki boliimlerde karsilastiklart  ve
inceledikleri dortgenlerin 6zel isimlerini eslestirmeleri ve tanimlamalari istenilmistir.
Tim gruplar eslestirmeyi dogru yapmuslardir. Sekilleri tantyip o6zelliklerini
karsilastirarak eslestirebilme yapabilmeleri tiimdengelimsel muhakeme yaptiklarini
gostermektedir. Tanimlama kapsaminda ise gruplar, tlimevarimsal muhakeme
kullanarak 6zel durumlardan genel ifadeler elde etmislerdir. Grup bazinda gelen

aciklamalar asagida madde madde agiklanilarak gorselle desteklenmistir.
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Sekil 5. 28. Dordiincii gruba ait 6rnek ¢aligma kagidi

Gruplarin dikdoértgenin tanimi i¢in dort kenarli karsilikli kenarlart esit bir agist
90° olan bir cokgen olarak belirtmeleri yeterlidir (Basisik, 2010). Gruplar
dikdortgenin taniminda 1. grup “dik agili, ikizkenarli, 90°” ifadelerini kullanirken 2.
grup “biitiin agilart dik acili olan dortgen” seklinde genel bir ifade kullanmistir. 1.

gruptaki 6grencilere ikizkenarli demelerinin sebebi soruldugunda karsilikli kenar

89



uzunluklarinin esit olmasi olarak cevap vermislerdir. Bu kapsamda ogrencilerin
ticgen cesitlerindeki 6zellikleri de kullanarak asir1 genelleme yaptiklari sdylenilebilir.
3.grup dikdortgeni “karsilikls kenarlart ayni, dik agili, kosegen uzunluklar: esit olan
dortgen” seklinde tamimlarken, 4. grupta “karsiliklt kenarlari aymi, acgilart dik,
kenarlart paralel dortgen™ olarak agiklamislardir. Kdsegen ve paralellik durumlari
da goz onilinde bulunduruldugundan bu iki gruptan daha kapsamli cevaplar geldigi

sOylenebilir.

Eskenar dortgen tanimi igin biitiin kenar uzunluklarinin esit, karsilikli
kenarlariin paralelel ve karsilikli agilarinin esit demeleri yeterli ve gerekli bir
kosuldur (Basisik, 2010). Eskenar dortgenin tanimina tiim gruplardan “Tiim kenar
uzunluklarimin esittir.” agiklamasi gelirken, 1. grup bu agiklamaya ek olarak

karsilikl1 agilarinin esit dl¢lide oldugunu dile getirmistir.

Paralelkenar igin karsilikli kenarlarinin esit uzunlukta ve birbirine paralel,
karsilikli agilarmin esit oldugunu belirtmeleri yeterli bir kosuldur. 1. , 2. ve 4.
gruplardan karsilikli kenarlarinin paralel olduguna dair agiklama yapilmistir. 3. grup
paralelkenarin kenar uzunluklarinin esit olmadigini ifade ederek paralel kenar1 daha

Ozele indirgeyen bir agiklama yapmustir.

Diger bir dortgen ¢esidi olan yamuk icin yeterli kosul sadece iki kenarinin
paralel olma durumudir. Bu kapsamda 1. gruptan bir agiklama gelmemistir. 2. ve 4.
grup yamugun karsilikli iki kenarinin paralel olmasi gerektigini belirtirken, 3. grup

yamugun kenar uzunluklarinin esit olmadig1 agiklamasini yapmislardir.

Kare icin biitiin kenar uzunluklar1 esit ve acilar1 90° olan bir dortgen
aciklamalarini yapmalari yeterlidir. 1., 3. ve 4. gruplardan kenar uzunluklarinin esit,
acilarmin dik agili, dort koseli olduguna dair agiklamalar gelmistir. 2. grup ise “ her
tarafi esit, dikdortgenin yarisina benzer.” agiklamasim yapmustir. ikinci gruptan
gelen bu aciklamada “yarisidir” demek yerine kullandiklar1 “benzerdir” ifadesi
uzamsal muhakeme boyutunda ve eslik ve benzerlik kapsaminda 6nem teskil

etmektedir.
5.1.4.5. Besinci Boliime Ait Bulgular

Besinci boliim O6grencilerin yaratict muhakemelerini ortaya c¢ikarmak ve

dortgenler arasinda karsilagtirma yapabilmeleri amaciyla olusturulmus ii¢ sorudan
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olusmaktadir. Ogrencilerden gelen cevaplar yaratict muhakeme ve karsilastirmaya
dayali muhakeme kapsaminda Ogrencilerin becerilerinin ortaya ¢ikmasinda etkili
oldugunu gostermektedir. Kare ile dikdortgenin 6zelliklerinin karsilagtirilmasina dair

hazirlanan 1. soru ve gelen agiklamalar su sekildedir:
1.Soru:
Muhabir:

-Dikdortgen Hanim, elenmenizdeki en biiyiik etkenin ne oldugunu

diistintiyorsunuz? Kendinizi kare ile karsilastirir misiniz?
Bu konuda oldukg¢a sitemli olan Dikdortgen Hanim basliyor anlatmaya.
Sizce Dikdortgen basina nasil bir aciklama yapmustir?

Yukaridaki ilk soru icin 1.grup “Ben de onun gibi dik acgilayim benim kenar
uzunluklary farkl onunki aym, farkli olsa ne olur?” seklinde bir agiklama
yapmislardir. Bu agiklamada 6grenciler karenin de bir dikdortgen olduguna dikkat
¢ekerek, kenar uzunluklarinin farkli olmasinin en biiyiikk sebep oldugunu dile

getirmislerdir.

2. grup “Benim farkim ne acaba? Karede oradan lafa atlayp; ben daha
zekiyim her yerde kullamirlar, fayanslarda, defterlerde. Ondan sonra dikdértgen
lafa atlayip; sadece senin ozelligin yok, herkesi kendinden kiigiik goriiyorsun, der.”
seklinde bir agiklama yapmuglardir. Ogrenciler burada diyaloglara yer vererek bir
tartisma ortami olusturmuslardir. Bu agiklamalarinda karenin dikdoértgenden daha

fazla kullanim alani olduguna dikkat ¢cekmislerdir.

3. grup “Benim kenarlarim karenin kenarlarindan daha uzun, o kisa ben ise
uzunum.” seklinde bir agiklama yapmislardir. Bu aciklamada 1. grup ile benzerlik

gostermektedir.

4. grup “Ya ben iste neymisim, 2 kenarim uzun, 2 kenarim kisa, kdselerim
paralel, kenarlarim dik ne olmus yani niye beni se¢mediniz Allah Allah aramizda
fark yok!” olarak cevaplamislardir. Bu aciklamada dikdortgen iki kenarinin diger iki
kenara gore uzun oldugu i¢in kare olarak nitelendirilmedigini aslinda aralarinda pek

de fark olmadigin1 dile getiren bir agiklama yapmuislardir.
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Eskenar dortgen ve karenin karsilastirilmasina dair hazirlanan 2.soruya ait

gorsel ve agiklamalar su sekildedir:
2. Soru:

Muhabir:

- Eskenar dortgen sizin daha onceden taninmig bir sima oldugunuzdan dolay:
kabul edildiginizi, aslinda aramizda hi¢bir fark olmadigin iddia ediyor. Bu konu
hakkinda ne diyeceksiniz? Aramizdaki farkliliklara dair detayli bir agiklama yapar

misiniz?
Sizce Kare Tatligen basina nasil bir a¢tklama yapmistir?

l.grup “Ciinkii onun Kenar uzunluklari aymi ama benim uzunlugum ayni
degil. ”seklinde bir agiklama yaparak eskenar dortgenin kenar uzunlugunun ayni

olmasina dikkat ¢ekerken karenin 6zelligi ile ilgili ¢eliskiye diismiislerdir.

2.gruptan gelen“fki kenart da paraleldir, sekilleri farkhdir.” agiklamasi
eskenar dortgenin iki kenarinin paralel oldugunu ve kare ile olan goriintii farkinin

bulunduguna dikkat ¢ekmislerdir.

3. grup “Benim kenarlarim dik ve giizel, eskenar dortgenin ise yamuk.” olarak
yaptiklart agiklamada kenarlarin birbiri ile yaptigi agiy1 ele alarak karenin

kenarlarinin birbirine dik oldugunu dile getirmislerdir.

4. grup, “Bence benim kosegenlerim hep esit ve dikdortgenim diye eskenar
beni kiskaniyor. Ben ve eskenarin farki, agilarimiz farkl. Ben dik agi, o ise genis a¢i
Allah Allah. Ikimizin de agilari ara sira dik olabiliyor, onun icin karistirtyorlar.”
seklinde yaptiklar1 aciklamada karenin kosegen uzunluklarimin esit ve dik acili
olmasinin en biiyiik fark olduguna dikkat ¢cekmislerdir. Ayrica, ikimizin de agilar1 ara
sira dik olabiliyor, derken karenin de bir eskenar dortgen olabilecegini, eskenar
dortgenin agilariin dik agili oldugu durumu ele alip onun i¢in karistirilabilecegine

vurgu yapmalart muhakeme kapsaminda degerli bir ifadedir.

3. ve son soruda o6grencilerden kendilerini muhabir gibi diisiinerek istedikleri
bir dortgene soru hazirlayip, sorulara cevap vermeleri istenilmistir. 1.grubun soru
tiretmedigi goriilmiistiir. 2. grup “Dikdértgen hanmim nerelerde kullanilirsiniz? 5 tane

ornek verin. Cevap:kagitta masalarda tahtada silgide duvarda.” Seklinde dikdortgen
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sekline ornekler veren bir soru tretmislerdir. 3. grup “Paralelkenarlarim yamuk
yumuk tistiim ise diiz ¢izgi bilin bakalim ben kimim?” seklinde net ifade edilemeyen
bir bilmece olusturmuslardir. 4. grup ise “Jkinizde paralelsiniz ama ben neden
kareyi sectim c¢iinkii agilart farkli.” seklinde sorusu belli olmayan bir agiklama

yapmuslardir.

Genel olarak boliim igerisinde yer alan sorulara verilen cevaplardan
ogrencilerin bulus yoluyla bilgiler kazanip genellemelere vardigi ve muhakeme

yaparak sonuglar ortaya koyduklar1 gozlemlenmistir.
5.1.5. Besinci Senaryoya Dayali Bulgular
5.1.5.1. Birinci Boliime Ait Bulgular

Ucgenin i¢ agilarmin toplaminin kavratilmasia dair olan senaryomuza iiggenin
i¢ agilar1 toplaminin 180° olmasi durumuna dair bir sozsiiz ispat ile baslanilmas,
Ogrencilerden bu ispati inceleyerek i¢ agilar toplamina dair bir ¢ikarim yapmalari
beklenmistir. Senaryo igin Ogrenciler lic gruba ayrilarak calisma yiiritilmistir.

Sozsiiz ispatin gorseli ve gruplardan gelen cevaplar agagida belirtilmistir.

UCGEnin ic acitar ToPLANMI

Sekil 5. 29. Uggenin I¢ Agilar Toplamina Dair Olusturulan Sozsiiz Ispat

1.grup yukarida gorseli verilen ispata bagl olarak “Ucgenlerin i¢ acilarinin

toplami dogru ag¢t yani 180° dir.” ifadesini kullanmislardir. 2. grup gorselle alakali
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“2. Asamada ortadaki iiggeni ters cevirmigler ve birlestirmisler, bunlarin toplami
180° oldu.” agiklamasinda bulunmuslardir. 3. grup ise “Ters ¢evirmisler 180°dir.
Evlerin catilart da ii¢genlerin i¢ agist 180°°dir, bunu ogrettiler.” seklinde ifade
etmiglerdir. Bu agiklamalar dogrultusunda 6grencilerin eski bilgilerini kullanarak
yeni bir olay iizerinde kullanabilmeleri taklit¢i muhakeme olarak ele alinmistir.
Ayrica 6grencilerin verilen gorseli genelleyecek sekilde bir agiklama yapmalari

tiimevarimsal muhakemeye ornek teskil etmektedir.

Bu basamaktan sonra gruplara {i¢ adet ac1 verilerek bu acilarla {iggen
olusturulup olusturulamayacagina dair dort adet soru yoneltilmistir. Gruplarin dogru
cevap verme yiizdesi %100 olmustur. Ogrenciler basit bir muhakeme kullanarak
verilen agilar1 toplamis, toplamlar1 180° olanlar1 belirleyerek sorulara dogru cevaplar

vermislerdir

Swra sizde boliimiinde ise 6grencilere bes adet liggen verilerek verilmeyen bir
acisint hesaplamalar1 istenilmistir. Gruplarin sorulart dogru cevaplama yiizdesi

asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 5. 7. Gruplarin Sira Sizde Boliimiine Ait Dogru Cevap Yiizdeleri

Frekans (f) Yiizde (%)
1.grup 3 60
2.grup 1 10
3.grup 4 80

Gruplarin verdikleri cevaplar incelendiginde yapilan hatalarin ¢ogunun islem
hatasindan kaynakli oldugu goriilmektedir. Asagidaki gorselde ikinci grubun yaptigi

islem hatalarina yer verilmistir.
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Sekil 5. 30. Islem hatasina ait 6rnekler

3.grubun taklit¢ci muhakeme yaparak sonuca ulasirken bazi islemleri atladiklari
gozlemlenmistir. Bazi ¢oziimleri eksiksiz yaparken bazilarinda verilen iki agiy1

toplayarak cevap olarak ifade etmeleri buna 6rnek olarak verilebilir.

Eskenar ti¢cgenin ag¢1 ozelliklerinin kesfedilmesine dair bir problem durumu

olusturulmustur. Soru ve gelen cevaplar asagida belirtilmistir.

e

E—

- E_$Lenar Gegedi n bic
Cocuklar ben bu evir 6n yizeyini eskenar liggen olacak sckilde tasarladim. Buna 30re bu cog

Gggenin tepe agisini kag derece olarak aya-lamis olabil'rim oulun bakalm —

Sekil 5. 31. Eskenar iiggen sorusuna dair gorsel ve 1. grubun verdigi cevap

Yukaridaki probleme iligkin tim gruplar dogru agiklamada bulunup eskenar
ticgenin bir i¢ agisinin 60° oldugu belirtilmistir. Video incelemelerinde gruplarin
yaptig1 aciklamalardan cebirsel muhakeme kullandiklar1 goriilmiistiir. Cebirsel
muhakemeye dair 6grenciler verilen bilgileri yorumlayip, problemi ¢dzmek igin
gerekli uygulamalar1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler iiggenin i¢ acilar
toplamindan ve eskenar iiggenin kenar uzunluklarindan hareketle agilarinin da es

olmasi gerektigini diisiinerek 180°’yi tige boldiiklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilere iiggenlerde dik ac1 ve eskenar iicgenin ac1 6zelliklerinden hareketle

istenilen iiggenin agilarin1 hesaplayip tiiggeni ac¢1 ve kenar Ozelliklerine gore
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siniflandirmalart istenmistir. Ilgili problem durumu ve verilen cevaplar asagida

belirtilmistir.
Soru:
g:‘;nn;ﬁg — ___’_; § |
Sekil 5. 32. Ilgili probleme ait gorsel.
Hiiseyin PALAMUT:

-Evin camlar i¢cin gerekli bosluklar: da yukaridaki gorselde gordiigiiniiz gibi
dik ticgen olacak sekilde tasarladim. Camlart kestirmek i¢in Ali ustaya olgiileri

verdim. Kestirilecek camlarin agilarimin olgiilerinin kag derece oldugunu bulalim.

. N _] 120
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giniz camlari kenar ve agilarina pora siniflandirin.

Sekil 5. 33. Probleme 2.grubun verdigi cevap

llgili probleme tiim gruplardan dogru cevap gelmistir. Sekil 4.35.teki gibi
ogrenciler igerisindeki dikdodrtgenin bir agisinin 90° oldugunu ve biiylik liggenin
eskenar liggen olmasindan dolay1 bir agisinin 60° oldugunu belirterek ticgenin i¢
acilar toplamindan da yararlanarak istenilen agiyr 30° olarak hesaplamislardir.
Uggen siniflandirmasinda dik acili iiggen oldugunu ve ag1 dlgiilerinin farkli olmasi

sebebiyle ¢esitkenar ticgen oldugunu ifade etmislerdir.
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5.1.5.2. ikinci Boliime Ait Bulgular

Ikizkenar {iggenin es agilarinin ve tepe acismnin kavratilmasi amaciyla ayrica
olusturulmus ikinci boliimde ilk olarak taban agilarindan biri 30° olarak verilmis bir
ikizkenar iiggen problemi yazilmistir. Taban acilarinin esit oldugunu senaryo
icerisinde kavrayan Ogrenciler soruyu dogru sekilde ¢ozerek diger acgilari dogru

yanitlamislardir.

A

'
A\ 74

R Con. g

Sekil 5. 34. Ikizkenar iiggen sorusuna dair gorsel

Ayni gorsele ait ikinci problem olarak 6grencilere "Uggenin tepe agisini 100°
olarak sekilde olustursaydim bu iiggenin taban acgilarimin olgiileri kacar derece
olurdu?”seklinde bir problem sorulmustur. 1.grup ve 3. grup sozel olarak verilen
problemi gorsellestirerek dogru cevabi bulmuslardir. iki grubun cevabina dair gorsel

asagida belirtilmigtir.

Sekil 5. 35. Probleme 1. ve 2. grubun verdigi cevap

2.grup deneme yontemi ile dogru cevaba ulastigini ifade etmistir. Yazili
aciklamalarinda ise “Once 100+40=140, 140+40=180° eder. Toplama sayesinde

yvaptim.” seklinde bir agiklamada bulunmusglardir.

Senaryonun sonunda yer alan sira sizde kisminda ise ikizkenar ticgenle alakali
olusturulmus alt1 soruya ogrencilerin verdigi cevaplarin dogruluk yiizdesi asagida

belirtilmistir.
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Tablo 5. 8. Gruplarin Sira Sizde Béliimiine Dair Dogru Cevap Yiizdeleri

Frekans (f) Yiizde (%)
1.grup 6 100
2.grup 4 67
3.grup 3 50

1.grup tiim sorulara dogru cevap vermistir. 2. ve 3. grupta yapilamayan sorular
incelendiginde Ogrencilerin son sorulara dogru tepe agis1 ve taban agilarim

karistirdig1 gorilmiistiir.

Gruplardan son olarak tepe agisi ve taban agisina dair tanimlama yapmalari
istenildiginde 1. grup tepe agisimi “es kenarlarin kesismesiyle olusan a¢i” olarak

>

tanimlamiglardir. Taban acist i¢cinde “her iki tarafi esittir.” seklinde aciklama
yapmislardir. Bu tanimdan 6grencilerin konuyu kavradiklar1 ve genelleme yaptiklar
goriilmektedir. 2.grup tepe agisi i¢in “Bu ¢izgiler “//” esit kenarlardir ve tepeyi
bulmamizi saglar.” agiklamasini yapmiglardir. Sekil ilizerinde esit kenarlarin belirli
sekiller ile belirtilmesinin tepe acisini bulmada kolaylik sagladigina dair bir ifade

olarak degerlendirilebilir. 3. grup ise iiggen ¢izimi yaparak tepe agisini ve taban

acilarini gostermistir. S6zel olarak bir agiklama yapmamislardir.
5.1.6. Altinc1 Senaryoya Dayali Bulgular

Dortgenin i¢ agilarinin toplaminin kavratilmasina dair olan senaryomuza
dortgenin i¢ agilar1 toplamimin 360° olmasi durumuna dair bir sozsiiz ispat ile
baslanilmis, 6grencilerden bu ispati inceleyerek i¢ acilar toplamina dair bir ¢ikarim
yapmalar1 beklenilmistir. Senaryo ig¢in Ogrenciler lic gruba ayrilarak c¢alisma
yuriitiilmiistiir. Sozsliz ispatin  gorseli asagida belirtilerek gruplardan gelen

aciklamalar aciklanmistir.
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Sekil 5. 36. Dortgenin i¢ agilar toplamina dair s6zsiiz ispat

l.grup gorselleri agiklamak amaciyla “On sayfada iki iicgeni birlestirerek
paralelkenar olusur. Paralelkenarin i¢ agisi 360° dir. Arka sayfadaki tam aginin
ol¢iisti 360° dir.” ifadelerini kullanmislardir. Ayrica kagit tizerinde 180°+180°=360°

islemleri liggenin i¢ agilar1 toplamini baz alarak ispat1 dogrulamislardir.

2.gruptaki 0grenciler sozsiiz ispati sekil lizerinde islemler yaparak agiklama
yoluna gitmislerdir. On sayfada yer alan iiggenleri eskenar {icgen olarak ele alip

asagidaki gorsellerdeki islemlerle bu siireci tamamlamaiglardir.

Sekil 5. 37. Ikinci gruba dair gorsel

Yukaridaki gorseller incelendiginde ikinci grubun iiggenleri eskenar liggen

olarak kabul ederek paralelkenarin agilarini ve i¢ agilar toplaminin 360° oldugunu
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hesapladiklar1 goriilmektedir. Sag taraftaki gorselde tam acinin 360° oldugunu, iki

dogru aginin toplami seklinde gosterdikleri anlagilmaktadir.

3.gruptaki Ogrencilerde 2. gruba benzer islemler gerceklestirmislerdir.
Yaptiklari islemleri “Hepsinin i¢ agilart 60° ii¢ tanesinin toplami 180°°dir.180°, 180°
daha 360° eder.” seklinde yazili olarak agiklamiglardir.

5.1.6.1. Diisiinme Zamani

2

“Diisiinme Zamani” bashg1 altinda gruplara bes adet problem durumu
verilmistir. Problemler farkli dortgen cesidine ait olup esyalar iizerinden Ornekler

olusturulmustur.
1.Soru:

Koltugun kenarini dortgen seklinde tasarlayan Zeynep Hanim, Poyraz’'in
cizdigi seklin iizerine bazi Olgiileri yazmigtir. B acisint Poyraz'in bulmasini

istemektedir. B agisimin degerini bulalim.

30 cm

Sekil 5. 38. Birinci soruya dair gorsel

l.problem dortgenin i¢ acilar toplaminda verilmeyen bir aciyr bulma ile
alakalidir. Sorunun gruplar {izerindeki dogruluk yiizdesi %33,3 olarak
hesaplanmistir. 1.grup kenar uzunluklar ile a¢1 dlgiilerini karistirdiklar: i¢in sonuca
ulagamamiglardir. 2. grup 6grencileri verilen i¢ acgilar1 topladiktan sonra devamini
getirememiglerdir. 3.grup taklitsel muhakeme yoluyla verilen i¢ agilar1 toplayip 360°

den ¢ikararak dogru sonuca ulasmislardir.
2. Soru:

Zeynep Hamim, Poyraz’a yandaki fotografi gosterir ve sorar:

100



-Poyraz gordiigiin sekilleri ¢izip hangi dortgen c¢esidi olduklarint séylemeni ve

bunlarin agt olgiilerini bulmani istiyorum.

11LLL

Sekil 5. 39. Ikinci soruya dair gorsel

2.problemde gorselde yer alan dortgen cesitlerini ve dortgenlerin acilarini
belirlemeleri istenmistir. Sorunun gruplar tlizerindeki dogruluk yiizdesi %100 ‘diir.

Biitiin gruplar dikdortgen ve karenin agilarinin dik ag1 oldugunu ifade etmislerdir.
3. Soru:

Dikdértgen seklindeki rafin icerisinde goriilen yandaki bolmeler hangi dortgen

cesidine girer?

Asagiya bu dortgeni ¢izmeni ve genis agisini 100° olarak ayarlayp biitiin

ag¢ilarimin olgtisiinii bulmanu istiyorum.

Sekil 5. 40. . Ugiincii soruya dair gorsel

3.problemde paralelkenar seklinde olusturulmus raflarin hangi dortgen ¢esidine
girdigi sorulmus ve bir acist verilerek diger acgilarinin bulunmasi beklenilmistir.
Gruplarin tamami soruya paralelkenar cevabini vermistir. Ac¢i Olgtilerinin dogru
cevaplanma ylizdesi %66,6 olarak belirlenmistir. Yanhs cevaplayan 2. grup
Ogrencilerinin verilen ag1 Ol¢lisiinii dort esit parcaya bolerek tiim acgilar esit yapmaya

calistiklar1 dortgenlerin i¢ agilar1 toplamini dikkate almadiklar1 goriilmiistiir.
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4. Soru:

Zeynep Hamm yandaki rafi hangi dortgen cesidine gore ayarlamistir? Bu
dortgenin ozelliklerini asagidaki bosluga yazalim.Asagrya bu dortgeni ¢izip aginin

dar agisint 80 derece olarak ayarlayalim. Bu dortgenin tiim agilarini bulalim.

Sekil 5. 41. Ugiincii soruya dair gorsel

4.problemde eskenar bi¢imindeki kitaplik gorselini tiim gruplar dogru
adlandirip ,6zelliklerini dogru belirtmislerdir. Ac¢1 Olgiilerinin dogru cevaplanma
yiizdesi %66,6 olarak belirlenmistir. Yanhs cevaplayan 2. grup paralelkenarda
yaptig1 hatayr burada da devam ettirerek verilen a¢i1 Olclisiinii dort esit pargaya

bolmiistiir.
5.Soru:

Yandaki fotografta farkli bir dortgen c¢esidi ile tasarlanmis bir avize
bulunmaktadir. Yan yiizeyde bulunan dortgenin adimi ve ozelliklerini bulalim.

Asagida avizenin yan yiizeyleri ¢izilmigtir. Verilmeyen agilarin olgiilerini bulalim.

Sekil 5. 42. Dordiincii senaryoya dair gorseller

5. problemde yamuk bi¢iminde tasarlanmis avizeyi tiim gruplar dogru
iIsimlendirmislerdir. Ag¢1 olgiilerinin dogru cevaplanma yiizdesi %33,3 olarak
belirlenmistir. 2. ve 3. grup yamugun genis acilarmin ayni oOlgiilerde oldugunu

diisiinerek hatali bir sonug belirlemislerdir. Sadece 1. grup yamugun ac1 6zelliklerini
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dikkate alarak dogru cevaplandirmasi 6grencilerin yamuga dair kalic1 bir 6grenme

saglayamadiklarini géstermistir.

Sira sizde boliimiinde dortgenlerle alakali olusturulmus bes soruya 6grencilerin

verdigi cevaplarin dogruluk yiizdesi asagida belirtilmistir.

Tablo 5. 9. Gruplarin Sira Sizde Boliimiine Dair Dogru Cevap Yiizdeleri

Frekans (f) Yiizde (%)
1.grup 3 60
2.grup 3 60
3.grup 4 80

Gruptan gelen c¢oziimler incelendiginde Ogrencilerin dortgenlerin  aci
ozelliklerine dair bilgisi oldugu, sekil iizerinde acilarin belirtilip geri kalan agiy1
bulmada genel olarak bir sikintt olmadig1 goriilmektedir. Ancak dortgen igerisinde
yer alan iicgen sorularinda Ogrencilerin dogru muhakeme yapamadiklari, verilen

acilar arasinda iliski kuramadiklar1 goriilmektedir.

5.2. Senaryoya Dayali Ogrenme Yonteminde Muhakeme Becerilerine
Yonelik Bulgular
5.2.1. Muhakeme Sorusuna Ait Bulgular

Asagidaki tablolarda “Kentsel Doniisiimler” baglikli senaryo sonunda yer alan
“Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarini tanir.” kazanimina dair
olusturulmus ilk problemin TIMSS(2019) basamaklarina gore degerlendirilmesi yer
almaktadir. Uygulama 11 Ogrenci ile gergeklestirilmis, ilgili basamaga uygun
muhakeme yapan 6grenci sayilari frekans tablosunda belirtilmistir.

Tablo 5. 10. Ogrencilerin 1. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analiz Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans ve Yiizde Tablosu

TIMSS Siirecler F %

ANALIZ  Sayilar arasindaki iligkileri belirler, tanimlar ve kullanir. 9 81

Ogrencilerin %81°i verilen problem iizerinde tahminde bulunmuslar ve harita

tizerinde problemde verilen konumlar1 isaretlemislerdir. Ayrica bu asamada
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ogrenciler gidilen noktalarin isimlerini sirasiyla cevap kagidinda belirtip verilen

bilgileri kullanarak analizlerini ger¢eklestirmiglerdir.

MUHAKEME SORUSU 1
1) Smer spor misabaksalan icin Boyabat'a gelmistir ve(Csmanh- otele yerlesraisti
vYoiculuk esnasinds rahatsizianan Omer” muayena olmak igin er kisa yolla
kulanarak{ Hhastaneve Juiramastir. Hastareden sonr& eczaneye ugrayip .|.~<|‘an "
R seyler alan Omer

atmistir. Eczane cikisinda . Tekse Market'c gidip anstirmalic bir

sorrasinda oteline geri conmaustur

a— T T

gdsteriniini

e Ormerin gun izinde aldi@ln  volun kusbakigt cizerek olusan  cekl

NMaseane, osmacly oelitelbse parket | csra ec zapes.

Sekil 5. 43. O11°e ait muhakeme sorusunun gorseli

O11, problem ciimlesi iizerinde Omer’in gittigi yerleri yuvarlak igine alarak
belirlemis, ilgili bosluga yazmis ayrica sekil ilizerinde de kusbakisi gosterimini

¢izmistir.
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Sekil 5. 44. 09’a ait muhakeme sorusunun gorseli

09, Omer’in gittigi noktalar1 sekil iizerinde gostermis, yazi ile de belirtmistir.
Ancak kusbakis1 gosterimini olusturamamis, sokaklar {izerinden bir yol haritasi

olusturmustur.
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Tablo 5. 11. Ogrencilerin 1. muhakeme sorusuna verdikleri cevaplarin sentez basamaginda
incelenmesine yonelik frekans ve yiizde tablosu

TIMSS Siirecler

SENTEZ Bilginin farkli unsurlarini, problemleri ¢6zmek igin ilgili 7 63
temsiller ve prosediirlerle iligkilendirir.

Bu basamakta 6grencilerin %63’1 isaretledikleri noktalar1 kose kabul ederek
birlestirip ¢okgensel bdlge olusturmustur. Verilen bilgiyi harita iizerinde
modelleyerek varis noktalar ile koseler arasinda bir iligki olusturmustur. Ayrica
ogrencilerin %36’s1 cokgenlerin koselerinin isimlendirilmesi gerekliligini fark ederek
biiyiik harfle isimlendirme yoluna giderken geriye kalanlar problem ¢dziimiinde

koselerde bulunan konumlarin isimlerini kullanmiglardir.

Omer’in gun izinde aldig yolun kugzbakiy: gosteriniini

isimlendiresim.

- o

Sekil 5. 45. O4’¢ ait muhakeme sorusunun gorseli

04, alman yollarin kusbakis1 goriintiisiinii cizerek olusan sekli ¢okgen olarak

belirlemistir. Kose noktalarimi kelimelerin bas harflerini kullanarak isimlendirerek

temsil etmistir.

Sekil 5. 46. O11°e ait muhakeme sorusunun gorseli
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O11, bu siiregte dortgensel bir bolge olusturarak koseler arasindaki en kisa
mesafeleri, noktalar arasindaki baglantiyr dogru parcalart ile belirtmistir. Kose
noktalarint A,B,C,D olarak ifade ederek istenilen sorulara cevap vermistir.

Tablo 5. 12. Ogrencilerin 1. muhakeme sorusuna verdikleri cevaplarin degerlendirme basamaginda
incelenmesine yonelik frekans ve yiizde tablosu

TIMSS Siirecler f %
DEGERLENDIRME  Alternatif problem ¢dzme stratejierini ve ¢dziimlerini 7 63
degerlendirir.

Ogrencilerin % 63’ii olusturduklar1 cokgensel bolge ile ilgili problemlerin
¢Oziimii icin Olgme aracina ihtiyag duyduklarini belirlemislerdir. Kenar ve ac1
Olciimii gerektiren kisimlarda cetvel ve acidlcer kullandiklar1 gozlemlenmistir. Bu

bilgilerin dogrulugu i¢in 6l¢iim sonuglarini kontrol ettikleri goriilmiistiir.

Sekil 5. 47. Uygulamaya dair gorsel

Asagida ogrencilerin degerlendirme basamagina dair verdikleri cevaplar
goriilmektedir.
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Sekil 5. 48. 010’a ait muhakeme sorusunun gorseli
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Ome~’in gittigi noktalar arasindaki mesafelerin harita Gzerindeki uzunluklarini
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Sekil 5. 49. O1’e ait muhakeme sorusunun gorseli

« Omerin gttigi noktalar a-asindaki mesafelerin harita Uzerindeki uzunlukiarn,

bulaiim
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Sekil 5. 50. O5’¢ ait muhakeme sorusunun gorseli

Yukaridaki degerlendirmelerde 6grencilerin Omer’in gittigi noktalar arasidaki
mesafelerin uzunlugunu cetvel yardimi ile hesaplayip 6l¢lim sonuglarini sézel olarak
acikladiklart goriilmiistir. Ol numarali Ogrencinin yazim ve birimlere dikkat
etmedigi veya eksiklerinin oldugu sdylenilebilir.

Tablo 5. 13. Ogrencilerin 1. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Degerlendirme Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans ve Yiizde Tablosu

TIMSS Siirecler f %

SONUC CIKARMA  Bilgi ve delil temelinde gegerli ¢ikarimlar yapar. 4 36

Ogrencilerin %36’s1 elde ettikleri bilgiler dogrultusunda sonuglar hakkinda
¢ikarimlar yapmgtir. Ogrenciler elde ettikleri bilgiler dogrultusunda olusturduklari
cokgensel bolgenin dortgen oldugunu dile getirmisler ve istenilen noktalar arasinda
en kisa mesafeyi belirtmisler, bulduklar1 acilarin hangi ac1 ¢esidine girdigini dile

getirmislerdir.

Kusbakisi gosterimde Omer’in hastane yolundan eczane yoluna ka

voneImis olabilacegini bulahm.
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'ik“»\< /’73 {:C[?CAQQ

Sekil 5. 51. O7’ye ait muhakeme sorusunun gorseli
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07, ol¢lim sonucunun genis ac1 oldugunu belirterek bir c¢ikarimda

bulunmustur.

Harita dzerinda otel ile eczane arasindaki en kisa mesafayi ciz

cokgenin hangi temel kavrami oldugunu yazarak adlandirashim.

E < 2avede olole 2

Sekil 5. 52. 08 e ait muhakeme sorusunun gorseli

08, iistteki problem icin otel ile eczane arasindaki en kisa mesafeyi ¢izerek
hesaplama yoluna giderken, O4 sekil {izerindeki en kisa mesafeye yogunlasarak
“Hastane ile Osmanli otel arasindaki mesafe en kisadir “seklinde cevap vermistir.
Bu problemde eczane ve otel arasinda ¢izilen dogru pargasinin kosegen
olusturduguna dair bir agiklamaya rastlanilmamastir.

Tablo 5. 14. Ogrencilerin 1. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Genellestirme Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans ve Yiizde Tablosu

TIMSS Siirecler f %

GENELLEME Iligkileri daha genel ve daha yaygin olarak 1 %9
uygulanabilir terimlerle ifade eder

Bu basamakta yalnizca bir 6grenci kenar uzunluklari arasindaki mesafeyi
sembol kullanarak belirtmistir. Diger 6grenciler problemdeki iligkileri degerlendirme

basamagindaki 6rneklerde goriildiigii gibi s6zel olarak belirtmislerdir.

o5 WO [Edd Er-o

Sekil 5. 53. 04’ ait muhakeme sorusunun gorseli

Tablo 5. 15. Ogrencilerin 1. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Savunma Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans ve Yiizde Tablosu

TIMSS Siiregler f %

DOGRULAMA  Bir stratejiyi veya ¢oziimii desteklemek igin matematiksel 0 0
arglimanlar saglar.
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Ogrencilerden bilgilerinin dogrulugunu savunmaya ydnelik bir agiklamaya
rastlanilmamustir.

5.2.2. ikinci Muhakeme Sorusuna Ait Bulgular

Asagidaki tablolarda 2. senaryo sonunda yer alan “Cokgenleri isimlendirir,
olusturur ve temel elemanlarint tanmir.” kazanimina dair olusturulmus ikinci
problemin TIMSS (2019) basamaklarina gore degerlendirilmesi yer almaktadir.
Uygulama 11 6grenci ile gergeklestirilmis, ilgili basamaga uygun muhakeme yapan
Ogrenci sayilar frekans tablosunda belirtilmistir.

Ogrencilerden altigen seklindeki bir araziyi késeden kdseye olacak sekilde iki
es par¢aya ayirmalarmin istenildigi problem durumunda altigen iizerinde fazladan
noktalar verilmistir. Ogrencilerden koseleri belirleyerek kosegenlerin gosterilmesi
amaglanmistir. Bu kapsamda 6grencilerde goriilen siirecler agagida incelenmistir.

Tablo 5. 16. Ogrencilerin 2. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analiz Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans Yiizde Tablosu

TIMSS Siirecler f %

ANALIZ Sayilar arasindaki iligkileri belirler, tanimlar ve kullanir. 9 81

Ogrencilerin %81°i sorulan soruya kars1 bir ¢dziim onerisinde bulunmustur.
Coziimler sekil tizerinde belirtilmistir. Bu siirecte problem igerisinde belirtilen dikkat
edilmesi gereken hususlart dikkate alarak soruyu cevaplayanlar o&grencilerin
%36’s1n1 olusturmaktadir. Cogu 6grenci koselere dikkat etmeden ¢okgen iizerindeki
herhangi iki noktay1 birlestirerek ¢okgeni iki pargaya ayirma yoluna gitmislerdir. Bu
acidan ele alindiginda ogrencilerin problem ciimlesini iyi analiz edemedikleri

sOylenilebilir.
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Sekil 5. 54. Koselere dikkat etmeden isimlendirme ve ¢izim yapan 6rnek 6grenci kagitlar

A 0 B Bl e B2
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Sekil 5. 55. Dogru analiz yapan 6grenci kagidi

Gruplardan sentez basamagina dair bir bulguya rastlanilmamaistir.

Tablo 5. 17. Ogrencilerin 2. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Degerlendirme Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans Yiizde Tablosu

TIMSS Siirecler f %
DEGERLENDIRME Alternatif problem ¢dzme stratejierini ve ¢oziimlerini 2 18
degerlendirir.

Degerlendirme boyutunda bazi 6grenciler araziyi iki es parcaya nasil
ayiracaklar1 ile ilgili agiklamalarda bulunmuslardir. O7, problem ¢dziimiinde
uygulanmas1 gereken stratejiyi ortadan ve caprazdan dogru pargalar1 ¢izilmesi
gerektigi olarak agiklamustir. O1, ¢dziim icin kdseden kdseye ¢izim yapilmasi

gerektigini belirterek problemin ¢oziimiine ge¢mistir.
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Tablo 5. 18. Ogrencilerin 2. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Sonuca Varma Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans Yiizde Tablosu

TIMSS Siirecler f %

SONUC CIKARMA  Bilgi ve delil temelinde gegerli ¢ikarimlar yapar. 4 36

Ogrencilerin %81’i probleme ait bir sonug belirtmislerdir ancak eksiksiz bir
cevap veren ogrenciye rastlanilmamustir. Ogrencilere hangi geometrik kavramla
karsilastiklar1 soruldugunda ise Ogrencilerin %36 s1 ¢ikarimda bulunmustur. Bu
Ogrencilerden  %18’1  koOsegen kavrami ile parcalara ayirma  islemi
gerceklestirdiklerini  belirtmiglerdir. Diger %18’lik kisim parcalama sonucunda
dortgen ve besgen ile karsilastiklarini ifade etmislerdir.

Gruplardan genelleme ve dogrulama basamagina dair bir bulguya
rastlanilmamustir.

5.2.3. Uciincii Muhakeme Sorusuna Ait Bulgular

Asagidaki tablolarda 3. senaryo sonunda yer alan “Acilarina ve kenarlarina
gore liggenler olusturur, olusturulmus farkl: liggenleri kenar ve ac1 6zelliklerine gore
simiflandirir. ” kazanimina dair olusturulmus problemin TIMSS(2019) basamaklarina
gore degerlendirilmesi yer almaktadir. Uygulama 13 0grenci ile gerceklestirilmis,
ilgili basamaga uygun muhakeme yapan Ogrenci sayilar1 frekans tablosunda
belirtilmistir.

Tablo 5. 19. Ogrencilerin 3. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Sonuca Varma Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans Yiizde Tablosu

TIMSS Siirecler f %

ANALIZ Sayilar arasindaki iligkileri belirler, tanimlar 13 100
ve kullanir.

Ogrencilerden geometri tahtas: {izerinde yer alan noktalarin birlestirilmesi ile
olusturulan {icgenleri smiflandirabilmeleri beklenmistir. Ogrenciler problemi analiz

ederek soruda yer alan Onciiller lizerinden bir ¢alisma ylirtitmiislerdir.
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Sekil 5. 56. Analiz basamagina dair 6rnek caligma kagitlari

Bu basamakta oOgrenciler, yonergelere uygun olarak belirtilen noktalari
birlestirerek iicgenleri olusturmuslardir.  Olusturduklar1  iicgenlerin  agilarini
tanimlamaya ¢alismislardir.

Tablo 5. 20. Ogrencilerin 3. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Sentez Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans Yiizde Tablosu

TIMSS Siirecler f %

SENTEZ Bilginin farkli unsurlarini, problemleri ¢6zmek igin ilgili 11 85
temsiller ve prosediirlerle iliskilendirir.

Ogrenciler sentez basamaginda problemi ¢dzmek igin stratejiler belirlemistir.
Cevap kagitlarinda problem c¢oziimii i¢in iki nokta arasi uzaklar belirlenerek

ticgenlerin kenarlarinin dogrultusu belirlenmistir.

Sekil 5. 57. Sentez basamagina dair rnek ¢alisma kagitlar:

Tablo 5. 21. Ogrencilerin 3. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Degerlendirme Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans Yiizde Tablosu

TIMSS Siiregler f %
DEGERLENDIRME  Alternatif problem ¢ézme stratejilerini ve ¢oziimlerini 7 54
degerlendirir.
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Kenarlarin birbiri ile dik ag¢1 olusturup olusturmadigi ve noktalarin dik ag1
olusturmasi i¢in nerede olabilecegi konusunda tahminlerde bulunulmustur. Verilen
onciiller degerlendirilerek bir sonuca varilmistir. Oregin O5, “1. dogru. Ciinkii
A,B,C yi birlestirince dik ag1 elde ettik.” ifadesini kullanarak bir degerlendirmede
bulunmustur. O7 ise “3. secenek yanlistir ¢iinkii genis agili bir iggen ¢ikmiyor.
Dogrusu ise dar acili bir tiggen olacaktir.” seklinde bir ifade kullanarak

degerlendirme yapmustir.

Tablo 5. 22. Ogrencilerin 3. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Sonuca Varma Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans Yiizde Tablosu

TIMSS Siirecler f %

SONUC CIKARMA  Bilgi ve delil temelinde gecerli ¢ikarimlar yapar. 13 100

Ogrencilerin %1001 6nciillerin dogrulugu veya yanlishigi hakkinda bir sonuca
varmuslardir. Ogrencilerin verdigi sonuglar incelendiginde tiim dnciilleri dogru olarak

belirleyen 6grenci yiizdesi %8 dir.

Tablo 5. 23. Ogrencilerin 3. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Genellestirme Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans Yiizde Tablosu

TIMSS Siiregler f %

GENELLEME Iliskileri daha genel ve daha yaygm olarak 1 %8
uygulanabilir terimlerle ifade eder

Bu basamaga dair O9 biitiin 6nciilleri degerlendirmis, dérdiincii dnciiliin yanlis
oldugunu ifade etmistir. “Dar olmasi i¢in 90° ‘den kiiciik olmalidir.” ifadesini

kullanarak genelleme yapmustir.

Tablo 5. 24. Ogrencilerin 3. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Savunma Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans Yiizde Tablosu

TIMSS Siiregler f %

DOGRULAMA  Bir stratejiyi veya ¢oziimii desteklemek i¢in matematiksel 5 38
argiimanlar saglar.

Ogrenciler  yaptiklar1  aciklamalart  savunmak  icin  aciklamalarda

bulunmuslardir. Iki 6grenci B noktasinin konumunun degismesi durumunda
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seceneklerin dogru olacag: fikrini savunmuslardir. Baz1 6grenciler ise agilarina gore

ticgen ¢esitlerinin 6zelliklerini baz alarak fikirlerini agiklamiglardir.

5.2.4. Dordiincii Muhakeme Sorusuna Ait Bulgular

Asagida 6grencilerin “.Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun
temel elemanlarini belirler ve c¢izer.” kazanimina dair olusturulmus 4. senaryo
sonunda yer alan sorulara verdikleri cevaplarin dortgen g¢esidi bazinda dogruluk
ylzdeleri verilmistir. 13 6grencinin dortgen cesitleri bazinda isaretledikleri dogru
cevaplarin ortalamasi1 almarak yiizde ka¢ oraninda dogru isaretleme yaptiklari
belirlenmistir. Ogrencilerden verilen ozelliklerin hangi dértgen cesidine ait
olduklarmni belirleyebilmeleri istenilmistir. Ogrencilerin cevaplarmin TIMSS’ e

(2015) gore genel degerlendirilmesi yapilarak agiklanmistir.

Tablo 5. 25. Ogrencilerin Dortgenlerin Ozelliklerini Belirlemedeki Dogruluk Yiizdeleri

f %
Kare 3,9 43,3
Dikdortgen 3,6 51,4
Eskenar Dortgen 2,1 30
Paralel Kenar 2 40
Yamuk 0,4 40

Calisma kagidinda 6grencilere on adet dzellik verilmistir. Ogrenciler 6zellikleri
belirlemede dortgenlerin 6zelliklerini analiz ederek hangi dortgene ait olduklarini

belirlemisler, bilgiler temelinde yaptiklari ¢ikarimlarla sonuca varmislardir.
5.2.5. Besinci Muhakeme Sorusuna Dair Bulgular

Asagidaki tablolarda 5. senaryo igerisinde yer alan “Uggen ve dortgenlerin ig
acilarinin Olgiileri toplamini belirler ve verilmeyen agiy1 bulur.” kazanimina dair
olusturulmus iki problemin TIMSS(2019) basamaklarina gore degerlendirilmesi yer
almaktadir . Birinci problem ve analizleri asagida verilmistir. Uygulama 8 6grenci ile
gergeklestirilmis, ilgili basamaga uygun muhakeme yapan Ogrenci sayilart frekans

tablosunda belirtilmistir.

Problem 1:

Hiiseyin Ustanin bir miisterisi dikdortgen seklindeki ofisinin iki kosesine tam
oturacak sekilde biiyiikce iki sakst yaptirmak istiyor. Tabanlar: ikizkenar seklinde

tasarlanacak olan bu saksimin ac¢i olciilerini bulalim.
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Tablo 5. 26. Ogrencilerin 5. muhakeme sorusuna verdikleri cevaplarin analiz basamaginda
incelenmesine yonelik frekans ve yiizde tablosu

TIMSS Siirecler f %
ANALIZ Sayilar arasindaki iliskileri belirler, tanimlar ve 7 %87,5
kullanir.

Problemin okunarak analiz edilmesi kapsaminda 6grencilerin %87,5 inden bir
sonug¢ gelmistir. Sonuglarda tiggenin ikizkenar tiggen olmasi sebebiyle 6grencilerin
olusturduklari iiggenlerde iki es a¢1 yazdig1 goriilmektedir. Ogrencilerin iiggenlerde
i¢ acilar toplaminin 180° olma durumuna dikkat eden 6grenci yiizdesi %12,5 tir.
Coziimlerde tiggenin i¢ agilarinin hepsini dogru belirten bir calisma kagidina
rastlanilmamustir.

Tablo 5. 27. Ogrencilerin 5. muhakeme sorusuna verdikleri cevaplarin sentez basam aginda
incelenmesine yonelik frekans ve yiizde tablosu

TIMSS Siiregler f %

SENTEZ Bilginin farkli unsurlarini, problemleri ¢6zmek igin 4 50
ilgili temsiller ve prosediirlerle iligkilendirir.

Kagitlar incelendiginde tiggenin konumundan dolay1 bir agisinin dik a1 olmasi
durumunu dikkate alarak bir agisinin 90° olmas1 gerektigini belirten 6grenci ylizdesi
%350°dir.Ancak Ogrencilerin diger iki acgiyr 45° olarak ifade edememeleri sentez
basamaginda yeterli muhakemeye sahip olamadiklarin1 gostermektedir.

Tablo 5. 28. Ogrencilerin 5. muhakeme sorusuna verdikleri cevaplarin degerlendirme basamaginda
incelenmesine yonelik frekans ve yiizde tablosu

TIMSS Siirecler f %

DEGERLENDIRME Alternatif — problem ¢dzme stratejierini  ve 2 25
¢coziimlerini degerlendirir.

Ogrencilerin  %25’inin ¢dziime iliskin bir degerlendirmede bulunduklari
gbzlenmistir. Calisma kagidinda O10, iiggenle ilgili “Ikizkenar, 90 derecedir.”
aciklamasinda bulunarak olusturulmasi gereken iicgene dair bir degerlendirmede
bulunmustur. O7, “Dik iicgen ciinkii acilart 90°dir.” seklinde yapig1 agiklamada
dikdortgenin bir acisina dikkat ¢ekerek liggenin de dik acili tiggen olmasi gerektigi

sonucuna varmistir.
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Tablo 5. 29. Ogrencilerin 5. Muhakeme Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Degerlendirme Basamaginda
Incelenmesine Yonelik Frekans Yiizde Tablosu

TIMSS Siirecler f %
SONUC Bilgi ve delil temelinde gegerli ¢ikarimlar yapar. 2 25
CIKARMA

Probleme verilen cevaplar incelendiginde Ogrencilerin %25’inin dogru
muhakemeyi kullanarak belirli bir kisma kadar gelip bir sonuca vardiklari
goriilmektedir. Degerlendirme basamaginda belirtilen agiklamalar sonucunda
ogrencilerin ilgili liggenle ilgili sonuca varmis olduklar ancak diger iki ag¢1 ile ilgili
sonuca varamadiklar goriillmektedir.

Tablo 5. 30. Ogrencilerin 5. muhakeme sorusuna verdikleri cevaplarin genellestirme basamaginda
incelenmesine yonelik frekans ve yiizde tablosu

TIMSS Siirecler f %

GENELLEME iligkileri daha genel ve daha yaygin olarak 0 %0
uygulanabilir terimlerle ifade eder

Ogrencilerden genelleme basamagina dair bir agiklamaya rastlanilmamistir.

Tablo 5. 31. Ogrencilerin 5. muhakeme sorusuna verdikleri cevaplarin savunma basamaginda
incelenmesine yonelik frekans yiizde tablosu

TIMSS Siiregler f %

DOGRULAMA Bir stratejiyi veya ¢oziimil desteklemek i¢in matematiksel 1 12,5
arglimanlar saglar.

07, “Dik ii¢gen ciinkii acilar: 90°dir.” seklinde yaptig1 agiklamada dik {icgen
oldugunu ifade etmesi ve bu ¢ikarimimi c¢iinkii diyerek savundugu goriilmektedir.
Ogrencinin fikrini dikdértgenin acilarmin  6lgiisiiniin 90° oldugunu belirterek

savunmasi dikkate degerdir.
5.2.6. Altinct Muhakeme Sorusuna Dair Bulgular

Asagidaki kisimlarda “Ucggen ve dértgenlerin i¢ agilarmim dlgiileri toplamimi
belirler ve verilmeyen agiyr bulur.” kazanimina dair olusturulmus 6. senaryo
icerisinde yer alan ikinci problem ve problemin TIMSS(2019) basamaklarina gore

degerlendirilmesi yer almaktadir. Uygulama 8 o6grenci ile gerceklestirilmis, ilgili
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basamaga uygun muhakeme yapan 6grenci sayilar1 frekans tablosunda belirtilmistir.

Ikinci problem ve analizleri asagida verilmistir.
Problem 2:

Yanda dikdortgen seklinde olusturulmugs bir raf sistemi goriilmektedir. Zeynep
Hanim yan yiizeydeki dikdortgenlerin icine iki demir ¢ubuk yerlestirmistir. Bu demir
cubuklar dikdortgenlerin dik ac¢ilarimi biri digerinin bes kati olacak sekilde
aywrdigina gore dikdortgenin icerisindeki demir ¢ubuklarin kesistigi noktadaki
actlarin olciilerini bulalim.

Tablo 5. 32. . Ogrencilerin 6. muhakeme sorusuna verdikleri cevaplarin analiz basamaginda
incelenmesine yonelik frekans ve yiizde tablosu

TIMSS Siirecler F %

ANALIZ Sayilar arasindaki iliskileri belirler, tanimlar ve kullanir. 5 62,5

Ogrencilerin  %62,5’inin  probleme dayali akil vyiiriitme becerilerini
kullandiklar1 ve buna bagl olarak bir takim islemlerde bulunduklari gériilmiistiir.
Ogrencilerden sozel olarak bir agiklama gelmemis olup islemler iizerinden inceleme

yapilmistir.

Orantisal ve cebirsel muhakemeye dayali olusturulmus problemde 6grencilerin
islemleri incelendiginde 6grencilerin %37,5” inin problemde yer alan “bes katidir”
ibaresi i¢in kat kavramiyla alakali olarak bdlme islemlerine yer verdikleri
goriilmiistiir. Bu kapsamda 6grencilerinin sayilar arasinda iligki kurarak ¢oziime

ulagmak i¢in iliskilendirme yaptiklar1 goriilmektedir.

Sekil 5. 58. O3 cevap kagidina dair gorseller

Bazi Ogrencilerin ise deneme yoluna giderek i¢ acilara deger vererek biri

digerinin bes kat1 ve toplamlar1 90° olan agilar olusturmaya caligtiklar1 goriilmiistiir.
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Sekil 5. 59. O4 e dair 6rnek

Tablo 5. 33. Ogrencilerin 6. muhakeme sorusuna verdikleri cevaplarin sentez basamaginda
incelenmesine yonelik frekans ve ylizde tablosu

TIMSS Siirecler f %

SENTEZ Bilginin farkli unsurlarini, problemleri ¢6zmek igin ilgili 3 37,5
temsiller ve prosediirlerle iligkilendirir.

Ogrencilerin %12,5’i dortgenin i¢ agilar toplammin 360° oldugunu gdstererek
oradan soruyla ilgili bir iliski kurmaya ¢alismistir.Ogrencilerin %25’ inin ise
kosegenlerin - kesisim agisint  hesaplamada “90:2=45" islemini kullandiklar1
goriilmiistiir. Bu ¢6ziime bagl olarak 6grencilerin karedeki kosegenlerin dik kesisme
ve kosegenlerin i¢ agilar1 45 derecelik agilar olarak ayirma durumunu dikdoértgenle

iligskilendirip cevap verdikleri diistiniilmektedir.

| oy

. /N,

Sekil 5. 60. 02 ve O4 e dair cevap anahtari

Tablo 5. 34. Ogrencilerin 6. muhakeme sorusuna verdikleri cevaplarin degerlendirme basamaginda
incelenmesine yonelik frekans ve yiizde tablosu

TIMSS Siirecgler f %
DEGERLENDIRME  Alternatif problem ¢zme stratejierini ve ¢oziimlerini 0 0
degerlendirir.

Ogrencilerin degerlendirmelerine bagli olarak bir agiklamaya rastlaniimamustir.
Ancak yaptiklar1 islemler incelendiginde Ogrencilerin bulduklar1 sonuglarin
saglamasini yapmadiklar1 ve istenilen agiy1 bulabilme agisindan sikintilarin oldugu

gorilmiistiir.
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Tablo 5. 35. Ogrencilerin 6. muhakeme sorusuna verdikleri cevaplarm degerlendirme basamaginda
incelenmesine yonelik frekans ve yiizde tablosu

TIMSS Siirecler f %

SONUC CIKARMA  Bilgi ve delil temelinde gegerli ¢ikarimlar yapar. 7 87,5

Ogrencilerin yaptiklari islemler sonucunda bir sonuca ulasma yiizdesi %87,5
iken, bunlarin icerisinde mantikli ¢6ziim yapan 6grenci ylizdesi %32,5°tir. Ancak
souyu eksiksiz bir bicimde tamamlayip dogru cevaba ulasan 6grenci ¢itkmamistir. Bu

kapsamda 6grencilerin islemsel muhakeme becerilerinin yeterli seviyede olmadigi

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 5. 36. Ogrencilerin 6. muhakeme sorusuna verdikleri cevaplarin genellestirme basamaginda
incelenmesine yonelik frekans ve yiizde tablosu

TIMSS Siirecler f %

GENELLEME Iliskileri daha genel ve daha yaygin olarak 0 0
uygulanabilir terimlerle ifade eder

Ogrenci calisma kagitlarinda genelleme basamagma dair bir aciklamaya

rastlanilmamustir.

Tablo 5. 37. Ogrencilerin 6. muhakeme sorusuna verdikleri cevaplarin savunma basamaginda
incelenmesine yonelik frekans ve yiizde tablosu

TIMSS Siirecler f %

DOGRULAMA Bir stratejiyi veya c¢oziimii desteklemek igin 0 0
matematiksel argliimanlar saglar.

Ogrenci ¢alisma kagitlarinda dogrulama basamagma dair bir agiklamaya

rastlanilmamustir.

5.3. Senaryoya Dayali Ogrenme Yonteminde Ogrenci Goriislerine Yonelik

Bulgular

Goriisme sorulart dort ana baslik altinda degerlendirilmistir.

5.3.1. Duyussal Boyutta inceleme

Bu baglik altinda ortaya ¢ikan tema ve kodlar asagidaki ¢izelgede belirtilmistir.
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Tablo 5. 38. Duyussal boyuta ait tema ve kod tablosu

TEMA ALT TEMA KODLAR f %
Sekil etkinlikleri 8 80

Senaryonun Senaryolardaki keyif alinan Hikayeler 7 70
duyussal boyutu asamalar Soru ¢dzme 7 70
Motif/Desen 6 60

Olgme uygulamalari 6 60

Okumalar 4 40

Konugmalar 2 20

Yukaridaki tabloda “Senaryoya dayali 6grenme modeliyle islenen derslerde en
keyif aldigin asamalar nelerdi?”’sorusuna ogrencilerden gelen cevaplar gosterilmistir.
Ogrenciler keyif aldiklari asamalari, en begendikleri senaryoyu dile getirerek ve
icerisindeki hosuna giden kisimlar1 aciklayarak ifade etmislerdir. O4, “Patron
bebekte eglendim orada ii¢genler hakkinda yapilan konusmalar: ve bize sordugu
sorulart cevaplamak c¢ok giizeldi.” seklinde bir agiklamada bulunmustur. Bu
aciklamadan senaryo igerisindeki diyaloglarin, kisilestirme sanati kullanilmasinin

«

dikkat ¢ekiciliginden bahsedilebilir. 012’ de aymi senaryo igin, “...karenin I. ,

dikdértgenin 2. oldugu, onlar ¢ok keyifliydi.” ifadesini kullanmstir. O2 baska bir

‘

senaryodaki keyif aldig1 kisimlar1 aciklarken, “...kizin caminin igerisindeki dede ile
vaptigi konusmalarla ¢ok hosuma gitti hocam” ifadelerini kullanarak senaryo
icerisindeki motiflerin ve diyaloglarin dikkat cekici oldugunu belirtmistir. OS,
“marangozda ii¢genlerin i¢ agilarimi hesapladigimiz kisimlarda ¢ok keyif aldim.”
aciklamasinda bulunmugtur. Genel olarak degerlendirildiginde gelen agiklamadan
ogrencilerin senaryolardaki kisilestirmeleri ve kendilerini hikayenin bir parcasi

olarak gormelerinin 6grencilerde olumlu bir tutum olusturdugu goriilmektedir.
5.3.2. Grup Calhismasmna Yénelik inceleme

Bu baglik altinda ortaya ¢ikan tema ve kodlar asagidaki cizelgede belirtilmistir.

Tablo 5. 39. Grup calismasina yonelik tema ve kod tablosu

TEMA ALT TEMA KODLAR f %

Grup Grup ¢alismasinin etkililigi Keyifli/ giizel bulma 10 100

Caligmasi Uyumlu galisma 9 90
Beraberlik 6 60
Yardimlagsma 5 50
Katilmama 2 20
Uyumsuzluk 2 20
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Yukaridaki tabloda “Sinif arkadaslarin ile beraber yaptigin ¢alismalarda neler
hissettin? Grup arkadaglarinla uyumlu ¢alisabildin mi?”’sorusuna 6grencilerden
gelen cevaplar gosterilmistir. Gelen cevaplardan Ogrencilerin grupla ¢alismaktan
keyif aldiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler grup calismasi icerisinde yardimlasma
yaptiklarini, birlik ve beraberliklerinin gelistigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerden O4, “..diger gruplar ¢ok da iyi degildi bence, bizimkiler iyiydi”
seklinde yaptig1 agiklamalardan ve siire¢ igerisindeki gozlemlerden 6grencilerin grup
bazinda bir rekabet icerisine girdikleri gériilmiistiir. Bu duruma yonelik 09, “...hadi
kendimizi toparlayalim yapalim diyorum onlara yapiyoruz ve ¢ok keyif aldim grup
calismast yaparken.” seklinde yaptiklart agiklama da diger gruplarla kendilerini
karsilastirdiklarin1 gostermektedir.

Genel olarak grup calismasinin olumlu yonlerinden bahsedilmis olup, buna
ragmen bazi grenciler gruptaki arkadaslari hakkindaki diisiincelerini, 09, “Bir
arkadasimiz ¢ok az katildi, onun disinda iyi bir gruptuk.”, O7, “Ol13, hari¢
uyumluydum” O13, “Beraber ¢alismak iyiydi ama O9, her seye karisiyordu.” , O8,
“Hocam bana yaptirtryorlardi,biri hi¢ ugrasmiyordu.” seklinde agiklamislardir.
Buradan 6grencilerin grup ¢alismalarindan memnun olduklar1 ancak grup igerisinde

bazi 6grencilerin 6n plana ¢gikarken bazilarinin geri planda kaldiklar1 goriillmektedir.
5.3.3. Senaryolara Yonelik Inceleme

Bu baglik altinda ortaya ¢ikan tema ve kodlar asagidaki cizelgede belirtilmistir.
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Tablo 5. 40. Senaryolara yonelik tema ve kod tablosu

TEMA ALT TEMA KODLAR f %

Senaryo igerisindeki metinlere ve sorulara dair  Giinliik hayatla 10 100

iliskili 10 100
Olaylarin 9 90
igerisinde 7 70
hissetme 7 70
Giizel/ iyi 6 60
Ogretici/ etkili 2 20
Akilda kalict 5 50
Keyifli 4 40
/Eglenceli 2 20
Senaryo Hatirlatict
Inceleme Diisiinme/fikir

Zorlanma/ farkl
gelme
Zeka/Beyin
Sekiller 4 40

Senaryo kapaklarinda akilda kalan gorsellere (liggen/dortgen..)

dair Marangoz 3 30
Cami 3 30
Hal1 desenleri 2 20
Patron bebek 1 10
Dolap gorseli 1 10

Yukaridaki tabloda 6grencilerin senaryoya dayali hazirlanan sorulara verdikleri

cevaplarin kodlar1 belirtilmistir.

Senaryo metinlerine dair O6grenciler ifadelerinde keyif aldiklarini, eglenceli
bulduklarini, senaryolarin anlasilir ve gilinlik hayat ile iliskili oldugunu
belirtmiglerdir. Ornegin O10, “bu senaryolarla giinliik hayatta daha ¢ok
karsilagtigimizi  gérdiim, masa olgiimleri falan yapmak istedim. Hosuma gitti
iizerinde daha cok diisiinmeye basladim.”, 09, “Mesleklerde mesela marangoz ve
insaat¢ilarin - kullandigim  gérdiim.”, 04, “Mesela karsimiza ¢iktiginda fark
etmedigimi anladim. simdi etrafima soyle bir goz gezdirdigim zaman hep o sekilleri
gormeye basladim.” seklinde glinliik hayata dair diisiincelerini dile getirmislerdir.

Ogrencilere yoneltilen “Senaryolart okurken kendini olaylarin icerisinde
hissettin mi? Bununla alakali duygularimi paylasir misin? ’sorusuna ogrencilerin
%90°1 olumlu doniit vermistir. Bu kapsamda hazirlanan senaryolarin empati yapma,
yerine koyma, rol oynama duygularmin kazandirilmasinda etkili oldugu

sOylenilebilir.
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Senaryo igerisindeki sorularin anlasilirlifina dair sorulan soruda Ogrenciler,
grupla yapilan ¢alismalardaki sorular1 genellikle birlikte diistinerek fikir aligverisinde
bulunarak gerektigi yerde uygulayicidan ipuclari alarak yaptiklari i¢in daha rahat ve
keyifli bulduklarim1i ama bireysel olarak dagitilan muhakemeye dair sorularda
zorlandiklarini, daha ¢ok beyinsel aktivite ve zeka gerektirdigini dile getirmislerdir.
Bu kisimla alakali olarak O3,” Birebirler zordu ama grup calismalar1 kolaydi hocam,
birbirimizin zekasini1 kullanmayinca olmuyor herkesin bir diisiincesini almak iyi
oluyor konuyu anlamistim ama sorular bayagi farkli geldi.” , O4, “Tek kagut

’

daguttigimiz  kisimlart  diigiinmekte  biraz  zorlaniyordum.”  agiklamalarinda
bulunmuslardir. Bu agiklamalar ele alindiginda 6grencilerin bireysel muhakeme
becerilerinde eksiklikler oldugu, muhakemeye yonelik hazirlanan sorular1 farkl

bulduklar1 ve bu tarz sorularla karsilasildiginda zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Senaryo kapaklarina dair 6grencilere akillarinda kalan gorseller soruldugunda
cogunlukla ilk senaryo olan “Yesil Cami” ‘ye ait gorsele dair agiklamalarda
bulunmuslardir. O8, “yesil cami icindeki sekiller akhimda kald:. seklinde ifadede
bulunmustur. “Evdeki matematik™ senaryosunun gorselleri ile alakali O4,Uggen ve
dortgen sekliydi. Ucgen konusu vardi orada. Dortgen konusunun kullanim alanini
gostermek igin dikdortgeni masanmin tizerinde gostermisti mesela masanin bigimi
olarak” bi¢iminde bir aciklamada bulunarak gorsellerin konu ile iliskisini
aciklamistir. O3, “Evdeki matematik desenli halilar vard: mesela o dikkatimi ¢ekti.”
seklinde yaptigi  aciklamada  geometrik  desenlerin  sanatla  iligkisinin
gosterildigidesenlerin  dikkatini  ¢ektigini  aklinda  kaldigim1  aciklamistir.
“Marangozluk atolyesi” adli senaryoya dair gorsellerle alakali olarak O3,
“marangozun tiggen seklinde masa yapmalari onlar aklimda kaldr onlar giizeldi.”,
012, “konunun ne oldugu anlasiliyordu biraz. Kapaklarda marangoz vard: mesela o
dikkatimi ¢ekti. Hatta kiiciik bir dolap kapagi vardi senaryonun birinde sekiller ¢izip
boyamistik. "agiklamalarinda bulunmuslardir. O12°nin aciklamalarindan senaryo
kapaklarina dair gorsellerin konuya dair ipuglar1 vermede etkili oldugu sdylenilebilir.
Ayrica O12, “Besler Tasarim” adli senaryodaki dolap tasarlama ve boyama

etkinligine dair gorselin de dikkat ¢ekiciligini dile getirmistir.
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5.3.4. Senaryolarla Ders Islenilmesine Yonelik

Tablo 5. 41. Senaryolarla ders islenilmesine yonelik tema ve kod tablosu

TEMA ALT TEMA KODLAR f %
Agidlger 8 80
Ogretim araclarinin Cetvel 4 40
kullanimin1 yeni
ogrenenler
Cokgenler 8 80
Senaryonun Cokgenlerin temel 6 60
matematiksel elemanlari/ 6zellikleri
boyutta
incelenmesi
Uggen cesitleri 8 80
Konu 6gretimi Uggenin i¢ ag1 dlgiileri 8 80
acisindan etkisi toplami1

Dortgen cesitleri 7 70
Dértgenin i¢ agt 6 60
olgiileri toplami1 2 20
Dortgenlerin
ozellikleri

Yukaridaki  tabloda Ggrencilerin  senaryonun  matematiksel  boyutta
incelenmesine dayali hazirlanan sorulara verdikleri cevaplarin kodlar1 belirtilmistir.
Bu kapsamda o6grencilere yoneltilen “Derslerde kullandigimiz 6gretim araglarini
daha onceden kullandin mi? Kullamim asamasinda neler hissettin?” sorusuna
ogrencilerin %20’s1 agidlcer kullanmay1 6nceden bildigini belirtmis, %80’lik kisim
yeni Ogrendigini ifade etmistir. Ogrenciler cetvel ve acidlgere dayali dnceden
kullanmadiklarini, senaryolar igindeki 6lgme etkinliklerini yaparken keyif aldiklarini

ifade etmislerdir.

Bu boliimle iliskili “Senaryoya dayali 6grenme modeliyle islenen derslerden
sonra matematik igin neler soyleyebilirsin? ’sorusuna o6grencilerin tamamindan
olumlu déniitler alinmistir. O9, “Bence senaryolarla daha iyi anliyoruz hocam.
Ornegin metinleri okuyup kendimizin yapmasi daha iyi oldu hocam alisiyoruz
boylece okuyarak.” O12, “En keyif aldigim kisimlar okumalar ve etkinlikler

oldu. "seklinde diislincelerini dile getirmislerdir. Bu cevaplardan senaryo metinlerinin
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ogrencilerin okuma, yorumlama yeteneklerinin gelistirilmesinde etkili oldugu

sOylenilebilir.

Ayrica Ogrencilere yonlendirilen “Senaryoya dayali 6grenme modeli ile
olusturulan ~ ogrenme  ortamindaki  uygulamalart  onceki  derslerinizdeki
uygulamalariniz ile karsilastirabilir misin? "sorusunu Ogrenciler grupla caligsma
bazinda degerlendirmislerdir. Ogrencilerin %80 i olumlu gériis belirterek arkadaslart
ile beraber caligmanin etkinlik ve uygulamalarla daha keyifli gectigi i¢in senaryoyu
tercih ettiklerini belirtmislerdir. O4 “...bu tarz senaryolarla kafama benim daha iyi
oturuyordu” seklinde yaptig1 agiklamada senaryonun kalict oldugunu dile getirmistir.

Senaryoya dayali 6gretimde elestirel olarakQ9,“Grup ¢alismast ile yapilan
dersler daha iyi ama kagitlar biraz fazla idi sanki” seklinde bir aciklamada
bulunmustur. O7 ise calisma kagitlarinin okunup iizerinde diisiiniilmesine bagh
olarak “Hocam onceki dersleri tercih ederim burada biraz basim agridi hepsini
kendimiz yapmaya calisiyoruz bazi sorulari ¢ézmek de zorlaniyoruz. Onceki
derslerde sirayla kalkiyoruz bazen mesela bir seyi deftere yazarken biraz dinlenmek
firsatt buluyoruz burada siirekli kagit iizerinde yogunlastigimiz icin zor geldi”
seklinde agiklamada bulunarak onceki ders isleyisini tercih edecegini belirtmistir.

Senaryolarin konu O6gretimi agisindan etkisini belirlemek amaciyla sorulan
“Senaryolarin onceden sahip oldugun bilgileri hatirlamada ve yeni bilgi kazanmada
etkili oldugunu diigiiniiyor musun?” sorusuna ogrencilerin %20’si gecmis bilgileri
hatirlamada etkili oldugunu dile getirmistir. Yeni bilgi kazanmada Ogrencilerin

tamamu senaryolarin olumlu etki yarattigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerden konu &gretimi ile iligkili olarak ders siirecince iiggen ve
dortgenler Ogrenme alaniyla ilgili Ogrendiklerini bahsetmeleri istenilmistir.
Ogrenciler ¢okgenle alakali olarak g¢okgenin tanimini vererek cokgen olan ve

olmayan sekillere 6rnek vermislerdir.

Ucgene dair gelen cevaplarda dgrencilerin %70’inin iiggenleri acilarma ve
kenarlarina gore smiflandirmayr hatirladiklar1  goriilmiistiir. Dortgen ¢esitleri
soruldugunda ise Ogrencilerin %50’si isimleri hatirlayabilmistir. Ogrencilerin
dortgenleri hatirlamada senaryo igerisindeki gorselleri dile getirdikleri goriilmiistiir.
Gorseller animsatildiginda isimlerini dile getirmeleri senaryolarda gorsel tasarimin

Onemini gostermistir.
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Agcilar kapsaminda liggen ve dortgenlerin i¢ acilar toplamina 6grencilerin %80
‘i dogru yamit vermistir. 012, “Ucgen 180° dortgen 360 derece. Gegenlerde
tiggenleri birlestirmistik hatta iki ii¢geni birlestirince paralelkenar olmustu.
180+180= 360 derece etmisti.” O7 “iiggenin i¢ acilari toplami 180. Mesela
60,60,60. Dortgenin dik ag¢1 idi mesela 90. Toplami 360 derece idi
hocam ”agiklamalarinda bulunmuglardir. Bu ifadelerden &grencilerin  senaryo
igerisindeki sozsliz ispati igsellestirdikleri goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin ig
acilar toplamini ezbere ifade etmek yerine ispat ve mantikli acgiklamalarla anlatmasi
akil yiriitme ve uzamsal muhakeme yeteneklerini kullandiklarini gdstermeleri

acisindan degerlidir.
6. SONUC TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde, elde edilen verilerin sonuglar1 arastirmanin amact
dogrultusunda tartisilmistir. Sonuglara bagl olarak oOneriler gelistirilmistir. Elde

edilen sonug, tartisma ve Oneriler belirtilmistir.
6.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Calismada besinci sinif dgrencilerinde geometri ve 6lgme 6grenme alaninda
bulunan iiggenler ve dortgenler alt 6grenme alaninin 6gretiminde senaryoya dayali
ogrenme yonteminin etkililigi, 6grencilerde ortaya c¢ikan muhakeme cesitleri ve
senaryoya dayali ogrenme ortaminda &grencilerin  muhakeme becerilerinin

incelenmesi amaglanmustir.

“Senaryoya dayali 6grenme yoOnteminin iiggenler ve dortgenler konusunun
kavratilmasindaki etkililigi nedir?” ilk alt problemine yanit olarak gruplarin bolim
sonlarinda yer alan sira sizde kisimlarindaki kavrama diizeyindeki sorulara %80
oraninda dogru cevap gelmesi senaryolarin konunun kavratilmasinda etkili oldugunu
gostermektedir. Bakag (2014) ve Karaoglan (2019), senaryo uygulamalari sonucunda
yaptig1 basari testi sonucunda senaryolarin ders basarisina etkisinin olumlu oldugu
sonucuna varmislardir. Bu kapsamda ¢alisma Baka¢ ve Karaoglan’in ¢aligmasi ile
paralellik gostermektedir. Korkmaz ve Kocayusuf (2018) gergek yasam
senaryolariyla desteklenmis problemlerin akademik basar1 olarak anlamli fark
yarattigin1 dile getirmislerdir. Bu kapsamda hazirlanan problemlerinde 6grencilerin

basarisina etki ettigi soylenilebilir. Ayrica giinliikk hayatla iligkilendirilmis,
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gorsellerle desteklerek hazirlanan senaryo igerisindeki problemlerin 6grencilerde
dikkat cekme ve aktif katilim konusunda olumlu etki yarattig1 gozlenmistir.Caligma

aktif katilim bazinda Ersoy ve Baser (2011)’ in ¢alismasi ile uyumludur.

. Oz1s1k (2010)’ 1n iiggenler ve dortgenler konusu iizerinde yaptigi calismada
buldugu kavram yanilgilar1 incelendiginde yapilan tanimlardan ve gruplarin verdigi
cevaplardan yanls kavrama rastlanilmanustir. Ornegin tiim gruplar iicgenin bir
cokgen oldugunu ve kdsegeninin bulunmadigini ifade etmisler, karenin de bir
dikdortgen oldugunu bahsetmisler, yamugun en az bir kenarinin paralel olma
durumunu dikkate alarak sonuglara ulasmuslardir. Ozsevgeg ve Kocadag (2013)
senaryolarin anlamli 6grenme saglanilarak kavram yanilgilarini giderdigini dile
getirmistir. Senaryolarin 6grencilerin kavram yanilgilarinin, 6nceki 6grenmelerindeki
eksikliklerin giderilmesinde etkili oldugu, iicgen ve dortgenlere dair giinliik hayatla
iligkilendirilerek hazirlanmis farkli ve dikkat ¢ekici gorsellerin 6grencide anlamli
O0grenme sagladigi 6grencilerin verdikleri cevaplardan anlasilmigtir. Calismalarin bu
acidan uyustugu gozlenmistir. Ancak bazi gruplarin yamugun i¢ acilarini belirlemede

zorlandiklar1 paralelkenarin ac1 6zellikleriyle karistirdiklar: goriilmiistiir.

Yapilan c¢alisgmanin “Ggrencilerin senaryoya dayali 6grenme yonteminde
muhakeme becerileri nelerdir? ikinci alt problemi i¢in 6grencilerin akil yiiriitme
becerilerini  kullandiklar1 ve ¢esitli muhakemesel siireclerle ¢6ziime ulastiklar
sdylenebilir. Ogrencilerin senaryo igerisindeki sorulara yamit bulmada ¢ogunlukla
tiimevarimsal, tiimdengelimsel,orantisal, yaratict ve taklitci muhakeme ¢esitlerine
rastlanilmistir. Ayrica yapilan calismada gerek kagit iizerinde gerek geometri
tahtalarinda o6grencilerin ¢ikarimlarda bulunmalari, sekil ve modelleme yaparak

uzamsal muhakeme becerilerinin de ortaya ¢iktigini1 gostermektedir.

Senaryolar igerisindeki diistinme gerektiren mini sorularla, etkinlik ve
uygulamalarla Ogrencilerin siirekli zihinsel bir caligma icerisinde bulunmasi
saglanmistir. Bu agidan senaryoya dayali Ogretimin muhakemeyi gelistirmeye
elverisli bir ¢aligma yontemi oldugu goriilmektedir. Uygulama igerisinde c¢ogu
Ogrencinin problem ¢ézme ve dort islem becerilerinde eksiklikleri oldugu fark
edilmistir. Ogrenciler, grup igerisinde yapilan muhakemede daha rahat olduklarmii
bireysel olarak ¢ozdiikleri muhakeme sorularinda zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Aslan (2007), muhakeme stratejilerinin kisa siirede olmasa da uzun vadede olumlu
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sonu¢ verdigini muhakeme etmenin ispat fikrinin gelismesi agisindan Onemli
oldugunu ifade etmistir. Bu agiklama g6z oniine alindiginda yapilan ¢aligmalarla tim
seviyedeki  O6grencilerin bu siirecte akil yiiritme becerilerinin  gelistigi
diistiniilmektedir. Tol (2018)’ da ¢alismasinda senaryoya dayali 6grenme yonteminin
ders planlarinin uygulanmasi ve siire¢ icerisindeki tartismalarin 6grencilerin elestirel

diisiinme egilimlerini gelistirdigi sonucuna varmistir.

Temur (2018) senaryolarin 6grencilerin dort islem problemlerini ¢ozme ve
kurma becerilerini arttirdigi sonucuna ulasmustir. Yapilan galismada 6grencilerin
problem ¢6zme Dbecerilerinde sonuca ulagsma bazinda anlamli bir farka
rastlanilmamigtir. Ancak Ogrencilerin problemlere yaklasimlarinda ilk senaryodaki
sorulara yaklagimlar1 ile sonraki siireclerdeki cevaplar1 arasinda olumlu bir fark
oldugu 6grencilerin daha cok muhakemesel siireglere gore ilerledikleri sdylenilebilir.
Senaryo igerisinde yer alan sorularin 6grencilerin mantikli bir agiklama yapmaya
yonlendirdigi ve gruplarin buna uygun davranmaya basladiklari problemleri daha ¢ok
sorguladiklar1  gOriilmiistiir. Biitlin (2010) senaryolarin 6grencilerin  hatalari
farketmede ve mantikli diisiinmeye olumlu katki sagladigi sonucuna varmistir. Bu

acidan ¢alisma Biitlin’iin tezi ile paralellik gostermektedir.

Caligmada Ogrencilerin baglangigta hic mantikli olmayan ¢oziimler yaptigi,
sonrasinda bu davranislarin azaldig1 gézlemlenmistir. Ersoy ve Bal Incebacak (2016)
calismalarinda 6grencilerin akil yliriitmeden islem tekrarina gittiklerini, islemleri
kural olarak gordiiklerini farketmislerdir. Calismada siireci sonrasinda bu gibi
durumlarin azalmasi, 6grencilerin bir problem durumunu baska bir sekilde ifade
edebilmeleri, problemi agiklamalari istenildiginde Ozetleyebilmeleri muhakeme

becerileri kapsaminda degerlidir.

Yildirim ve Can (2010) ise yaptig1 ¢alismada 6grencilerin sorgulayicit 6grenme
beceri algilarinin gelismedigi sonucuna ulasmislardir. Bu calismada sonug¢ bazinda
degerlendirildiginde 6grencilerin algilarinda gelisme olsa da {ist diizey beceri isteyen
bireysel muhakeme sorularinda istenilen basarinin saglanamadigi sonucuna

ulasilmustir.

Yapilan gorlismelerde Ogrenciler bireysel muhakeme sorularmmin farkl
geldigini ve anlamakta kimi zaman zorlandiklarini belirtmislerdir. Ersoy, Yildiz ve

Siileymanoglu’da calismalarinda (2017) muhakeme basamaklarinda 6grencilerin
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zorlandigmi dile getirmislerdir. Caligmada Ogrencilerin gegmis matematiksel
stiregclerinde problem ¢6zme ve beceri temelli sorulardan uzak olduklar1 ve
okudugunu anlama becerileri kapsaminda zayif olduklar1 farkedilmistir. Bahtiyari
(2010) tezinde de belirtildigi gibi bu sebeplerden Ogrencilerin muhakeme

becerelerinin zayif oldugu sonucuna ulasilmistir.

Erdem (2016) okudugunu anlama, hizli ve dogru anlayabilme becerilerinin
muhakeme becerilerine katkisini dile getirmistir. Senaryo metinlerinin bu kapsamda

olumlu bir etki yarattig siire¢ i¢erisinde gozlemlenmistir.

“Senaryoya dayali 6grenme yonteminde 6grenci goriisleri nelerdir? iiglincii alt
problemine yanit olarak yapilan goriismeler ve gozlemler dogrultusunda 6grenciler
senaryoya dayali 6grenme yontemi ile islenilen derslerin daha keyifli oldugunu,
bundan sonraki siireglerde de dersleri bu sekilde islemek istediklerini ifade
etmiglerdir. Ayrica Ogrenciler senaryolar1 giinlikk hayatla iliskili bulduklarini,
hikayelerin de dikkat ¢ekici oldugunu dile getirmislerdir. Literatiir incelendiginde
Tol (2018) senaryoya dayali dgretim yontemiyle islenilen derslerin sikiciliginin
gittigini, hikayelerin ilgiyle dinlenildigini belirtmistir. Ac¢ikgdz (2014) senaryolarin
Oyki bi¢ciminde olmasi ve diyaloglar igermesinden Ogrencilerde olumlu bir tutum
olusturdugunu ifade etmistir. Calisma bu acgidan Tol’un (2018) ve Acgikgdz’iin
(2014)cgaligmasi ile paralellik gostermektedir.

Senaryo igerisinde oyun, etkinlik, uygulama, tasarim gibi farkl siireclere yer
verilmesinden dolay1 genel olarak senaryolar i¢in olumlu diisiinceler dile getirilse de
baz1 6grenciler senaryo ¢alisma kagitlarinin sikligindan zaman zaman bunaldiklarim
ifade etmislerdir. Bayrak(2010)’da c¢alismasinda senaryo uygulamalarinin ¢ok

olmasinin ilgiyi azalttig1 sonucuna varmaigtir.

Grup caligmalarinin 6grenciler iizerindeki etkisi incelendiginde 6grencilerin
uygulama siiresince problem ¢oziimlerine daha ¢ok yogunlastiklari, grup igerisinde
Ogrencilerin tartisma, is birligi gibi becerilerini kullandiklar1 gézlenmistir. Ayrica
gruplar arasinda bir rekabet havasinin ortaya ¢iktigi da goriilmiistiir. Bu acidan
calismanin Bayrak’in (2010) ¢alismasiyla ortiistiigii goriilmektedir. Grup calismalari
ile derse katilimi ve akademik basaris1 diisiikk olan Ogrencilerin bile senaryolari
ilgiyle dinledikleri, sorular iizerinde bir fikir yliriitme ¢abasi igerisine girdikleri, grup

icerisinde bir sorumluluk hissettikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda ders planlarinin
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sorumluluk alan, iletisim kuran, ¢oziim gelistiren bireylerin olusumuna katki
sagladig1 sOylenilebilir. Calismanin bu agidan Hatirasu’nun (2015) calismast ile
uyumlu oldugu goriilmistiir. Yine grup calismalarinda ortak ¢oziime ulasma
kapsaminda Ogrencilerin akran iknasina giderek ¢Oziim Onerilerini birbirlerine
acikladiklar1 goriilmiistiir. Kendilerini ifade edebilme becerilerinin gelisimi agisindan
da senaryoya dayali 6gretimin etkililiginden s6z edilebilir. Senaryo uygulamalarinin
ogrencilerin sonuca kendilerinin ulagsmasini1 saglamasi ve diistincelerini hem sozlii ve
hem yazili olarak ifade edebilme becerilerini gelisimi agisindan da katki sagladigi

goriilmiistiir. Bu agindan ¢alisma Kocadag’in (2010) ¢alismasi ile ortiismektedir.

Calismada Ogrencilerin siirecin bir parcast olma, bir gruba ait hissetme, fikrini
aciklayabilmesinin, dinlenilmesinin 6zyeterlik algisina katki sagladigi goriilmiistiir.
Veznedaroglu (2005) ve Bilgin (2015) de ¢alismalarinda senaryoya dayali 6gretimin

ogrencilerin 0zyeterlik algisini gelistirdigini dile getirmislerdir

Avci ve Bayrak (2013), senaryolarin Ogrencilerde farkli bir bakis agisi
gelistirdigini, giinliik yasamla iliskilendirmesinin dgrencilerde olumlu tutuma katki
sagladigini dile getirmislerdir. Ogrenciler goriismelerinde uygulama sonrasi gevreye
daha farkli agidan baktigini geometrik sekillerin daha ¢ok dikkatini g¢ektigi dile

getirmislerdir.

Aynm1  zamanda silire¢ igerisinde  Ogrencilerin  senaryolart  okuyup
incelemelerinde gelisme sagladiklar1 goriilmektedir Yaman (2005) caligmasinda
senaryolarin 0grencinin okuma becerilerini gelistirdigi sonucuna varmistir. Bu
kapsamda senaryo metinlerinin Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin

gelismesine katki sagladig1 s6ylenebilir.

Caligma genel olarak degerlendirildigindeegitim alaninda besinci siif
diizeyinde senaryoya dayali 6gretim yontemi ile ilgili 6rnek teskil edici olmasi, bu
diizeyde matematik alaninda bir ¢alisma olmamasi sebebiyle litetatiirdeki boslugu
doldurdugu diisiiniilmektedir. Ayrica ¢alisma konunun farkli yontemle ele alinip
kavratilmast agisindan, konunun dikkat g¢ekici ve Ogrenciler tarafindan
karistirilabilecek noktalarinda muhakeme yaptirilip tartigmalar yaratarak anlaml
ogrenme gerceklestirmesi agisindan farklilik katmistir. Arastirmacilar tarafindan

muhakeme becerileri kapsaminda genellikle iist siniflarla calisma tercih edilse de
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calismanin besinci smiflar kapsaminda da literatiire bir zenginlik kattig

distiniilmektedir.
6.2. Oneriler

Bu boliimde aragtirmanin bulgular ¢ercevesinde elde edilen sonuglara iligkin

Oneriler sunulmustur.

Senaryo yazim ve uygulama siirecinde ders planlariin egitici video tasarim
yazilimlarma kolaylikla uyarlanabilecegi farkedilmistir.Senaryo igerisindeki
hikayeler bilgisayar ortaminda egitici video, ¢izgi film veya animasyon seklinde
hazirlanip bilgisayar ortaminda 6grencilere sunularak 6gretici kaynak olarak gesitli

platformlarda alana katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Senaryo uygulamalarinda grup igerisindeki bazi Ogrencilerin geri planda
kaldig1, grubun hizina yetisemedi8i farkedilmistir. Ayrica senaryo metinlerini
okumada bazi Ogrencilerin zaman zaman dikkat dagimiklig1 yasadiklari dikkat
edilmesi gereken hususlar1 kagirdiklar1 gozlemlenmistir. Bu sebepten calismanin

bireysel olarak uygulanmasinin daha verimli olacagi diisiiniilmektedir.

Senaryolar, pandemi doneminde hazirlandig i¢in okullarin kapanma olasiligina
kars1 bireysel olarak uygulanabilir halde tasarlanmistir. Bu kapsamda uzaktan
egitimlerde de kullanabilir bir ¢alisma olarak degerlendirilebilecegi gibi ek galisma
ve Ogrenme materyali olarak da ders dis1 6grencilere gonderilerek Ogrencilerin

incelemeleri saglanabilir.

Calismanin yapildig1 okulun sosyoekonomik durumunun ve 6grencilerin basari
durumlarinin  diisiik olmasi sebebiyle calismanin farkli 6rneklem gruplari ve

okullarda yapilmasinin farkli sonuglar ¢ikartacag: diistiniilmektedir.

Yapilan ¢alisma farkli siif diizeyinde 6grenim goéren 6grencilerle yapilarak
belirli yas gruplarindaki muhakeme becerileri incelenebilir. Ayrica Senaryolar farkli
konulara uyarlanarak ders planlari tasarlanabilir. Senaryoya dayali 6grenme yontemi
baska derslerde de uygulanarak 6grencilerin okuma, yorumlama ve yazma becerileri

gelistirilebilir.

Sinif igerisinde senaryoya bagli derse giris kapsaminda gerekli siislemeler,
diizenlemeler yapilarak 6grencilerin dikkatini ¢ekici bir ¢calisma ortami saglanilabilir.

Senaryolarin giris kisimlarinda canlandirmalar yapilarak drama ile biitiinlesen bir
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ders ortamu yaratilabilir. Senaryo igerisinde olayin akisina bagli olarak daha farklh
etkinliklere,oyunlara, c¢aligmalara yer verilebilir. Bu ¢aligmalarin hazirlanabilmesi
icin senaryoya dayali 6gretim yontemi ¢er¢evesinde ders planlari olusturabilmek ve
gelistirebilme kapsaminda  6gretmenlere yoOnelik hizmet i¢i egitimlere, atdlye

caligsmalarina yer verilebilir.

Arastirmacinin  6gretmenlik silirecinde incelemis oldugu ders kitaplarinin
ogrencilerin dikkatini ¢ekmede, giinliikk hayatla iliskilendirmede ve Ogrencilerin
muhakeme becerilerini ortaya ¢ikaracak sorular bazinda yetersiz kaldigi
farkedilmistir. Bu sebepten ders kitaplarinda senaryolara ve muhakeme becerilerini

ortaya ¢ikaracak problem durumlarina yer verilebilir.

Calisma siirecinde grupla calismanin 6grencilerin dikkat stiresini arttirdigini,
grup icerisindeki 6grencilerin fikir aligverisinde bulunduklari, aktif katilimin arttig
goriilmiistir. Bu kapsamda Ogrencilerin kendi diisiincelerini rahatca ifade
edebilecekleri ortam saglanmasinin muhakemesel siiregler agisindan 6nemli

olmasindan dolay1 grup calismalarina derslerde daha ¢ok yer verilebilir.
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EKLER

Ek 1. Senaryolar ve igerisinde yer alan muhakeme sorulari

YWESIL CAMI

Bu muhtesem cami
Tiirkiye’de ki tarihi
camilerden hanaqisi
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1. BOLUM

Sena; Sinop’ta yasayan, besinci sinifi takdir
belgesi ile bitirmis, calisgkan ve meraklt bir
ogrencidir. Sena ve ailesi 2020 yaz tatilini
Bursa’da gecirmektedir. Tarthi mekanlara ilgisi
olan Sena’nim annesi, Sosyal Bilgiler Ogretmeni
Aynur Hamim, Bursa’ya gelip Iznik’teki Yesil

Camiyi gormeden gitmek istememektedir. Bunun

lizerine Sena, ailesi ile birlikte Bursa’dan Iznik’e dogru yola ¢ikar. Yolculuk
esnasinda Aynur Hanim gorecekleri cami hakkinda ailesini bilgilendirmektedir.
Aynur Hanim:iznik Yesil Cami, Osmanli mimarisinin ilk 6rneklerindendir. |.

Murat'in sadrazami Candarli Halil Pasa tarafindan yaptirildi. Cami, Pasa’nin 1387'de

Olmesi tlizerine oglu Candarli Ali Pasa tarafindan 1392’ de bitirildi.

Sena:Anne bu cami kag yasinda?

Aynur Hanmim: Haydi hesaplayalim.

Sena: Anne bu camiye neden Yesil Cami demisler?

Aynur Hanim: Caminin minaresinde turkuaz, yesil ve mor

¢iniler bulunmasindan dolay1 camiye Yesil Cami ad1 verilmis Senacigim.

Sena: Cini ne demek anne?

Aynur Hanmm: Cini, bir yiizii sirl, su gecirmez bir tabaka veya cam ile
seramigin atesle birbirine kaynastirilmasi sonucu ortaya ¢ikan levha kizim. Birazdan
gidecegimiz caminin minaresinde ¢ini  Orneklerini
goreceksin.

Sena camiyi iyice merak etmeye basladi. Arabadan
indiklerinde kosarak caminin avlusuna gitti. Ve minareye
hayranlikla bakakaldi.

Minarenin lizerindeki geometrik desenler Sena’nin

ayrica dikkatini c¢ekti. Hemen fotograf makinesi ile
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minarenin fotograflarini ¢gekmeye basladi. Ve annesinin yanina kosarak:

-Anne bu sekilleri gordiin mii? Cokgen bunlar. Ben bu sekilleri matematik
dersinde gdrmiistiim. Ogretmenim giinliik hayatta bu sekilleri ¢okca gdrebilecegimi
sOylemisti. Okullar a¢ildigi zaman bu fotograflar1 6gretmenime ve arkadaglarima
gosterecegim.

Sena: Baba nasil ¢gekmisim?

Baba: Bakayim kizim.

Baba kizinin dikkatini ve bilgisini 6lgmek amaciyla fotografi yakinlastirarak

kizina baz1 sorular sormaya baglar.
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Sena babasmin sordugu asagidaki sorulara nasil cevap vermis olabilir?
Diisiindiigiimiiz cevaplar ilgili kutucuklara yazalim.
Baba: Yukaridaki fotograflarda kag kenarli sekiller kullanilmis Sena?

Kenar sayilarin1 géz oniine alirsak bunlar hangi cokgen ¢esidine girebilir?
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Baba: Yukarida hangi gokgenleri goriiyorsun Sena?

Baba: Peki isimleri ayni olmasina ragmen goriintiileri neden farkli sence?

Baba kizin bu konusmalarindan sonra Sena
onde anne babasi arkada caminin icine girerler.
Caminin i¢ine girdiklerinde Sena bir kez daha sasirir.

Ciinkii caminin sadece minaresi degil ylizeylerinin

ve pencerelerinin de sekillerden olusmus oldugunu

gorur.
Sena yiizeylerde hangi cokgen cesitlerini gormiis olabilir? Asagidaki

bosluga yazalim.
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2. BOLUM
Sena bu ylizeyleri incelerken camide bulunan yasli bir amcanin dikkatini ¢eker.
Yasli amca da Sena’nin baktig1 sekilleri incelemeye baslar. Boylelikle yasli amca ile

Sena arasinda bir sohbet baslar.

Yash amca: Ne kadar muntazam degil mi evladim?

Sena: Muntazam ne demek amca?

Yash Amca: Yani diizgiin ¢ocugum. © Kenar uzunluklar1 ve agilar1 da ayni
gibi duruyor.

Sena: Evet, gercekten, cetvelle ¢izilmis, hassas hesaplar yapilmis gibi duruyor.
Aaa, hocamiz bize sOylemisti! Eger dediginiz gibiyse bunlar diizgiin ¢cokgen olur.

Diizgiin ¢okgen olup olmadigi konusunda siz ne diisiiniiyorsunuz? Tlgili

bosluga cevaplarinizi yaziniz.

Yaslt amca ¢okgenin ne demek oldugunu merak eder. Tam soracakken Sena,
amcaya ¢ektigi fotograflar1 gostermeye baslar.
Amca bir resmi durdurup sorar:

-Kizim bu asagidaki sekiller cokgen oluyor mu?

EEEEEEEE

Sena: Evet, oluyor.

Amca bir sonraki resmi acgar:
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-Peki, asagidaki mavi sekiller cokgen midir?
TaaP &
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Sena: Hayir, onlar kapali sekillerden olusmadigi icin ka¢ kenarli oldugunu
bulamayiz. Bu yiizden ¢okgen degiller.
Yash amca:

- Peki, ya bu kemer siisii?
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Sena: Hayir, o da olmaz. Baksana amca hem egrilerden olugsmus hem de kdsesi
yok.

Yash amca: O zaman senin su ¢okgen dedigin sey soyle olmali diyerek
baslamig anlatmaya.

Sizce yash amca c¢okgeni kenar sayillarimi da goz oniinde bulundurarak

nasil tanimlamistir?
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SIMDI DUSUNME ZAMANI ©
1) Asagidaki gorselde bazi arazilerin  harita iizerindeki kenar
uzunluklarinin Glgiimleri yapilacaktir. Buna gore siyah serit igerisindeki hangi

arazilerin 6l¢iisiinii sadece cetvel kullanarak hesaplayabiliriz?

\II v 1d l‘ly,‘ ‘V' Y
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o Olcumu yapirapilen sekillerin birer gokgen oldugunu fark ettiniz mi?
¢ Bu ¢okgenlerin isimlerini iizerlerine yazalim.
e Cokgenlerin  asagidaki  hangi  geometrik  kavramdan olustugunu

sOyleyebiliriz?
ISIN DOGRU DOGRU PARCASI
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2) Asagida Sinop Boyabat’ta kirsal bir yerlesim yerinin haritas

verilmistir. Sinirlar1 belirli olan araziler satisa ¢ikarilacaktir.

S\L
%

Haritadaki sinirlara dikkat edilerek numaralandirilmis arazilerin tiimiinii satisa

cikarabilir miyiz?

EVET HAYIR

Cevabiniz hayir ise nedenlerini belirtiniz.

Satisa cikarilabilecek alanlarin numaralarini agagidaki bosluga yazalim.
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SIRA SiZDE
1) Asagidaki sekillerden c¢okgen olan ve olmayanlar1 belirleyiniz.

Cokgen olmayan sekillerin neden ¢okgen olmadigini agiklayiniz.

[1]

2) Asagida verilen sekillerden ¢okgen olanlar1 belirleyelim.
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3. BOLUM
Aynur Hanim Sena’nin yanina
gelir. Amcaya selam verdikten sonra
Sena’ya giiliimseyerek:
-Amcanin kafasimni sisirmedin
ya?
Amca araya girerek:

-Yok, evladim. Masallah sizin

cocuk pek akilli, bana pek ¢ok sey
ogretti ayakiistii.©

Sonra Sena’ya dogru donerek:

-Arka kapinin oradaki korkuluklar1 gordiin mii Sena? Orada da pek ¢ok ¢okgen
gorebilirsin.

Sena:

-Onlar da muntazam mi1 peki?

Yash amca ve Aynur Hanim Sena’dan bu kelimeyi duyunca tebessiim ederler.
Anne kiz, amca ile vedalasir. Sena elinde fotograf makinesi ile kosturarak

korkuluklar1 aramaya baslar.
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Sena yukaridaki korkuluklarda hangi ¢cokgen cesitlerini gormiis olabilir?

Gordiigiiniiz cokgenleri bir kareli kagida ¢izelim. Bu cokgenlerin kose
noktalarini biiylik harflerle belirtelim. Bu harfleri ardisik sekilde yazarak ¢okgenleri
isimlendirelim. Sonunda ¢izimlerimizi 6gretmenimize teslim edelim.

Bakalim en ¢ok ¢okgen ¢esidini kim gorecek? ©

148



SIRA SiZDE

1) Asagidaki cokgenleri isimlendiriniz.

GECIiS BOLUMU...

Sena inceledigi sekillerin fotograflarini ¢ektigi sirada babasi Sena’ya doniis
vaktinin geldigini haber verir. Beraberce arabaya dogru ilerlerler.

Boylelikle ailenin Bursa’dan Sinop’a doniis yolculugu baglar. Sena Yesil
Cami’den ¢ok etkilenmis ve bu camide gordiiklerini arkadaslar1 ile paylasabilmek
icin okullarin agilmasini dort gozle beklemeye baslamistir.

Iki hafta sonra okullar agilmis. Ogretmeni gorsel sanatlar dersinde ¢ocuklara
tatil ile ilgili anilarin1 ¢izmelerini istemistir. Sena Yesil Cami’yi ¢izmeye karar
vermis. Yalniz caminin pencerelerinin desenini hatirlayamamistir ve pencereleri
tamamlayamadan zil ¢almistir.

Bir sonraki ders ise matematiktir. Teneffiiste matematik 6gretmeni ile
karsilasan Sena, 6gretmenine Yesil Cami gezisini ve orada gordiigii sekilleri anlatip

resimleri gostermistir. Sena pencereleri hatirlayamadigin1 sdylediginde matematik
Ogretmeninin aklina bir fikir gelir. Ders zili ¢alar.
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4. BOLUM
YARATICI CiZIMLER
Ogretmen cocuklar ile selamlastiktan sonra gegmis dénemi pekistirmek adina

Sena’nin penceresini ele alir. Pencere modellerine giinliik hayattan 6rnekler gosterir.

- , = = : Pz )
17: Konya Adliye Saray: cephe uygulamalar Resim 7. Sehzade Camii avlu pencere almhgl.

Ogretmen, ogrencilerden gecen yil dgrendikleri gokgenleri kullanarak bir
pencere tasarimi olusturmalarini ister.
Bu ogrenciler sizsiniz. Bakalim nasil pencereler ortaya ¢ikaracaksimiz?

Merakla bekliyorum ©
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1. BOLUM

Boyabat Belediye Baskam Sefik COKGENCI, kentsel déniisiim kapsaminda
senaryo kapaginda yer alan mahalle sinirlar icerisinde kalan evleri eski ve depreme
dayaniksiz oldugu i¢in yikim islemi gergeklestirme karari almistir. Bu evlerin yerine
yenileri yapilacak ve evler toren ile sahiplerine teslim edilecektir.

Bunun i¢in dncelikle mahalle boliimlere ayrilmis, ¢alismalara baglanmistir. En
sona asagidaki bolge kalmistir. Ayni zamanda toren merasiminin yapilacagi
bolgedeki galismalar1 yakindan takip eden Sefik COKGENCI, o giin mahalleye
ugramistir.

Araziyi inceleyen Sefik COKGENCI, bu arazinin tiim koselerinde sokak
lambalar1 bulundugunu fark etmistir.

Sefik COKGENCI, kag¢ tane sokak lambasi gormiistiir sayalim.Bu noktalar
biiyiik harfler kullanarak isimlendirelim. Cevaplari ilgili bosluga yazalim.
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2.BOLUM

Projeye baslanilmadan Once mahalle tamamen bosaltilmis. Mahallenin
kenarlarina santiye alanina kimsenin girmemesi i¢in plastikten gegici duvarlar insa
edilmistir.

Koseleri noktalarla isimlendirilmis araziye insa edilen duvarlarin harita

tizerindeki uzunluklarini cetvel yardimi ile bulalim. Asagidaki bosluga buldugumuz

et
o h
um 56 k (O d

degerleri not edelim.
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3. BOLUM
Ve proje icin hummali bir ¢alisma baglamistir.
Ustabast Hasim USTA, proje whatsapp grubuna

asagidaki mesaj1 gondermistir.

Mesaji  okuyan is¢ilerden Ahmet nerede toplanacaklarmi bilememis.
Yukaridaki mesaj1 bize gondermis. Haydi, Ahmet’e yardimct olalim.

Bu hangi sokak lambasinin alt1 olabilir. Neden?

Tiim sokak lambalarinin arazi igerisinde aydinlattigi bolgede olusan acgilarin
Olciisiinii acidlger kullanarak hesaplayalim. Bu agilarin Olciilerini ve cesitlerini

asagidaki bosluga yazalim.
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4. BOLUM

Nihayet ¢alismalarin sonuna gelinmis ve acgilis i¢in ¢evre siislemeleri
yapilmaya baslanilmistir. Oncelikle gecici duvarlar sokiilmils ve koselerdeki
herhangi iki sokak lambasinin arasina bir ip gerdirilecek sekilde tiim sokak
lambalarina siislemeler asilmaya baslanmistir. Arazinin kenarlarmma kirmizi renkte

ipler, geri kalan kisimlarina beyaz renkli ipler kullanilacaktir.

¢ Bu is i¢in kullanilan beyaz iplerin goriintiisiinii harita {izerinde ¢izelim.
. o wes

e Kac parga beyaz ip kullanildigin1 bulalim.

Cizdigimiz dogru parcalarinin uzunluklarini cetvel yardimiyla hesaplayalim.

Bu beyaz iple olusturdugumuz dogru pargalar1 kdsegen olarak adlandirilirsa

kosegeni nasil tanimlayabiliriz? Ilgili bosluga yazalim.

¢ En kisa ve en uzun kdsegeni belirleyelim.
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MUHAKEME SORUSU 1

1)  Omer spor miisabakalar1 i¢in Boyabat’a gelmistir ve Osmanli otele
yerlesmistir. Yolculuk esnasinda rahatsizlanan Omer muayene olmak icin en kisa
yollar1 kullanarak hastaneye ugramistir. Hastaneden sonra eczaneye ugrayip ilaglarin
almistir. Eczane cikisinda Tekse Market’e gidip atistirmalik bir seyler alan Omer

sonrasinda oteline geri donmiistiir.

(A TINTETTAOKUTU s
g .

»

»
o A S 2

e Omer’in giin icinde aldig1 yolun kusbakis1 gdsterimini ¢izerek olusan sekli

isimlendirelim.

e Kusbakis1 gosterimde Omer’in hastane yolundan eczane yoluna kag derecelik

ac1 ile yonelmis olabilecegini bulalim.

e Harita iizerinde otel ile eczane arasindaki en kisa mesafeyi ¢izelim. Bu

¢izimin ¢okgenin hangi temel kavrami oldugunu yazarak adlandiralim.

e Omer’in gittigi noktalar arasindaki mesafelerin harita {izerindeki

uzunluklarmi bulalim.
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MUHAKEME SORUSU 2
Asagidaki araziyi koseden koseye olacak sekilde kag farkli bigimde iki parcaya
ayrabiliriz? Sayisini sekil tizerinde gostererek asagidaki bosluga yazalim.

et (=

Bu pargalara ayirma isleminde hangi geometrik kavramla karsilagtik
sOyleyelim.
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SIRA SiZDE

1) Asagidaki  c¢okgenlerin  koselerini, kenarlarnm  ve
acilarimiyaziniz.
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2) Asagidaki  ¢okgenlerin  kosegenlerini  ¢iziniz.  Cizdiginiz
kosegenleri sembolle gosteriniz.
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1. BOLUM
Matematik Ogretmeni Eren HESAPVEREN, matematik smifini 5. Simf
Ogrencileri ile beraber, geometrik sekiller konseptini kullanarak tasarlamay1
distinmektedir. Olusacak smifin her agidan orijinal ve ilgi c¢ekici olmasim
istemektedir. Bunun i¢in fikirler liretmeye baslayan Eren HESAPVEREN ise

oncelikle boyalar1 dokiilmiis yipranmis 6grenci dolaplar ile baglamay1 planlamustir.

7.

Eren 0gretmenin bu hafta isleyecegi konu li¢cgenler olacaktir. Eren 6gretmen
Ogrencilere yapilacak isi gostermek amaciyla bilgisayarinda hazirladigi yukarida
gosterilen dolabr olusturmustur. Dolabin kapagini tasarlayip boyayarak 6grencilerine
bir ornek hazirlamistir. Geriye kalan dolap kapaklarini 6grencilerinin tasarlayip
boyamasini istemektedir.

Eren 6gretmen ertesi gilin derste akilli tahtadan hazirladig1 senaryo kapagin
acarak tiggenler konusuna bir girig yapmistir. Sonra da dolap resmine dikkat ¢ekerek
ogrencilerine durumu asagidaki gibi izah etmistir.

- Evet, ¢ocuklar. Bu hafta Onemli bir isimiz var. Sizlerle tasarimini ve
boyamasin1 yapacagimiz bu dolaplarimizin farkli {iggen ¢esitlerinden olusmalarini
istiyorum. Sizler bu dolaplara bant cekerek c¢esitli licgenler olusturacaksiniz.
Olusturdugunuz iicgenlerden ayni sinifa girenleri ayni renge boyayacaksiniz. Tabi ki

oncelikle konuya hakim olmaniz gerekir. O zaman baglayalim ©
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Resimlerde ylizeyleri liggensel bdlgelerden olusan

sekiller gormektesiniz.

SiZLER DE GUNLUK HAYATTA
UCGENLERLE KARSILASIYOR MUSUNUZ?
ORNEKLER VEREBILIR MiSiNiz?

-Peki sizce liggenleri nasil siniflandirabiliriz?

Siniftaki 6grencilerden Omer séz alarak cevap verir:

-Kenar uzunluklarina gore smiflandirabiliriz  6gretmenim. Gegen sene
ogrenmistik.

Eren 0gretmen:

-Peki bir hatirlayalim o zaman. Kenar uzunluklarina gore iicgen cesitlerini

asagidaki bosluga yazalim.

OYUN ZAMANI ©
Erendgretmen bu esnada sinifa getirdigi geometri tahtalarini ¢ikartir. Siiftan Onur
ve Elif’i seger. Cocuklara bir oyun oynayacaklarini séyler.
Bu oyuna gore Eren oOgretmen yapilmasini istedigi iiggeni Onur ve Elif ‘e
sdyleyecek. Ogrencilerde o iicgeni olusturacaktir.
Eren 6gretmen 6grencilerden:
1) Ik olarak tiim kenar uzunluklarinin farkli olmasini

2) ikinci olarak sadece iki kenarlarinn esit olmasini

3) Ucgiincii olarak da biitiin kenarlarinin esit olmasin1 istemistir.

Bu oyunu en ¢ok dogrusu olan dgrenci kazanacaktir. Oncelikle Eren dgretmenin
istedigi ozelliklerin hangi tliggen cesidine girdigini asagidaki eslestirmeyi yaparak
belirleyiniz.

e Eskenar licgen Tiim kenar uzunluklar1 farkli olan tiggen
e Ikizkenar iicgen Sadece iki kenar1 esit olan tiggen
e (esitkenar licgen Biitiin kenarlar1 esit olan {iggen

Asagida Onur ve Elif’in yapmis oldugu ticgenler verilmistir.
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Onur’un Geometri Tahtasi Elif’in Geometri Tahtas1
1)
2)
3)
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1) Buna gore bu yarismayr kim kazanmistir? Kazanma sebeplerini

aciklayiniz.

2) Yanlis oldugunu diistindiigiiniiz gésterim varsa bu gosterimin hangisi
oldugunu belirtiniz. Bu yanlis gosterimin dogrusunu geometri

tahtasinda olusturup 6gretmeninize gosteriniz.

3) Oyunu izlemekte olan Ceren bu oyunda bir adaletsizlik oldugunu
sOylemistir. Sizce bu oyunda adil olmayan bir durum var midir?

Varsa bu durum oyunu nasil etkiler?
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DUSUNELIM ©
Siz de bu geometrik tahtalardan, tiggenlerin siniflandirilmast ile ilgili bir oyun,

yarigma vs. tasarlayip 6gretmeninize sununuz.
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SIRA SIZDE

Eren 0gretmen:

- Evet, simdi sizlerden asagidaki kisma bu tiggenlere dair birer 6rnek ¢izmenizi
istiyorum.

Haydi cetvel yardimi ile asagidaki noktalardan herhangi iiciinii kose kabul
ederek kenarlarmna gore farkh iicgenler olusturalim. Altina ¢izdigimiz

iicgenlerin isimlerini yazalim.
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2. BOLUM

Eren 6gretmen: Peki ¢ocuklar kenarlar1 disinda bu iiggenleri bagka nasil
siiflandirabiliriz?

Ebru: Agcilarina gore siniflandirabilir miyiz 6gretmenim?

Eren 6gretmen: Evet Ebrucugum. Cocuklar acaba iicgenleri acilarina gore
nasil isimlendirebiliriz?

Onceden o6grendiginiz ac1 cesitlerini diisiinerek kac¢ cesit iicgen

olusturabiliriz? Diisiincelerinizi asagidaki bosluga yaziniz.

Bu esnada Sefa derste cetvel takimimi c¢ikarir ve incelemeye baslar. Eren
ogretmen bu durumu fark edip sorar:

-Sefa neye bakiyorsun?

Sefa:

-Hocam ben bu aletin ne ise yaradigint bilmiyorum,
diyerek gonyeyi gosterir.

Eren 6gretmen bu durum {izerine:

-Gonyenin ne ige yaradigini bilen ya da bir fikri olan var mi, diye sinifa sorar.

Siz de bu simifin bir 6grencisi oldugunuza gore haydi bu sorunun iizerinde

diisiinelim. Cevaplarimiz ilgili bosluga yazalim.©
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Eren 6gretmen Ogrencilerinden sadece gonyelerini kullanarak giinliik hayatta
karsilastiklar1 agagidaki tiggenlerin tiim agilarinin ¢esitlerini sdylemelerini ister.

Haydi ilgili bosluklar1 dolduralim.

K ACISI:
L ACISI:
M ACISI:

Ucgen Levha

A ACISI:
B ACISI:
C ACISI:

Ucgen Kek

D

D ACISI:
E ACISI:
F ACISI:

Ucgen Cati
Eren 6gretmen sonrasinda 6grencilerinden yukaridaki tiggenleri siniflarina gore
eslestirmelerini istemistir.

Haydi eslestirmeyi yapalim.

e Genis acil1 liggen * Ucgen Levha
e Dik acili iggen * Ucgen Kek
e Dar aciliiiggen * Uggen Cat1
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Bir onceki Orneklerden de yola ¢ikarak Asagidaki ifadelerin tanimlarini
yapalim.

e QGenis acil1 tiggen nedir?

e Dik acili iggen nedir?

e Dar acili iiggen nedir?
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MUHAKEME SORUSU

® E
D
B‘
L ]
® C
A
Lastik

Yukarida geometri tahtasi ve noktalarda ¢iviler bulunmaktadir.
Lastik ii¢ noktada bulunan ¢iviye takilarak i{icgenin agilarina gore cesidi
arastirilacaktir.
I. Lastik A,B ve C ¢ivilerine takildiginda dik ticgen elde edilir.
Il. Lastik A, B, ve D civilerine takildiginda dar ag¢ili bir iiggen elde edilir.
I1l. Lastik E,B ve C ¢ivilerine takildiginda genis acil1 bir liggen elde edilir.
IV. Lastik A, B ve C givilerine takildiginda dar ag1l1 bir {iggen elde edilir.

Buna gore yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
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SIRA SIZDE
1) Asagidaki ti¢genleri agilarina gore siniflandirarak noktali yerlere

uygun ifadeleri yazalim.

2)

Asagidaki Numaralandirilmig {iggenleri asagida verilen {iggen c¢esitleriyle
eslestiriniz.

....... Dar agili gesitkenar tiggen ........Dik agil1 ikizkenar licgen

.......Dar acili ikizkenar tiggen ... Genis ac1li ¢esitkenar ticgen

....... Dik agili ¢gesitkenar iiggen
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3.BOLUM
ETKINLIiK ZAMANI ©

Eren 6gretmen:
- Evet simdi hazir oldugumuza gore

dolaplarimizin basina gegelim. Firgalar hazir m1? ©

Boylelikle 6grenciler dolap kapaklarina tiggenleri
olusturmaya baglarlar. Bant yapistirma islemini bitiren
Ogrenciler dgretmenlerinin gdzetiminde iicgenlerini aci
ve kenarlarina gore smiflandirirlar.  Birbirlerinin

iicgenlerini kontrol ederler. Ogretmenlerinden onay

aldiktan sonra boyama islemine bagslarlar. Ve etkinlik

tamamlanmis olur.

Bu etkinligi matematik Ogretmeninizi ikna ederek sizlerde sinifinizda

uygulayabilirsiniz ©

1
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Cizgi Yapim, cocuklar icin egitici ¢izgi
filmler olusturan bir sirkettir. Bu sirkete
senaryolarmin  canlandirilmast  igin  binlerce
basvuru gelmektedir. Cizgi Yapim begendigi
senaryolart bilgisayar ortamina aktarip
canlandirmalar yaparak cizgi filme

doniistirmektedir. Gelen bagvurulardan Cinar

Bey’ in tlrettigi senaryo da kabul goriip yapim
asamasina gecilmistir. Olusturulacak ¢izgi filmin senaryosu asagidaki gibidir:
SENARYO: SEKIL AJANS
BOLUM 1
Bir geometri ajans1t olan Sekil Ajans yeni ¢ekecegi film icin yeni yiizler
aramaktadir. Ajansin oncelikli hedefi bir basrol oyuncusu belirlemektir. Bu sebepten
Patron Ali BEGENMEZ en 6zel dortgensel yiize sahip oyuncuyu se¢mek igin

gazeteye ilan vermistir ve ilk eleme i¢in aradigi kriterleri asagidaki gibi siralamastir:
BELKI DE ARADIGIMIZ YUZ SiZSiNiZ©
e Enaz iki kenar1 birbirine paralel olan
e Paralel iki tabaninin yan kenarlardan herhangi

biri ile olusturdugu iki a¢inin toplami 180°
olan dortgenleri ajansimiza bekliyoruz.

[lan1 goren {inlii olma telastyla yanip tutusan geometrik sekiller ajansin dniinde

e
Kalabalig1 goren patron, yanina Ac¢i ve Kenar

Genel Miidiirii Ufuk ACIOLCER’i cagirarak bir an i - =

—

kuyruk olmaya baslamistir.

once sonuglarin belirlenmesi i¢in harekete gecmesini

istemistir. | — & =

Genel miidiir hemen alt birimlerdeki
calisanlardan {i¢ dort kisilik ekipler olusturmus,
adaylarin resimlerini numaralandirip ekiplere

vermek lizere ¢ogaltmaya baglamistir.
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Genel midiir belirli bir siire sonra biitiin ekibi toplamis, ekiplerden adaylar
gazetedeki kriterlere gore incelemeye almalarini ve sonuglart rapor halinde
sunmalarini istemistir.

Siz de bu ekipte calisan elemanlarsiniz ©

Haydi, daha ne duruyorsunuz! Kriterlere gore incelemelere baslayin.

Patron sonuglar1 bekliyor, acele edin ©

P ——————— "
/ ™
/ 3 ‘1\ \
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3

Y 7 / g}

Sonuclara gore ka¢ numarah adaylar 6n elemeyi ge¢mis bulunuyor?
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Cevaplarimniz ilgili bosluga yaziniz.

Elemeyi kazanamayan adaylarin ozellikleri nedir?

Numaralarina gore tek tek aciklayabilir misiniz?

On eleme sonuglarini  okuyup kalan
adaylarin ¢oklugunu gdren ajans sahibi:

- Bu ne Dboyle! Hep
YAMUK yumuk tipleri se¢gmissiniz, diye otke ile

bagirir.

Patron iglerinden daha 6zel olanlar1 belirlemek icin yeni bir kriter diisiinmeye

baglar.
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2. BOLUM
Patron 2. eleme i¢in yeni kriterini belirlemistir:
KARSILIKLI TUM KENARLARI BIiRBIRINE
PARALEL OLSUN!

Ekip yeniden toplanir ve bu kritere gore incelemeler

yapilir.
Sonuglar 5 dakikaya kadar patronun eline ulasmali. Haydi bakalim®©

Buna gore geriye hangi numaral adaylar kalmistir?

Bu cokgenlerin paralelkenar oldugunu nasil anladiniz?

Biitiin kenarlar1 paralel olan sekillere 6zel olarak PARALELKENAR ismini
veren ajans sahibi:

- Ikinci eleme yarm. Daha detayli inceleme
istiyorum! diyerek Genel Miidiire seslenir.

Miidiir  ekipteki elemanlar1 toplar ve
patronun talebini iletir:

- Hemen ac¢1 ve kenar bakimindan

incelemeye alin paralel kenarlar1 ©
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ISTENILENLER:
e Paralelkenarlarin kenar uzunluklari 6l¢iileri
e Paralelkenarlarin ac1 dlgiileri

Paralelkenarlarin numaralarina gore 6l¢ciim sonuclarim yaziniz.

Haydi bakalim, kolay gelsin© @

Sonuglar patronun eline ulagmistir. Patron paralel kenarlarin hepsinde ortak bir

Ozellik fark etmistir.

Sizce bu 6zellik nedir?
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3. BOLUM
Genel miidiir ve patron ii¢iincii eleme i¢in nasil bir

kriter belirleyeceklerini, ne yapacaklarini bulamazlar.

O sirada olaylar1 uzaktan inceleyen, bu 6nemli ise dahil

olmay1 ¢ok isteyen yeni eleman KOSEGEN patronun
kapisini ¢alar. Adaylarin kendisinin denetiminden gectigi takdirde uygun star1 hemen

bulabilecegini sdyler.

Genel miidiir Kosegen’i alip ekiplerin
yanina gider.

“Aranizda bu ¢ocugu tantyan var mi? Bir
dinleyin.  Dediklerini  yapip  beni

bilgilendirin” der.

KOSEGEN’I TANIYAN VAR MI?

. 7 AN

Kosegen kimdi bir hatirlayalim. Asagidaki bosluga kosegenin tanimini

yapalim.©
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KOSEGENIN ONERISI
* Sekillerin kdsegen uzunluklarini inceleyelim.
» Kosegenlerin kesisme agilarini bulalim.

* Sonuglari tartisalim.

Bu incelemeler sonucunda patron starini segmistir. “Benim starim son elemeye
kalan tiim dortgenlerin 6zel hali olan, kenarlar1 ve kosegenleri dik kesisen ve kenar

uzunluklari esit dl¢iilerde olan bir dértgen olmalidir.” der ve kararini verir.

SENCE PATRON HANGI PARALELKENARI SECMISTIR?
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4. BOLUM

Simdi ise bu iinliimiize takma bir isim
gerekmektedir. Patron bir siire diisiindiikten
sonra:

-Bundan sonra senin adin KARE

TATLIGEN, diyerek sekli isimlendirir ve

medya ile paylasir.
Patron son elemeye kalan dortgenlere de asagidaki isimleri verip dortgenleri
medyaya tanitir. Onlar1 da bagka ajanslarla goriismeleri i¢in yonlendirir.
(DIKDORTGEN, ESKENAR DORTGEN, PARALEL KENAR,
YAMUK, KARE)
Yukaridaki isimler, asagidaki dortgenlerin en 6zel isimleridir.Sekillerin altina

yukaridaki isimleri yazalim.

il

Asagidaki dortgenleri patron medyaya nasil tamitmustir?  Ozelliklerini

belirterek gerekli tammlamalar: yapalim.

DIKDORTGEN

ESKENAR DORTGEN

PARALEL KENAR
YAMUK
KARE
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5.BOLUM

Secilen iinliyli merak eden haberciler disarida biiyiikk bir kalabalik
olusturmuslar. Ayni1 zamanda orada bulunan magazinciler olay c¢ikartmak igin
ajanstan ¢ikan adaylara siire¢le alakali sorular sormaya baslamiglardir.

Bu esnada elenen adaylardan Dikddrtgen Hanim’a mikrofon uzatir.

Muhabir:

-Dikdortgen Hanim, elenmenizdeki en biiyiik etkenin
ne oldugunu diisiiniiyorsunuz? Kendinizi kare ile

karsilastirir misiniz?

Bu konuda oldukg¢a sitemli olan Dikddrtgen Hanim
basliyor anlatmaya.

Sizce DIKDORTGEN basina nasil bir aciklama yapmistir? ©

Bu arada KARE TATLIGEN ile menajeri kapiya ¢ikarlar. Bir anda tiim basin
mensuplari kareyi soru yagmuruna tutmaya baslar.

Muhabir:

- Eskenar dortgen sizin daha 6nceden taninmis bir sima oldugunuzdan dolay1
kabul edildiginizi, aslinda aranizda hig¢bir fark olmadigini iddia ediyor. Bu konu
hakkinda ne diyeceksiniz? Aranizdaki farkliliklara dair detayli bir aciklama yapar

misiniz?

Sizce KARE TATLIGEN basina nasil bir aciklama
yapmistir? ©

Sizlerde kendinizi muhabir gibi diisiinerek istediginiz bir dortgene soru
hazirlaymmiz. Sorularimiz1 asagidaki bosluga yazimiz. Sorularimiza simftan nasil

cevaplar gelecek bakalim ©
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MUHAKEME SORUSU
1) Tablodaki 6zellikleri saglayan dortgenleri isaretleyerek tabloyu dolduralim.

DORTGENLER

OZELLIKLER

KARE
DIKDORTGEN

ESKENAR
DORTGEN
PARALEL
KENAR
YAMUK

BUTUN KENAR
UZUNLUKLARI BIRBIRINE
ESITTIR

KARSILIKLI KENAR
UZUNLUKLARI ESITTIR.

BUTUN IC ACILARI ESIT VE
90DERECEDIR.

ARDISIK iKi ACISININ
TOPLAMI 180 DERECEDIR.

KARSILIKLI ACILARI
ESITTIR.

KARSILIKLI KENAR
CIFTLERINDEN SADECE BIiRi
PARALELDIR.

KARSILIKLI KENARLARI
BIRBIRINE PARALELDIR.

KOSEGEN UZUNLUKLARI
ESITTIR.

KOSEGENLER BIRBIRINT
ORTALAR.

KOSEGENLER BIRBIRINE
DIKTIR.
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2)

Asagidaki sorularin basina dogru ise D, yanlis ise Y yazalim.

Paralelkenarda ardigik agilarin 6lgiileri toplam1 180° dir.

Dikdértgenin her bir i¢ agisinin 6l¢iisii 90° dir.

Karede karsilikl agilarin dlciileri esit degildir.

Eskenar dortgende karsilikli agilarin Slgiileri esittir.

Tiim yamuklarda karsilikli agilarin 6lgiileri esittir.

Yamukta késegenlerin uzunluklar esit olabilir.

Paralelkenarda tiim kenarlarin uzunluklar: esittir.

Eskenar dortgende tiim acilarin Slgiileri esittir.
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MARANGOZLUK ATOLYESI

184



1.BOLUM

Hiiseyin PALAMUT Boyabat’in iinlii f —’\
marangozlarindandir.  Yillardir  yaptigr  ¢esitli e ee—
mobilyalar, dekor iiriinleri, ahsap yapbozlar, kisiye
0zel tasarimlart ile c¢evre illerden miisteri

cekmektedir. Ayrica Triinlerini internet adresi Nl IH =t

iizerinden de satisa cikarmaktadir. Internet

sitesinde {iriinlerin ac1 ve kenar 6zelliklerine kadar
her tiirlii detay1 agiklamaktadir.

Hiiseyin PALAMUT yaninda c¢alisacak olan
kisileri ¢gocukluktan yetistirmektedir. Anne ve babalar
yaz tatillerinde ¢ocuklarinin zanaat 6grenebilmesi i¢in
cocuklarint  belirli zamanlarda marangozhaneye
getirip Hiiseyin PALAMUT a emanet etmektedirler.
Hiiseyin PALAMUT haftada iki giin gelen ¢ocuklara

marangozlugun inceliklerine dair bilgiler verip
uygulamalar da yaptirmaktadir.

Sizler kendinizi bu marangozhanede egitim géren merakli ¢iraklar olarak hayal
edin. Bu atdlyede Hiiseyin ustanin gozetiminde onun dikkat ¢ekici tasarimlar ile
yeni bilgiler kesfedecek ve keyifli zaman gecireceksiniz.

O zaman hikayemiz baglasin ©

Hiiseyin usta, sizlerin geldigi giinlerden
birinde ilk olarak hazirlamis oldugu ¢izimleri

sizlere dagitir. Ustanin dagittigl ¢izim yan

sayfada verilmistir. Bu ¢izimlerden {i¢ggenlerin — L_I L

; 1
i¢ acilar1 toplaminin ka¢ derece oldugunu é_
anlamaya c¢alisalim. Cizimde belirtilen Vi *J

asamalar1 kendi ifadenizle ilgili bosluga

aciklayiniz. =
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UCGENIN iC ACILAR TOPLAMI
1.ASAMA
CAB CAB c B
2.ASAMA
B

C\ B A C B

Y

3.ASAMA

B AC

4.ASAMA

B AC
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DUSUNME ZAMANI ©

Hiiseyin PALAMUT:

-Evet c¢iraklar {liggenin i¢ agilart toplaminin 180 derece oldugunu artik
biliyorsunuz. Asagida gecen giin gelen bir miisterimin benden istedigi ticgen raflara
ait kendisinin istedigi a¢1 Olciiler verilmistir.

e Bu élciilerde bir sikintt olup olmadigini inceleyelim.

e Belirtilen ag¢1 Olgiileri ile tiggen olusturulup olusturulamayacagini

bulalim.
o
a) 30°, 60°, 90°
b) 48°,105°, 32°
C) 72°,172°, 36°
d) 86° , 44°,44°
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SIRA SiZDE
1) Asagidaki tggenlerde verilmeyen acilarin Olgiilerini  bulunuz.

Coziimlerinizi ilgili bosluga yapiniz.

a)

105
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MUHAKEME SORULARI

Hiiseyin PALAMUT asagida sizlere Sinop merkezde tatil yerleri i¢in yaptigi
bungolov evlerden birisinin fotografin1 gostermektedir. Hiiseyin usta yaptig1 is ile
ilgili asagidaki bilgileri verip sizlerin sordugu sorulara cevap vermenizi
beklemektedir.

1) Cocuklar ben bu evin 6n ylizeyini eskenar ticgen olacak sekilde
tasarladim. Buna gore bu liggenin tepe agisini kag¢ derece olarak ayarlamis olabilirim

bulun bakalim.
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2) Hiiseyin PALAMUT:
-Evin camlar i¢in gerekli bosluklar1 da resimde gordiigiiniiz gibi dik iiggen
olacak sekilde tasarladim. Camlar1 kestirmek i¢in Ali ustaya Olgiileri verdim.

Kestirilecek camlarin agilarinin 6l¢iilerinin kag¢ derece oldugunu bulalim.

3) Olgiilerini belirlediginiz camlar1 kenar ve acgilarma gore

siniflandirin.
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2.BOLUM

Hiiseyin PALAMUT atdlye gilinlerinden birinde ¢iraklarina masadaki yapim
asamasindaki isini gostererek:

-Evet ¢ocuklar bu masada gordiigiiniiz nesne tamamlaninca sokakta yasayan
hayvan dostlarimiza gati olacak © simdi sizinle bu ¢atinin yapim asamasinda
kullandigim pargalarin 6zelliklerinden bahsetmek istiyorum.

Bu ¢atinin 6n ve arka yiizlerinde kullandigim pargalar gordiigiiniiz lizere genis
acil1 ikizkenar iiggenden olusmaktadir. Ikizkenar oldugundan dolay1 taban agilarmi

esit olusturdum. Tepe agisin1 da genis a¢1 olacak sekilde ayarladim.

Daha sonra Hiiseyin Usta iliggeni asagidaki gibi kagida ¢izmis. Esit olan

acilarin kargisindaki kenarlarin esit oldugunu belirtmek icin iki ¢izgi kullanmistir.
A

Hiiseyin usta bu konuyla alakal sizi sitnamak istiyor. Bakalim sorularna
cevap verebilecek misiniz?

Hiiseyin usta:

-Ben bu catinin taban acilarimin birini 30 derece olarak ayarlamistim. Peki
bu durumda bu catinin tepe agisimin Olgiisiinii ka¢ derecedir? Agi olcer

kullanmadan bulabilir misiniz acaba ©
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-Peki ii¢genin tepe acisim 100 derece olacak sekilde olustursaydim bu

iicgenin taban ac¢ilarimin élciileri kacar derece olurdu?

SIRA SiZDE

1) IABI ve IACI kenar uzunluklar1 birbirine
esit, C agisinin Olgiisti 70 derece olan asagidaki {iggenin
A ve B agilarinin 6lgiilerini bulunuz. Taban agilarin1 ve
tepe agisini belirtip buna nasil karar verdiginizi yaziniz.

TABAN ACILARI=

TEPE ACISI=

2) IKLI ve ILMI kenar uzunluklar1 birbirine

70 C

esit, L acisinin Olciisii 144 derece olan asagidaki iicgenin K ve M agilarinin

olgiilerini bulunuz. Taban agilarini ve tepe agisini belirtip buna nasil karar verdiginizi

yaziniz. K

TABAN ACILARI=
TEPE ACISI=
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3) IBCl ve IACI kenar uzunluklar 6 !
birbirine esit, B acisinin 0l¢ilisii 64 derece olan
asagidaki tiggenin A ve C agilarinin Olgiilerini
bulunuz. Taban agilarin1 ve tepe agisini belirtip

buna nasil karar verdiginizi yaziniz.

TABAN ACILARI=
TEPE ACISI=

4) IDFI ve IEFI kenar uzunluklar1 birbirine esit, F acisinin Ol¢iisi 64
derece olan yandaki iicgenin D ve E agilarinin 6l¢iilerini bulalim. Taban agilarini ve

tepe agisini belirtelim. Bunlarin hangi agilar olduguna nasil karar verdiginizi

yazalim. o -
TABAN ACILARI=
TEPE ACISI=
0
b4
F
5) Asagidaki bosluga bir KLM
ikizkenar tiggeni ¢izelim. Bu tiggende IKLI=ILMI ve m(LK M ) = 48° olmasi

gerektigine gore m(M LK ) =?
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6) Asagidaki bosluga bir ABC ikizkenar iiggeni ¢izelim. Bu iliggenin tepe

agis1 olan C agisiin olgiisii m (C )= 76° olmasi gerektigine gore;

a) Asagidaki bosluga Ttcgeni c¢izip TUggendeki esit olan kenarlar
belirtelim

b) Asagidaki agilarin dlgiilerini bulalim.
m(CBA) =?
m(BAC)=?

7) Senaryo ve orneklerde tepe acisini nasil belirlediginizi géz onilinde

bulundurarak tanimlarini yapabilir misiniz?

Tepe agis1 nedir?

Taban agis1 nedir?
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EVIMDEKI MATEMATIK
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Poyraz PARASIBOL en son moday1 takip
eden taninmis zengin bir ailenin en kiigiik
ogludur. Poyraz’in annesi Esma PARASIBOL
gosterisi ¢ok seven, aligveris tutkunu olan bir
kadindir. Esma PARASIBOL evlerindeki esyalari
yenilemek istemektedir. Bu sebepten ertesi giin

ailecek bir mobilya tasarim magazasina girerler.

Magaza sorumlusu ve aym1 zamanda mobilya
tasarimcisi olan Zeynep Hanim gelen bu miisterileri fark eder ve yanlarina gider.

Zeynep Hanim: Hos geldiniz. Buyurun ben yardimci olayim.

Esma PARASIBOL: Hos bulduk. Biz evimizdeki esyalar1 yenilemek
istiyoruz. Yalmiz esyalarin 6zel tasarim olmasi bizim i¢in 6nemli. Yetkili kisiyle
goriisebilir miyiz acaba?

Zeynep Hanmmm: Kusura bakmayin kendimi tanitmadim. Ben mobilya
tasarimcist Zeynep TAMACI. Tamacgi Mobilya ve Dekorasyon magazasinin
sahibiyim. Yani suan yetkili kisiyle goriisityorsunuz ©

Poyraz: Anne mobilya tasarimcisi nasil bir meslek hi¢ duymamigtim?

Zeynep Hamim: Ben cevap vereyim Kiiciik Bey. Universitede mobilya ve
dekorasyon boliimii okuyup bu unvami aldim. Is olarak magazamda kendi
tasarladigim {riinlerimi  sattyorum. Bu benim c¢ocukluktan beri hayalimdi.
Kigtikliiglimde geometrik sekiller ¢ok dikkatimi ¢ekerdi. Bu sebepten iirlinlerimde
bu sekilleri kullanarak daha modern esyalar olusturuyorum. Son yillarda da
geometrik tasarimlar ev ofis dekorasyonunda yiiksek bir talep goriiyor.

Poyraz: Bu iirlinlerin hepsini tek basiniza m1 yapiyorsunuz?

Zeynep Hanmm: Tabil ki bunu tek basima yapmiyorum. Kagit iizerinde

yaptigim  ¢izimlerimi  hazirladigim
caligmalarimi 6l¢iileriyle beraber ustam
Osman Bey’e veriyorum.

O da mesleki yeteneklerini
kullanarak  elemanlarimizla beraber
cizimlerimi ger¢ege doniistiirlip satisa

hazir hale getiriyor. Isterseniz detaylart

odamda konusalim.
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Boylece Zeynep Hanim aile ile beraber ofise gegerler. Kapidan girer girmez
Poyraz karsilarindaki liggen fayanslardan olusmus duvari goriir. Poyraz’in duvara
baktigini1 géren Zeynep Hanim sorar:

-Poyrazcim dortgenlerin i¢ agilar1 toplamimin ka¢ derece oldugunu biliyor
musun?

Poyraz: Hayir sadece tiggenin i¢ agilart toplamini biliyorum.

Zeynep Hanim: O zaman sen aslinda dortgenlerin i¢ agilari toplaminin kag
derece oldugunu da biliyorsun. Sadece diisiinmen gerekli.

Poyraz biraz disiiniir ve cevabi bulamaz, bunalir,sikilir. Zeynep Hanim
bilgisayarinda bulunan bir dosyanin 6nlii arkali ¢iktisin1 alip Poyraz’a uzatir:

-Sen biz konusurken bunlar1 bir incele bakalim. Belki sana fikir verir ©

O sirada Zeynep Hanim Poyraz’in ailesi ile konusmaya dalar.

Gelin biz de bu arada Poyraz ile beraber asagidaki kagitlar1 inceleyelim.
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ON SAYFA

1.ASAMA

C B C
2.ASAMA v

C

C B /1Y

3.ASAMA
C B
C
B A
—_—
4. ASAMA
K B
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ARKA SAYFA

1.ASAMA

4.ASAMA
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Is goriismeleri bitip anlasma saglandiktan sonra Zeynep Hamim Poyraz’a
donerek:

-Evet , dortgenlerin i¢ agilar1 toplaminin kag¢ derece oldugunu bulabildin mi
bakalim Poyrazcim?

Poyraz: Tabi ki de buldum, bu sekiller de bana ¢ok yardime1 oldu.

Sizce Poyraz, Zeynep Hamima nasil bir aciklama yapmus olabilir? Poyraz

kagitlardan ne anlamistir? Diisiincelerinizi asagidaki bosluga yaziniz.

Bundan sonraki siirecte Zeynep Hanim’in galisanlart Poyraz’in ailesinin evine
Olcii almaya ve fotograf ¢cekmeye giderek ¢alismaya baglamislardir. Aradan bir ay
geemis, Urtinler hazirlanip ailenin evine yerlestirilmistir.

Poyraz yeni esyalar1 biiyiik bir dikkatle incelemeye baslamstir. ilerde bende
tasarime1 olacagim diye aklindan gegirir. Oncelikle esyalar1 fotograflar. Sonrasinda
eline bir defter, kalem, cetvel alarak gelen esyalar1 ¢izmeye baslar. Igerisindeki
dortgenlerin i¢ agilar1 hakkinda diisiincelere dalar.

Bu durumu fark eden Esma Hanim:

-Poyraz istersen bu caligmalarint Zeynep Hanim’a gosterelim. Hem Zeynep
Hanim sana bu meslek hakkinda daha detayl bilgi verir.

Poyraz bu duruma ¢ok sevinir. Annesi ile beraber magazanin yolunu tutarlar.
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DUSUNME ZAMANI

Poyraz Zeynep Hanim’a ¢izimlerini gostermis. Zeynep Hanim’da bu
cizimlerden hareketle Poyraz’a bazi sorular yoneltmistir. Haydi bu sorulara cevap

verelim.
1) Koltugun kenarin1 dortgen seklinde tasarlayan Zeynep Hanim,

Poyraz’in ¢izdigi seklin iizerine bazi dl¢iileri yazmistir. B agisinit Poyraz’in bulmasin

istemektedir. B acisinin degerini bulalim.

30 cm 7S cm b

35 cm

2) Zeynep Hanim, Poyraz’a
yandaki fotografi gosterir ve sorar:

-Poyraz gordiigiin sekilleri ¢izip hangi
dortgen ¢esidi  olduklarimi  sOylemeni ve
bunlarin aci1 dlgiilerini bulmani istiyorum.
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3) Dikdortgen seklindeki rafin igerisinde goriilen yandaki bolmeler hangi

dortgen gesidine girer? Bu dortgenin 6zelliklerini asagidaki bosluga yazalim.

Asagiya bu dortgeni ¢izmeni ve genis agisini 100°

olarak ayarlayip biitiin agilarinin 6l¢iisiinii bulmani

istiyorum.

4) Zeynep Hanim yandaki rafi hangi dortgen cesidine gore

ayarlamistir?Bu dortgenin 6zelliklerini asagidaki bosluga yazalim.

Asagiya bu dortgeni ¢izip agiin dar agisini
80 derece olarak ayarlayalim. Bu dortgenin tiim
acilarini bulalim.

5) Yandaki fotografta farkli bir dortgen cesidi ile
tasarlanmis bir avize bulunmaktadir.
Yan ylizeyde bulunan dortgenin adim1 ve

ozelliklerini bulalim.

i

Asagida avizenin yan ylizeyleri ¢izilmistir. Verilmeyen agilarin olgiilerini

bulalim.
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SIRA SiZDE

1) Asagidaki dortgenlerde verilmeyen agilarin 6lgiilerini bulalim.
a A 8 IABI // ICDI . 127
) 108 )
56 ¢ " -
¢ . IKLI // INMI
IKNI// ILMI
2 p R d) IABI=IBCI=ICDI=IDAI

A
-
Cc

2) Asagida verilen a¢1 Slgiilerinden dortgen olusturup olusturmayacaklarini

yanlarina yazarak belirtelim.

a) 110°,50°, 85°, 115°
b) 90°, 140°, 50°, 100°
c) 120°, 190°,20°, 40°
d) 70°,110°,70°,110°

3) Ayse resim defterine kare ve eskenar

ticgenden bir ev ¢iziyor. Bu ¢izime gére EBC

acisiin Olciisii ka¢ derecedir?
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4) Mehmet mektup arkadasi George icin asagidaki mektup zarfimi

hazirlamigtir. Mektup tizerindeki AEB acisinin 6l¢iisii kag derecedir?

Ld

70

)¢ S 40

*
* ) *

5) Asagida paralel kenar seklindeki tarlanin liggen seklindeki kismina ev
yapilmasi maksadiyla beton dokiilmistir. Buna gore bu iiggendeki

verilmeyen agilarin dlgiilerini bulalim.

A B
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MUHAKEME SORUSU

Hiiseyin Ustanin bir miisterisi dikdortgen seklindeki ofisinin iki kdsesine tam
oturacak sekilde biiyiikce iki saks1 yaptirmak istiyor. Tabanlar ikizkenar seklinde

tasarlanacak olan bu saksinin a1 dlgiilerini bulalim.

MUHAKEME SORUSU

Yanda dikdortgen seklinde olusturulmus bir raf sistemi
goriilmektedir. Zeynep Hanim yan yiizeydeki dikdortgenlerin
icine iki demir c¢ubuk yerlestirmistir. Bu demir ¢ubuklar
dikdortgenlerin dik agilarini biri digerinin bes kati olacak sekilde
ayirdigina  gore dikdortgenin igerisindeki demir cubuklarin

kesistigi noktadaki a¢ilarin dlgiilerini bulalim.
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Ek 2. Goriisme Formu

Tarih: _/ |/

Saat (Baslangi¢/Bitis): /
OGRENCi GORUSME FORMU

Merhaba, ben Melek OZKIRIS. Ondokuz May:s Universitesi Matematik
Egitimi programinda yiiksek lisans yapmaktayim. Uggenler ve dortgenler alt
O0grenme alaninin senaryoya dayali 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan ve
uygulanan ders planlarinin muhakeme becerisine etkisi {izerine bir arastirma
yaptyorum ve sizinle bu konu hakkinda goriismek istiyorum. Bu goriismede amacim
uygulama siirecine iliskin goriislerinizi ¢esitli boyutlariyla ortaya ¢ikartmaktir.
Calismaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

» Gortigmede eger arzuederseniz  kimlik bilgileriniz  gizli  tutulacak
ve agiklamalariniz sadece bu arastirma kapsaminda kullanilacaktir.

» Gorlisme i¢in izin verirseniz, bu goriigmenin daha rahat bir havada
gerceklesmesi ve konusacaklarimizin eksiksiz bigimde arastirmada yer almast
icin bir ses kayit cihaziyla kayit altina almak istiyorum.

» Ayrica goriisme esnasinda bir yandan 6nemli gérdiigiim hususlarla ilgili not
almak istiyorum.

» Goriismeye baslamadan Once, konuyla ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince

ya da sormak istediginiz bir soru var mi?

> Bu goriismenin yaklagik 20 dk. siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz
sorularima baglamak istiyorum.

Arastirma Sorusu: Ogrencilerin ‘Ucgenler ve Dértgenler’ alt 6grenme alanmin
senaryoya dayali 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan ve uygulanan ders
planlarinin muhakeme becerilerine etkisine yonelik goriisleri nelerdir?
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A: GENEL SORULAR

11) Senaryoya dayali 6grenme modeliyle islenen derslerde en keyif aldigin
asamalar nelerdi? Biraz agiklar misin?

12) Simuf arkadaglarin ile beraber yaptigin ¢alismalarda neler hissettin? Grup
arkadaslarinla uyumlu ¢alisabildin mi?

13) Derslerde kullandigimiz 6gretim araglarini(cetvel,agidlger,génye,geometri
tahtalari..) daha oOnceden kullandin m1? Kullanim asamasinda neler
hissettin?

14) Senaryoya dayali 6grenme modeliyle islenen derslerden sonra matematik
i¢in neler sdyleyebilirsin?

15) Senaryoya dayali 6grenme modeli ile olusturulan 6grenme ortamindaki
uygulamalart dnceki derslerinizdeki uygulamalariniz ile karsilagtirabilir

misin?

B: KAZANIMA YONELIK SORULAR

16) Derse giris kapsaminda gosterilen senaryo kapaklarinda en ¢ok aklinda
kalan gorseller hangisiydi? Bu gorseller ile ilgili diisiincelerini benimle
paylasir misin?

17) Senaryolarin dnceden sahip oldugun bilgileri hatirlamada ve yeni bilgi
kazanmada etkili oldugunu diisiinliyor musun?

18) Senaryolar anlagilir miydi? Anlamakta zorlandigin kisimlar oldu ise
bunlar1 bizimle paylasir misin?

19) Senaryolar1  okurken kendini olaylarin igerisinde hissettin  mi?
Bununlaalakali duygularin1 paylasir misin?

20) Sence senaryolar giinliik hayat ile iligkili miydi? Neler dikkatini ¢ekti?

21) Senaryoya dayali 6grenme modeliyle islenen dersler siiresince iiggen ve
dortgenler ile ilgili neler 6grendin? Genel olarak bahsedebilir misin?

e (Cokgenler kapsaminda?
e Uggen cesitleri kapsaminda?
e Dortgen cesitleri kapsaminda?

e Acilar toplam1 kapsaminda?
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Ek 3. Etik kurul karari1 ve MEB izni

)

ok

'if[

,h
§

£
5

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURUL KARARLARI

KARARTARIHI |  TOPLANTISAVISI | KARAR SAVISI |

29.01.2021 | 01 | 2021/45 |

EABAE NO:

202145

Universitenuz Lisansiistii Efitim Enstifiisii Yilksek Lisans Sgrencisi Melek
OZEIRIS" m Dog Dr. Esen ERS50Y damzmanhfmda “Senaryova Dayah
Ogretimin Beginci Smuf Ofrencilennin Muhakeme Becerisine Etkisi™ isimh
Yiiksek Lisans Tezine ihskin miilakat, ses kayd: analizi, video/filim! gérintd
kaydi ve senaryoya dayalh &fretim plam ¢alismasmm igeren 2339 sayih dilekgesi
okunarak gorigildii

Universitemiz Lisansfistii Egitim Enstitiisii Yilksek Lisans ogrencisi Melek
OZKIRIS" m De¢. Dr. Esen ERSOY damsmanhfmda “Senaryoya Dayah
Opretimin Beginci Simf Ogrencilerinin Muhakeme Becenisine Etkisi” isimli
Yiiksek Lisans Tezine iligkin miilakat, ses kayd: analizi, video/filim’ gérinti
kaydi ve senmaryoya dayal Ggretim plam cabhsmasimn kabulime oy bilig ile
karar venldi.

FP5.1.FR.O011, AL, Mayis 2015 Sapfal/1
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A 5 o) SINOP VALILIG
. 11 Milli Egatiom Madarluga
Sayi  : E-25072426-605.01-22607919 18.03.2021
Konu : Arastirma [zni
(Melek OZKIRIS)
MUDURLUK MAKAMINA

ilgi: Ondokuz Mays Universitesi (Lisansiistit Egitim Enstitiistt Madurlagi) E-729753 15-100-34561
suyilt vazisy.

Ondokuz Mays Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisti Matematik  ve Fen Bilimleri  Apu
Bilim Dah Tezli Yiiksek Lisans agrencisi Melek OZKIRIS'in, Dog. Dr. Esen ERSOY damgmanhigida
YUrittodd "Senaryoya Dayali Ogretimin Besinci Smif Ogrencilerinin Muhakeme Becerisine Etkisi”
konulu tez ¢aliymasm flimiz Boyabat ilgesi Yasar Topeu Yatih Bolge Ortaokulu 3 inci simf agrenciler|
e uygulamak istedigi hakkindaki ilgi yaz1 ve ekleri Komisvonumuz tarafindan incelenmistir, Yapilun
inceleme neticesinde; sz konusu galismamin, egitim ve Ogretimi aksatmayacak sekilde, ganiillilikh
esasina dayal olarak, ses veya goriiniti kaydinin ogrenci velisi ve okul idaresinden yazilt izin alinarak.
okul miidiriiniin denetim ve kontroltinde uygulanmast, uygulamalarda sadece yaz: ekinde gonderilen
Calismamn Kullanilmas, arastirma sonuglanmin bir rapor halinde Mudiriigamize verilmesi sarty fle
yiriitdilmesinde bir sakinca gdriilmemistir.

Ondokuz Mayis Universitesi Lisansiistil Egitim Enstitisi Matematik ve Fen Bilimleri Ana Bilim
Dali Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi Melek OZKIRISn, "Senaryoya Dayah Ogretimin Besinei Simf
Ogrencilerinin Muhakeme Becerisine Etkisi" konulu tez cahismasini [limiz Boyabat ilgesi Yasar Topgu
Yaul Bolge Ortackulu 3 inci simf Grencilerine yukanida belirtildigi sekliyle.  egitim kurumlarinda
pandemi kurallarna riayet edilerek ya da gevrim igi olarak uygulanmas uygun goriilmekedir,

Makamlarinizea da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.
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